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ETiK BEYAN

Tezimin igerdigi yenilik ve sonuglari baska bir yerden almadigimi ve bu tezi Amasya
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisinden baska bir bilim kurulusuna akademik gaye ve
unvan almak amaciyla vermedigimi; tez icindeki bittn bilgilerin etik davranis ve akademik
kurallar gercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun
olarak hazirlanan bu g¢alismada kullanilan her tirli kaynaga eksiksiz atif yapildigini, bu
tezde sundugum calismanin 6zgtn oldugunu bildirir, aksinin ortaya ¢ikmasi durumunda

aleyhime dogabilecek tim hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim. 12/07/2021

imza

Asiye ZORLU



OZET

FEN BILIMLERI ALANINDA UG ASAMALI PURDUE MODELINE GORE
ETKINLIK ZENGINLESTIRME GALISMASI

Asiye ZORLU
Amasya Universitesi, Fen Bilimler Enstitlsu
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali,YUksek Lisans Tezi, Agustos/2021
Danisman: Prof. Dr. Murat GOKDERE

Bu galismada miifredat zenginlestirme modellerinden U¢ Asamali Purdue Modeline
gére 8. sinif basing Unitesi ile ilgili zenginlestiriimis etkinliklerin hazirlanmasi ve bu
etkinlikler hakkinda &égretmen-6grenci goéruglerinin alinmasi amaglanmigtir. 3 Asamal
Purdue Modeli Bloom taksonomisinin tim basamaklarini igeren etkinliklerle 6grencilerin
bilimsel slre¢ becerilerini en alt seviyeden baslayarak olusturmayi saglamaktadir. Bu
Ozelliginden dolayl da Ustin yeteneklilerin egitiminin yani sira normal sinif ortamlarinda
diger 6grencilere de uygulanabilmektedir.

U¢ asamadan meydana gelen modelin ilk asamasinda temel konularda uzman
hale gelme, ikinci asamada Ust dizey bilissel becerilerin gelistirimesi ve son asamada da
edinilen bilginin gercek problem durumlarina aktarilmasi amag¢lanmaktadir.

Hazirlanan etkinlikler icin segilen “ basing” Unitesi, gunluk hayatta yer bulmasi,
ogrenciler igin soyut kalmasi ve ilgili konuda kavram yanilgilarinin fazla olmasi nedeniyle
tercih edilmistir. Planlama 8. sinif basing Unitesini kapsayan ¢ adet kazanim dikkate
alinarak yapilmistir. Etkinliklerin pilot uygulamasi Amasya ili Gdyniicek ilcesi Alan
Ortaokulu’'nda egitim goéren 15 o&grenciyle yapilmistir. Pilot uygulama sonrasinda
karsilasilan aksakliklar dogrultusunda alan uzmanlari ve dgretmen gorisleri alinarak
etkinlikler revize edilmigtir. Revize edilen etkinliklerin asil uygulamasi Amasya ili
Goyniicek ilgesi Sehit Tuncay Kurt imam Hatip Ortaokulu’'nda bulunan normal gelisim
gbsteren 35 d6grenciye U¢ hafta (12 ders saati) boyunca uygulanmistir. Geligtirilen
etkinlikler, MEB kazanimlari ve Purdue Modelinin asamalari g6z éniinde bulundurulacak
sekilde, zenginlestirme alaninda 2 ve fizik alaninda uzman 4 akademisyene tekrar
incelettirilmigtir. Oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak etkinliklere son

halleri verilmistir. Etkinliklerin uygulamalari sonrasi yapilan 06gretmen ve 06grenci



goérismeleri sonucunda etkinliklerin sinifin tamaminin katihmini sagladigi, her dizeyden
6grencinin basarma duygusunu tatmasini sagladigi ve yaparak-yasayarak 6grenmeyi
sagladigi gibi olumlu sonuglar alinmistir. Calisma sonucunda; dizey olarak karma
siniflarin bulundugu egitim sistemlerinde Ug Asamali Purdue Modeli gibi zenginlestirme
modelleri dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin kullaniminin artirilmasi ve bu kullanimdan

once 6gretmenlerin zenginlestirme Uzerine egitim almalari 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Ug Asamali Purdue Modeli, zenginlestirme, basing.



ABSTRACT

ACTIVITY ENRICHMENT ACCORDING TO PURDUE THREE STAGE MODEL
IN THE FIELD OF SCIENCE

Asiye ZORLU
Amasya University, Graduate School of Natural and Applied Sciences
Division of Mathematics and Science Education, M. Sc., August/2021
Supervisor: Prof. Dr. Murat GOKDERE

In this study, it was aimed to prepare enriched related to the 8th grade pressure unit
according to the Tree-Stage Purdue Model, which is one of the curriculum enrichment
models, and to get teacher-student opinions about these activities. The Tree-Stage
Purdue Model enables students to build their scientific process skills from the lowest level
with activities that include all the steps of Bloom’s taxonomy. Due to this feature, it can be
applied to other students in normal classroom environments as well as the education of

gifted students.

In the first stage of model, which consists of three stages, it is aimed to become an
expert on basic subjects, to develop high-level cognitive skills in the second stage, and to

transfer the acquired knowledge to real problem situations in the last stage.

The “pressure” unit chosen fort he prepared activities was preferred because it takes
place in daily life, remains abstract for students and has many misconceptions abaut the
subject. The planning was made by taking into account three gains covering the 8th class
pressure unit. The pilot implementation of the activities was carried out with 15 students
studying at the Alan Secondery School in the Goynicek District of Amasya. In line with
the problems encountered after the pilot implementation, the activities were revised by
taking the opinions of field expert and teachers. The actual application of the revised
activities was applied to 35 students with normal development in Amasya province
Gdyniicek District Sehit Tuncay Kurt imam Hatip Secondary School for three weeks (12
class hours). The developed activities werw re-examined by two academicians in the field
of enrichment and four academicians in teh field of physics, taking into account the MEB

achievements and the stage of the Purdue Model. Necessary arrangements werw made



in line with the suggestions and the activities were finalized. As a result of the teacher and
student interviews held after the implementation of the activities, positive results were
obtained such as the activities ensured the participation of the whole class, enabled
students from all levels to taste the sense of achievement, and provided learning by
doing-experience. In the results of working; It is recommended that the use of activities
prepared in line with enrichment models such as the Three-Stage Purdue Model should
be increased in education systems with mixed classrooms and that teacher should receive

training on enrichment before this use.

Key Words: Three-Stage Purdue Model, enrichment, pressure.



ON SOZ ve TESEKKUR

U¢ Asamall Purdue Modeli'ne gére 8. sinif basing etkinlikleri hazirlamak amaci ile
gerceklestirilen bu calismanin 6gretmenlere ve arastirmacilara katkida bulunmasini

temenni ederim.

Oncelikle tez calismamin her kisminda degerli katki ve elestirileriyle yol gésteren,

degerli hocam Sayin Prof. Dr. Murat Gokdere’ye

Tez yazma surecinde bilgilerini ve destegini esirgemeyen saygi deger hocam Dr.
Ogr. Uyesi Nese KUTLU ABU’ya

Tez galismamda uygulamalarimi yapma imkani saglayan Alan Ortaokul'u ve Sehit

Tuncay Kurt imam Hatip Ortaokul’u yéneticilerine, 6gretmenlerine ve dJrencilerine

Uygulamami basariyla tamamlamami saglayan gerek tez yaziminda gerekse
motivasyon konusunda destegini esirgemeyen Funda CIFTCIBAS’a, Hiiseyin YOLCU'ya
ve degerli arkadasim Egemen BIRBEN'e

Maddi manevi bitln fedakarliklariyla beni bu glinlere getiren sevgili annem, babam

ve tim aileme tesekkiru borg bilirim.
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I. BOLUM

1. GIRIS

insanin hayatini kolaylastirmayi amagclayan ve hizli bir sekilde gelisen diinyanin
icerisinde insanin amag olmaktan ¢ikip ara¢ olmaya basladiginin fark edilmesiyle birlikte
yeniden sekillenmeler, olusumlar ve diizenlemeler yapilmaya baslanmistir. Toplumsalligin
oncelikle bireysellikten gectiginin anlasiimasiyla birlikte bireyin degeri ve gelisimi tzerine
yogunlasiimistir. Bireylerin tekligi, ©6zelligi hayatin tim alanlarinda g6z ©nlinde
bulunduruimaya baslanmis ve bu ybnde c¢alismalar hiz kazanmistir. Toplumlar
gelismelerini bireylerin gelisimlerinden beslemeye baslamislardir. Bunun bir getirisi olarak
egitim hayatina da bireysellik girmis ve ‘her cocuk 6zeldir distincesiyle hareket ediimeye
baslanmistir. Bireysellesen bakis acisiyla birlikte ¢ocuklardaki bireysel farkliliklar gozler
onune serilmistir. Yagitlari arasinda u¢ noktalara ulasan oOgrenciler dinya genelinde
“Ustiin yetenekli 6grenciler” kavramiyla aniimaktadir. Ustiin yetenekliligin tanimi ise “Ustiin
yetenekli bireylerin akranlarina gore bariz ve Ust duzey farkhliklar ortaya koymak” olarak
yapilmistir.

Toplumlar igerisinde ug noktalara ulagsan farkliliklara sahip 6grenciler saptanarak
toplumsal ¢ikarlar dogrultusunda yetigtiriimislerdir. Tarih igerisinde ortaya ¢ikan liderleri,
toplumu yonlendirme etkisine sahip Onderleri inceledigimizde bu bireylerinde ustun
yetenekli bireyler oldugu gérilmektedir (Uzun, 2004). Ustiin yetenekli bireylerin erken fark
edilmeleri ve gerekli imkanlara sahip olmalari tlkelerin gelecekleri agisindan énemlidir. Bu
konuda amaglarina ulasan okullar gogunlukla tanilama iglemini dogru ve titizlikle yapan ve
Ustlin yeteneklilere uygun bir egitim sunan okullardir (Callahan, 2001; Ford, 2003;
Tomlinson, Gould, Schroth ve Jarvis, 2006). Bu nedenle okullarin benimsedikleri egitim
tird ne olursa olsun Ustlin yetenekli 6grencilerin tanilanmasina, egitimine ve akademik
basarilarina nem vermeleri gerekmektedir.

Ustin yetenekli &grencilerin  kesfi ¢ogu zaman 6gretmenleri tarafindan
gerceklesirken ebeveynler ve egitim uzmanlar tarafindan kesfedildigi durumlarda vardir.
Fakat Ustin vyetenekli bireylerin toplum igerisinde esit dagilim gdéstermedigi

disinildiginde tanilama igleminde oldukga zorlaniimaktadir. Ustiin yetenekli bireyler;



farkli bakis agilari ve gevredeki uyaranlari farkl algilamalari sebebiyle akademik anlamda
istenilen yonde basari gosterememe, sosyal iliskiler konusunda yasitlarindan farkl
algilama sekilleri dolayisiyla yalniz kalma korkulariyla iclerine kapanabilir ve fark
edilmeleri zorlagabilir (Gokdere, Bacanak, Cepni, 2004).

Ustiin yetenekli 6grencilerde genellikle gézlenen bazi ézellikleri;

e Bariz bir sekilde hizli 6grenirler.

¢ Akranlarina gére daha seri konusurlar.

o Kelime dagarciklari zengindir.

o Kendi gorusleri vardir ve bunlari blyuk bir tutkuyla savunurlar.

e Hazircevaptirlar.

e Okuma konusunda doyumsuzdurlar.

o Spesifik konularda detayli bilgiye sahiptirler. Bu durum onlarda saplanti

boyutuna ulasabilir.

o Akranlarindan ¢ok buyukleriyle iletigim kurar ve sohbet eder.

o Problemlere karsi ilgilidirler.

e Hayal gicleri sinirsizdir. Ug boyutlu distinebilirler.

¢ Meraklari sayesinde kendi kendilerine 6grenebilirler.

e Sanatla ilgilenebilirler.

e Siradan gorevler ve islerden tez sikilabilirler.

e Cevrelerine ve hayata kargi asiri duyarli ve titiz olabilirler.

e iletisim kurmakta beceriksiz tavirlar sergileyebilir bu yiizden de insanlardan

uzak durabilirler.

¢ Liderlik vasiflarini tasiyor olabilir.

o Cevresi tarafindan dislanmis, istenmemis olabilirler (Kutlu, 2013).

Elbette ki bu siralanan 6zelliklerin hicbiri Ustin yetenekliligin kesin kaniti olamaz.
Ancak bu ve buna benzer davraniglar 6gretmenleri, ebeveynleri ve egitim uzmanlarini
ogrenciyi gozlemlemeye itecektir. Bu 6zelliklerin tanilamay! yapacak olan 6gretmen ve
egitim uzmanlari tarafindan bilinmesi tanilama iglemini kolaylastiracak ve hizlandiracaktir.
Ayrica bu 6zelliklerin bilinmesi durumunda 6grencilerin ilgi alanlarinin da fark edilmesini
saglayacagindan Ustin yetenekli o6grenciler tanilanamasalar dahi yetenekleri
dogrultusunda ydnlendirildikleri takdirde parlak égrenciler ortaya ¢ikacaktir.

Ustiin yeteneklilerin tanilanmasi siirecinde ebeveynlerden alinan bilgilerde gok
degerlidir. CUnku Ustin yetenekli bireyler dogduklari andan itibaren akranlarindan
farklidirlar. Dogum anindan okul ¢agina kadar onunla ilgilenen ebeveynler gocugu fark

etmemis dahi olsa 6gretmen ve egitim uzmanlarina verecekleri bilgiler tanilama islemini



kolaylastiracaktir (Tantay,2010). 1992'de Louis ve Lewis’'in yaptiklari ¢alismada
ebeveynlerin %61’i ¢ocuklarini Ustin yetenekli olarak tanilarken %39’unun g¢ocuklarinin
farkli oldugunu ancak vyeteneklilik tanimlamasina uymadiklarini dile getirmiglerdir.
Ebeveynlerden alinan bilgilerin blylk bir cogunlugu ényargili oldugu duisincesiyle g6z
ardi edilebilir fakat egitim dizeyi yliksek ebeveynlerin gocuklarini kendilerine bahsedilmis
bir hediye olarak dusunur ve onlarin hakkindaki bilgileri 6nyargisiz bir sekilde sunabilirler
(Dawis ve Rimm, 1998).

Egitimin genel amagclari icerisindeki bireylere ortak 6zellikler kazandirmak ve
egitimin yayginlastirimasi gibi amaclar 6gretimin genel kismini tamamlamakta fakat
bireysel kismini tamamlayamamaktadir. Ustiin yetenekli dgrencilere verilecek egitim
onlarin ilgileri dogrultusunda ve ihtiyaglarini karsilar nitelikte olmalidir (Altintas,2009).
Ustlin yetenekli gocuklarin yasitlarina gére daha ¢ok ve karisik bilgiyi daha kisa siirede
o6grendikleri dustnuldiginde genel miufredatlarin yetersizligi ve Ustin yetenekliler igin
egitimin farkhlastiriimasi gerekmektedir (Karaduman, 2010). Ustiin yetenekli dégrencilere
verilecek egitimin farkli olmasinin gerekliliginin kabullyle birlikte egitim uzmanlari bu
ogrencilere verilecek egitimin 6zel ortamlarda sadece kendileri gibi 6grencilerle birlikte
verilmesi gerektigini savunmustur (Tantay, 2010). Ancak bu yénde yapilan uygulamalar
sonucunda 6zel ortamlardansa normal sinif ortamlarinda farkhlastirilmis mifredatla egitim
almalarinin akademik ve sosyal gelisimleri acisindan daha olumlu olacagi sonucuna
varilimigtir (Gokdere ve digerleri, 2004). Bu nedenle normal gelisim gOsteren égrencilerin
siniflarinda uygulanacak muifredatinda zenginlestiriimesi s6z konusudur.

Ustiin yetenekli bireylerin sahip olduklari ézellikler dogru amaglar dogrultusunda
yoénlendirilmeli ve gelistiriimelidir aksi takdirde bireysel ve toplumsal sorunlara neden
olabilir. Bu yuzden de ustun yetenekli bireylerin egitimlerinde olduk¢ca hassas ve ilgili
davranilmalidir (Cepni, Gokdere ve Kiguk, 2003). Renzulli’'ye (1999) goére Ustin yetenekli
bireyler yaraticiliklarini gelistirecek ortamlara gereksinim duyarlar (Cepni, Goékdere ve
Kiguk, 2002). Bu yuzden arastirmacilar Ustlin yetenekli bireylerin egitimleri icin calismalar
yapmakta ve bunu kendi Ulkelerinin egitimine entegre etmeye calismaktadir. Yapilan
calismalardan bazilar1 asagidaki gibi siralanabilir (Akkas ve Tortop, 2015).

Bu model ve programlar asagida siralanmistir.

o Maker mufredat farkhlastirma modeli

Paralel mifredat modeli

Mifredat daraltma modeli

Entegre mufredat modeli

Ucli zenginlestirme modeli

Ozerk 6grenme modeli



o Ustiin yetenekliler Gniversite kdpriisi egitim programi (UYUKEP)

o Ustiin yetenekliler egitim programlari (UYEP)

e Purdue Ug¢- asama modeli: Bu model hem Ustin yeteneklilerin hem de normal
bilissel dizeyde olan o6grenciler igin uygulanabilecek U¢ asamadan olusan bir
modeldir. Modelin uygulamasi siklikla Ustiin yeteneklilerin fen egitimi alaninda
kullaniimistir (Hoover,1989). Modelin asamalari incelendiginde ise 1. asama genel
mufredat kazanimlarinin biylk bir ¢cogunlugunun &6grenilmesini saglayan Bloom
Taksonomisinin bilgi ve kavrama basamaklarini kapsamaktadir. 2. asamasi ise
yogunluklu olarak elestirel dislnceyi, problem c¢6ézme becerisini gelistirecek
etkinlikler icerir. 3. asama bireyden orijinal Urlnlerin beklendigi farkli disince
tarzlarinin ortaya g¢iktigi ve yaraticiligin gelistirildigi evredir.

Yukarida siralanan mufredat modelleri ve programlar her ne kadar Uustun
yeteneklilerin egitimi basghgini tasisa da bu programlarin asil amaci ustin yetenekli
ogrenciler ile normal gelisim gosteren ogrencilerin birlikte 6grenim gordigu okullardaki
editim igerigini zenginlegtirmek ve tum oOgrencileri olabilecekleri en Ust kapasiteye
ulastirmaktir. Arastirmada bu durum g6z 6énune alinarak yukaridaki modellerden PM
etkinlikleri geligtirilerek normal gelisim gdsteren 6grencilerden olusan calisma gruplarinda
uygulamalar yapilmistir.

Purdue Modeli icerisinde siklikla kullanilan kavramlar ve acgiklamalari asagida
verilmistir.

1950’li yillarin basinda Benjamin Bloom bireylerin muhakeme becerilerini belirli
dizeylere ayirmis ve siniflandirarak bir taksonomi elde etmistir. Bu taksonomi “Bloom
Taksonomisi” olarak literatire geg¢mistir. Bu taksonomide en alt seviye becerilerden
baslayarak daha karmasik becerilere dogru ilerleyen alti seviye basamagi bulunmaktadir.
Her bir basamaktaki beceriyi gerceklestirebilen bireyler bir (st basamaga gecebilmektedir
ve her birey her hareketinde farkli basamaklari kullanabilmektedir. Bu seviye basamaklari
sirasiyla “bilgi, anlama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme” olarak
siralanmaktadir.

Bilgi basamagi salt bilginin ezberlenmesi ve bu ezberin direkt olarak beyinden
gagirimasini kapsayan basamaktir. ilk basamak olan bilgi basamagi konularin genel
hatlarini cizmede, herkesce kabul gérmus bilgileri ezberlemeyi ifade etmektedir.

Anlama basamagi hazir alinan bilgiyi bireylerin kendi kaliplarina sigdirmalarina
kavramsallagtirarak bilgiyi anlamlandirmalarina olanak sunan basamaktir. Bu basamakta

birey hazir olan bilgiyi kendince yorumlayarak artik kendine 6zgu bir bilgi elde etmis olur.



Uygulama basamaginda birey kendine 06zgl olusturdugu, anlamlandirdigi bilgiyi
kullanarak olasi bir problemi ¢dzmede kullanir. Bireyin anlamlandirdigi bilgiyi gercek
olaylar Gzerinde uygulamasi ve hayata gecgirmesi esastir.

Uygulama basamaginin bir sonra gelen analiz basamaginda ise analiz etme,
irdeleme s6z konusudur. Bireyin 6nine c¢ikan problemleri, sorunlari irdelemesini
gerektiren bu basamak artik biligssel agidan Ust basamaklari olugturmaktadir.

Sentez basamaginda ise irdelemek yerine pargalari butlin haline getirmek s6z konusudur.
Bir konuda elde olan verileri, derlenen bilgileri bir araya getirmek harmanlamak esastir.
Sentez basamaginda ortaya yeni urlnler, yeni fikirler gikmaktadir.

Taksonominin son ve en Ust dizey basamagi degerlendirmedir. Bu basamak
bireylerden bilginin degerini dlgmelerini ve bu deger hakkinda bir sonu¢ beyan etmelerini
ister.

Bloom taksonomisi her birey ve her olay icin ayni asamada olmak zorunda degildir.
Birey bir konuda bilgi basamaginda kalmisken baska bir konuda sentez basamaginda
urtinler ortaya koyabilmektedir (Canglven, Oz, Binzet, Avci, 2017).

1950’lerin  basinda yayimlanan Bloom Taksonomisine getirilen en 6énemli
elestirilerden biri biligssel sUreclerin tek yonli olarak ele alinmig olmasi ve basamaklarin
karsiladigi gorevlerin igeriklerinde geliskilerin oldugu saptanmistir (Furst, 1994; Krietzer ve
Madaus, 1994). Bu elestirilerin dogrultusunda Bloom Taksonomisinde Bloom’un
meslektaslari ve 6grencileri tarafindan bir diizenleme galismasi yapilmaya baslanmis ve
basamaklarin isimlerinde ve yerlerinde degisiklikler yapilarak ayrica basamaklara alt
basamaklar eklenerek Bloom Taksonomisi yenilenmigtir. Yeni taksonomiye gore
basamaklar “hatirlama, kavrama, anlama, ¢co6zumleme, dederlendirme, yaratma” isimlerini
almistir. Ayrica sentez basamag! ile degerlendirme basamagi, sentez basamaginin
degerlendirme basamagini kapsadigi gerekgesiyle, yer degistirmistir. Taksonomi son
haliyle altt basamak ve bu basamaklarin altinda yer alan on dokuz alt basamaktan

olusmaktadir. Yenilenen taksonomiyle ilgili bilgiler Tablo 1’de belirtilmigtir.

Tablo 1. Taksonomi tablosunun bilissel boyutu ve basamaklari

SUREC SINIFLARI BILISSEL SURECLER VE ORNEKLER

1. HATIRLAMA ilgili bilgiyi uzun sireli bellekten geri getirme

1.1. TANIMA (6r: DUnya tarihindeki olaylarin tarihlerini tanima)

1.2. ANIMSAMA (6r: Dunya tarihindeki 6nemli olaylarin tarihlerini
animsama)

2. ANLAMA Ogretimsel mesajdan sbézel,yazili ya da grafiksel bir
iletisim olarak anlam olusturma

2.1.YORUMLAMA (6r: Onemli konusma ve belgeleri kendi ifadeleriyle
yorumlama)

2.2. ORNEKLEME (6r: Cesitli sanatsal resimlere érnekler verme)

2.3.SINIFLAMA (6r: Gozlenmis ya da acgiklanmis zihinsel rahatsizliklari

siniflama)




Tablo 1’in devami

2.4.OZETLEME
2.5.0ZET GIKARMA

2.6.KARSILASTIRMA
2.7. AGIKLAMA

3. UYGULAMA
3.1.YURUTME

3.2. GERGEKLESTIRME
4. GOZUMLEME
4.1.AYRISTIRMA
4.2.ORGUTLEME
4.3.IRDELEME

5. DEGERLENDIRME
5.1.DENETLEME

5.2.ELESTIRME

6. YARATMA

6.1. OLUSTURMA
6.2. PLANLAMA

6.3.URETME

(6r: Bir filmdeki olaylari kisaca 6zetleme)

(6r: Yabanci dil 6grenirken Orneklerden yola c¢ikarak
dilbilgisi kurallarini belirleme)

(6r:  Tarihsel olaylarla ginimizdeki  durumlari
karsilastirma)

(6r: 18.yy da Fransa’daki olaylarin nedenlerini agiklama)
Verilen bir durumda islemi uygulama ya da kullanma

(6r: Cok basamakh bir tam saylyi bagska bir sayiya
bdéime)

(6r: Newton’'un 2. Kanununun hangi durumda uygun
olacagini tespit etme)

Materyali bilesenlerine ayirma ve pargalarin birbiriyle/
batlinle nasil bir iligki icinde oldugunu tespit etme

(6r: Bir matematik problemindeki ilgili ve ilgisiz sayilari
ayirt etme)

(6r: Tarihsel bir agiklamadaki bilgileri lehte ya da aleyhte
kanitlar haline getirme)

(6r: Bir deneme uzerinden yazarin politik gortsini
ortaya ¢ikarma)

Olgiitlere ve standartlara dayali yargiya varma

(6r: Bir bilim insaninin gézlenmis verilerle bilimsel bir
sonug ¢ikarip ¢cikarmadigini belirleme)

(6r: Verilen problemde hangi iki ydntemin en iyi
olduguna karar verme)

Ogeleri tutarli ya da islevsel bir yapida bir araya
getirme, 6geleri yeni bir 6rintl ya da yapi igerisinde
yeniden duzenleme

(6r: Gozlenmis bir fenomen igin denence ‘hipotez’
uretme

(6r:  Verilen tarihsel bir konuda arastirma plani
hazirlama)

(6r: Belli amaglar ve belli canli tdrleri icin yasam alanlari
gelistirme)

(Anderson ve digerleri, 2001)

Tablo 1°de de gorildiga gibi yeni taksonomi daha fazla dizeyde 6grenciye hitap

eden 6nceki haline nazaran daha esnek ve drnekleriyle daha agiklayici bir hal almistir.

1980’lerin sonu 1990larin basi arasinda egitimciler ve egitim aragtirmacilari bazi
ogrencilerin ders icerisinde sikildiklarini aslinda onlari mesgul edecek bir 6grenmeyle
ilgilenebilseler 6grendiklerinden daha fazlasini 6grenebileceklerini fark ettiler (Blumenfeld,
Soloway, Marx, Krajcik, Guzdial, Palincsar, 1991). Bunun lzerine ¢aligmalar yapan egitim
arastirmacilari buna neden olan sorunu arastirdiklarinda sorunu egitim sisteminin
yapisinda bulmuslardir. Bu sorun yiksekdégrenimde ki 6grencilerde dahi gézlemlenmigtir.
Okullarda en basarih olan 6grencilerin bile bildiklerini, 6grendiklerini gunlik hayata
uyarlayamadiklari gértlmis olup bunun buyik bir sorun oldugu ve bu sorunun egitimin
basindan itibaren duzeltimesiyle asilabilecedi sonucuna ulasiimistir (Gardner,1991). Bu

sonuctan yola c¢ikarak bircok egitimci yeni mifredatlar yeni 6grenme alanlari Uzerinde



calisirken ortaya ¢ikan kuramlardan bir tanesi de ‘proje tabanli 6grenme kuramrdir. Proje

tabanli 6grenmenin temelinde 6grenci vardir ve 6grenci bilgiyi kendi islemektedir. Proje

tabanli 6grenme O&grencilerin daha 6zglir dusundukleri ve bu distncelerini yasadiklari

hayat problemleriyle birlestirerek ¢6zim Onerileri olusturduklari, ¢ogu zaman somut

urtnleri olan bir 6grenme ortami sunmaktadir. Proje tabanli 6grenme ile geleneksel

6grenmenin egitsel 6zellikler agisindan karsilastiriimasi Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Geleneksel 6grenme yontemleri ve proje tabanh 6grenme yéntemi arasindaki

farklar

EGITSEL OZELLIKLER

GELENEKSEL OGRENME

PROJE TABANLI OGRENME

Program

Kapsam merkezli.

Anlamanin Derinligi.

¢ Olgularin bilgisi. o lIlkelerin ve kavramlarin
¢ Yapilandirimig bloklarla e Karmasik  problem  ¢b6zme
6grenme becerilerinin gelistiriimesi
Programin uygulanmasi ve e Programi izleme o Ogrencilerin ilgisini izleme
izlenecek yollar e Bloktan bloga, (initeden e Karmasik  problemler  ve
Uniteye ilerleme. konulardan olusturulmus genis
¢ Dar, Disipline dayal Uniteler.
e Genis disiplinlerarasi bir
yaklagim.
Dersin uygulanmasi ¢ Bireysel ¢calisma. ¢ Grup iginde calisma.
e Dersin gereklerini yerine e Dersin gereklerini yerine

getirmek icin (6gdrencilerin
birbirleri ile) yarisma
Ogretmenden bilgiyi alma.

getirmek i¢in (6grencilerin ve
6gretmenin) isbirligi yapma.
Bilgiyi yapilandirma ve bilginin
olusumuna katkida bulunma

Ogretmenin rolii

Uzman.
Konuyu anlatma.

Danigman, meslektasg, arkadas.
Kaynak saglama, etkinliklerine
katiima.

Ogrencinin roli

Ogretileni uygulama.

Olgulari tekrarlama ve
ezberleme.
Sadece konustugunda

konusma, dinleme

Ozdenetim li 6grenme.

Etkinlikleri  bizzat uygulama,
Kesfedici ve birlestirici
dislinceler sunma.

Kendi iglemlerini tanimlama,

zamanin buyuk bir béliminde
bagimsiz galisma.

Degerlendirme

Test puanlari.

Hissedilir basarilara odaklanma.

e Puanlari diger puanlarla ¢ Performans degerlendirme.
karsilastirma. ¢ Bilginin gosterilmesi ve
¢ Bilginin yeniden Uretilmesi. uygulanmasi

Ogretim materyali

Ders kitaplari.
Sunular.
Ders aktarimlari

Dogrudan orijinal kaynaklar.
Yazili materyaller, dokiimanlar,
kaynak Kisiler.

Ogrenciler tarafindan
geligtirilmis bilgi ve materyaller.

Teknoloji kullanimi e Ogretmen sunumunu e Ogrencilerin sunumlarini
destekleme. destekleme  ve  teknolojiyi
e Sadece ogretmenler kullanma becerisini geligtirme.
tarafindan kullaniima. e Ogrenciler tarafindan
e Ylzeysel kullaniima.

(Korkmaz, Kaptan, 2001).



Proje tabanli ¢aligmada ki proje kavrami; kazandiriimak istenilen beceri ya da
ogretilmek istenilen kavramla ilgili bir problemin 6grencilerin istegi dogrultusunda ister
belirli sayidan olusan gruplar ile ister tek kisi olarak yaptiklari ¢alismalardir (Saracoglu,
Ozyilmaz Akamca, Yesildere,2006). Proje galismalari sayesinde 6grencilerin derslere
karsi ilgisinin arttigini, derslerde ve gunliuk yasantilarindaki sorunlara karsi ¢gozum onerileri
One surebildikleri, elde ettikleri sonuglari kendilerine gore duzenleyebildikleri ve
deneyimleyerek 6grenme sansi bulduklari gézlemlenmistir(Raghavan, Coken-Regev ve
Strobel, 2001). Ayrica proje tabanlh 6grenme 6grencilerde; 6zglven gelistirme, yasamla
fen-matematik arasinda bagdlanti kurma, bilginin tek boyutlu olmadigini kavrama ve
disiplinlerarasi etkilesimi anlamlandirma, problem c¢6zme becerisi gelistirme, grupla
calisma ortamlarinda bulunma gibi ézellikleri de kazandiracaktir (Shearer, Quinn, 1996).
Proje tabanh 6grenme de Shearer ve Quinn’in (1996) de degindigi gibi matematik ve fen
bilimleri dersi kazanimlarinin ginlik hayatla ic ice gegmesi ve uygulanmasi bdylece
disiplinlerarasi etkilesimin artmasi daha mimkudndir.

Proje tabanli 6grenmede vyer alan projeleri kullanim amagclarina goére
siniflandirilabilir. Projeleri su sekilde siniflama mimkundir (Lucio, 1963).

1.Arag- gereg yapim projeleri
2.0grenme projesi

3.Entelektlel ya da problem projeleri
4. Estetik nitelikli projeler

5.Calisma projeleri

Fen bilimleri alaninda yapilacak projeleri ise 3 baslik altinda siniflandirmak

mumkuindur (Korkmaz, Kaptan, 2001).
1.Yapi ya da Makine Projeleri
2.Deneysel/Arastirma/Olgme Projeleri
3.Arastirma ya da Kesif Projeleri

Proje tabanli 6grenme surecini alti asamada incelemek mimkindir (Furst, 1994).
Bu asamalar sirasiyla;

1.Soru-Sorun Asamasi: Ogrencilerin ilgisini gekebilecek onlarin lzerinde galismaya
istekli olabilecekleri bir soru ya da sorunun belirlenmesi asamasidir.

2.Planlama Asamasi: Soruna yonelik yapilacak islemlerin ve hedeflerin belirlendigi,
arastirmay destekleyecek etkinliklerin yapildigr asamadir.

3.Programlama Asamasi: Proje i¢in bir programin yapilarak zamanlamanin belirlendigi
asamadir.

4.Ydnlendirme Asamasi: Ogretmenin projeye rehberlik ettigi, 6grencileri kendi fikirleri

dogrultusunda ulasiimak istenilen hedefe dogru yonlendirdigi asamadir.



5.Degerlendirme (1) Asamasi: Ogrencilerin ortaya koydugu projelerin standart élgme
araclari yenine 6zgin olgme araglariyla degerlendirildigi, 6z dederlendirmenin 6n
plana ¢iktig1 asamadir.
6.Degerlendirme (2) Asamasi: Surecin son asamasi olarak gortilen bu agsama sonraki
projelere yol gosterecek fikirlerin ortaya ¢iktigi, yapilan proje grup ile yapildiysa
grup Gyelerinin proje ile ilgili distncelerinin ve deneyimlerinin alindigi asamadir.
Proje tabanli 6grenme diger 6grenmelere gbre avantajlara sahip olsa da elbette
sinirliliklara da sahiptir(Cilenti, 1985). Bu sinirhliklardan bazilari asagidaki sekilde
siralanabilir.
1.Ogretmenin tim sinifi ayni diizeyde tutmasini zorlastirabilir.
2.Bireysel ¢alismalara yatkin olmayan 6égrenciler igin sorun olusturabilir.
3.Kalabalik siniflarda 6gretmenin tim c¢alismalari takip etmesi gliclesebilir.
4.Grupla yapilan proje calismalarinda her grup Uyesinin calismaya katkisini takip
etmek zor olabilir.
5.Proje calismalari icin gereken slre Ogretmenin dersin tim kazanimlarini
verememesine ya da mufredati yetistirememesine neden olabilir.
Sayilan bu sinirliliklar icinde dahi proje tabanli 6grenme 6zellikle Ust sinif diizeylerindeki
ogrencilerin degerlendiriimesinde énemli rol aldidi yapilan arastirmalarca belirlenmistir
(Sezgin, Caliskan, Callica, Erol, 2001).

1.1. Arastirmanin problemi

Aragtirmanin temel problemi: “Purdue Ug Asamali zenginlestirme modeline uygun 8.

sinif “Basing” Unitesiyle ilgili gelistirilecek etkinlikler nasil olmalidir?” seklindedir.

1.1.1. Alt problemler

1. Purdue Ug Asamall zenginlestirme modeline uygun 8. sinif “Basing” Unitesiyle
ilgili hazirlanan etkinlikler sirasindaki gézlem sonuglari nelerdir?

2. Purdue Ug Asamali zenginlestirme modeline uygun 8. sinif “Basing” Unitesiyle
ilgili hazirlanan etkinlikler hakkinda 6gretmen gorisleri nelerdir?

3. Purdue Ug¢ Asamali zenginlestirme modeline uygun 8. sinif “Basing” Unitesiyle

ilgili hazirlanan etkinlikler hakkinda égrenci goérisleri nelerdir?
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1.2. Arastirmanin amaci

Calismanin amaci Ug asamali Purdue Modeline uygun 8. sinif “Basing” Uinitesine ait
etkinlikler (zenginlestirilmis) gelistirmek ve bu etkinliklere yénelik 6grenci ve 6gretmen

gorislerini belirlemektir.

1.3. Arastirmanin gerekgesi

Ulkemizde uygulanan fen bilimleri mifredatt modiler yapiya sahiptir ve bu
Ozelliginden dolayl proje tabanh egitime yatkindir. Bu yizden okullarda 6grenciler
projelere yodnlendiriimeli égrencinin 6grenmedeki katkisi en Ust dizeye cikariimaldir.
Ayrica 6grencilerin ders igerisinde yapti§i projelerle MEB, TUBITAK, Kalkinma Ajansi gibi
yerel kuruluslarin ve uluslararasi kuruluglarin proje yarismalarina katilmasi saglanarak
ogrencilerin projelere olan ilgisinin artmasi ve 0zgun projeler ortaya koymalari
saglanmalidir. Proje calismalarindaki en onemli konu 6grencinin 6zgunligu kendinin
yakalamasi ve fikirleri dogrultusunda sadece destek amagli 6gretmenin rol almasidir.
Ortaya cikacak projeler 6grencilere ait fikir ve dislncelerden olustugunda proje temelli
6grenmenin hedefine ulasiimis olacaktir (Erdem, 2002). Proje temelli egitim yaklagiminin
hedefine ulasmasiyla birlikte ortaya ¢ikan Urinler birbirini tekrar etmeyen 6zgin UGrlnler
olacaktir. CUnkl her 6grenci ayri bir dinyadir ve o ayri dlinyalardan ortaya c¢ikacak
projelerde tek olacaktir (Davasligil, 1994). Ogrencilerden beklenen bu durum icin elbette
onlara uygun ortamlar ve uygun materyaller sunmak gerekir. Siniflarda farkli biligsel
dizeyde bulunan dgrencilere standartlastiriimis ve tek bir bilissel dliizeyde materyaller
sunmak onlarin gelisimine katki saglamayacak ve proje temelli egitimin amaglarina da
hitap etmeyecektir. Bu ylizden genel mifredatinda égrenci merkezli, proje tabanli olmasi
g6z o6nunde Dbulundurularak hazirlanacak materyallerinde proje icerikli olmasi
gerekmektedir.

Ustiin  yetenekli &6grencilerimizin  karma siniflarda  egitim aldigi  Glkemizde
hazirlanacak olan materyallerinde tim bilissel ve duyussal alanlara hitap etmesi 6nem arz
etmektedir (Cepni ve digerleri, 2003). Karma siniflarda verilen egitimin zenginlestiriimesi
icin incelenen modellerden Ug Asamali Purdue ModeliTek bir materyalin tim égrencilere
hitap edebilmesi agisindan incelenen miifredat farklilastirma modellerinden birisi olan Ug
Asamali Purdue Modelinin incelenmesi ve modele uygun etkinliklerin aragtirilmasi gerekli

go6ralmustar.
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Uc Asamali Purdue Modeli her ne kadar bir kurs dizayni olarak ortaya ciktiktan
sonra ustun yeteneklilerin egitimleri icin kullanilan bir zenginlestirme modeli olsa da
normal gelisim gdsteren 6grencilerin egitimlerinde de rahatlikla kullanilabilecek ve hatta
onlarin geligsimlerini ylUkseltebilecek asamalar i¢erdidi icin yapilan ¢calismada kullaniimigtir.
Model asamalarinda her dizeyden gelisim gosteren ogrencilere hitap ettigi icin Ustln
yetenekli ve normal gelisim gdsteren &grencilerin birlikte bulundugu siniflarda
uygulandiginda tim &grencilerin  kendi kapasitesi dogrultusunda dgrenmesini
saglamaktadir. Ayrica modele uygun gelistirilen etkinlikler sinif icerisinde tim 6grencilerin
kendini ifade edebilmelerini, basarma hissini tadabilmelerini saglayacaktir.

Modele uygun tasarlanacak olan etkinlikler i¢in konu sec¢iminde ise 6grencilerin fen
bilimleri dersinde en ¢ok zorlandiklari Uniteler igerisinden basing Unitesi secilmistir. Basing
Unitesinin secilme sebebi dgrencilerin Gniteyi glnlik hayatla iliskilendirmekte zorlanmalari,
iliskilendirme yapabilseler dahi kavram yanilgilarindan dolayr Gnite igerisinde
zorlanmalaridir. Ayrica basing Unitesinin secilmesinin diger bir sebebide hem fen bilimleri
dersini hem de matematik dersini kapsamasi nedeniyle modelin uygulama alanlarina daha
uygun oldugunun disunulmesidir. Konu segiminden sonra konuyla ilgili yapilan literatir
taramasinda basing unitesiyle ilgili PM’ye uygun etkinlik gelistirme calismalarinin yapildigi
herhangi bir arastirmaya rastlanmamigstir. Bu da yapilan c¢alismanin literatire katki

saglayacagi gortusiuni desteklemektedir.

1.4. Arastirmanin sayiltilari

Arastirmaya katilan 6grencilerin tutum 6lgegine verdikleri cevaplarin samimi oldugu

Arastirmada uygulanan etkinlikler disinda bir etkinligin etkisi olmadigi

Ogrencilere etkinliklerin uygulama siirecinde yoénlendirmeler yapiimadigi

iki farkli okulun égrencileri arasinda belirgin farklihgin olmadig varsayilacaktir.

1.5. Arastirmanin sinirhiliklar

Bu arastirma;
2019-2020 o6gretim yili,

Amasya ili Géynucek ilgesindeki iki ayri ortaokulun 8. siniflarinda toplam 50 6grenci,

8. sinif ‘Basing’ Unitesi,
3 hafta (12 ders saati ) ,



12

e Purdue Ug¢ Asamali farklilagtirma modeline goére hazirlanan ve uygulanan

etkinliklerle sinirlandirilacaktir.



1. BOLUM

2. MODELIN TANITIMI

U¢ Asamali Purdue Modeli 1973 te Purdue Universitesinde John Feldhusen,
Kathryn Linden ve Russel Ames tarafindan Universite égrencileri igin kurs planlamasinda
kullanilmak amaciyla hazirlanmis bir model olarak ortaya konulmustur (Feldhusen ve
Kollof, 1986).

Bir kurs plani olarak ortaya ¢ikan model 1970’lerin sonuna dogru Feldhusen ve
Kollof bu modeli Ustlin yetenekli bireylerin egitiminde kullanimina da uygun oldugunu
distnerek Ustin yetenekli egitimlerinde uygulamaya baslamiglar ve bu denemelerinin
basarili oldugunu gérmuslerdir (Feldhusen ve Kolloff, 1986). Modelin basarili olmasi
tzerine Ug Asamali Purdue Modeli Gstiin yetenekli bireylerin egitiminde kullanilabilecek
cergeve bir model olmustur (Feldhusen ve Kollof, 1986).

Uc Asamali Purdue modeli;

1. Asamada akicilik, esneklik, orijinallik, olgunlagsma, hayal glicil ve soru sorma gibi
basit diisiinme becerilerini,

2.Asamada mantiksal sonuglar ¢ikarma, elestirel disinme ve yaratici problem
¢bzme gibi ilk agsamaya gore daha karmasik disiinme stratejilerini,

3.Asamada ise bagimsiz, bireysel 6grenme ve 6zgin projeleri iceren etkinlikleri
kapsar (Feldhusen ve Kolloff, 1986).

Model, editim programi olarak;

1-Amaglar,

2-Tanilama,

3-Ogrenci etkilesimlerini destekleyen gruplamalar,

4-Egitici (6gretmen) egitimleri ve

5-Modele dayali zenginlestirilmis ve farklilastiriimis 6gretim bilesenlerini kapsar.
Model, mifredat gelistirmede ise;

1-ileri diizeyde igerik

2-Ust diizey bilis becerilerini gelistiren etkinlikler,

3-Yaratici ve karmasik Urtnler igerir (Moon, Kollof, Robinson, Dixon ve Feldhusen,

2009).
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Modelin genel amagclarina baktigimizda dort baglikta toplandigini gorebiliriz. Bunlar;
- Ustlin yetenekli gocuklarin mevcut durumlarini etkin bir sekilde kullanmalari
- Ustlin yetenekli cocuklarin kendi diizeylerindeki égrencilerle kiigiik calisma gruplari
kurmalari ve bu gruplarda kendi benliklerini ve 6z guvenlerini geligtirmek,
- Ust diizey egitim etkinlikleriyle sahip olduklari zihinsel giiglerini ve yaraticiliklarini en
Ust dizeye ¢ikarmak ve
- Ustiin yetenekli gocuklari bagimsiz calisabilen, projeler ortaya koyabilen ve etkin
o6grenen bireyler haline getirmektir.
U¢ Asamali Purdue Modelinin asamalari, asamalarindaki asil amagclar, Bloom
Taksonomisinde karsiladigi dizeyler, uygulanabilecek metotlar, modelde 6gretmenin roll

ve degerlendirme icin kullanilabilecek o6lgcme araclari asagidaki tabloda verilmigtir.



Tablo 3. Kurs dizaynina gore u¢ asamali purdue modeli tablosu*

15

Asamalar Asil amag Taksonomi diizeyi Metot Egitimcinin roli Test ve degerlendirme
1. Agsama Temel konuda Bloom Taksonomisi Bireysellestiriimis egitim  *Egitim materyalleri tasarlamak, Dogru-yanlig, eslestirmeli, ¢oktan secmeli
uzmanlasma 1. ve 2. duzey *Ogrenme merkezini gelistirmek, soru tipleri.
*Egitim rehberi gelistirmek.
2. Agsama Daha (st dizey Bloom Taksonomisi Ogrencilerin kiigik *Problemle ve gruptaki  Ogrencilerin informal degerlendirilmesi, grup
biligsel becerilerin  3,4,5,6. dizey gruplarda ilgili problem gorevlerle ilgili etkilesime girmek GrGnlerinin degerlendiriimesi
geligtiriimesi ve (gorevleri ile ilgili ve gruba yardimci olmak,
calismalari. *Grup rehberi klavuzunu
hazirlamak
3. Asama Bilginin gercek Gergek yasam llgili problemlerde  *Ogrencilere rehber olmak, Bireysel olarak tasarlanan planlar, problem
problemlere deneyimleri, bireysel ¢alismak *Yaratici dusinme ve problem ¢dzumleri, formal degerlendirmeler
uygulanmasi similasyonlar, ¢6zmede model olmak,

uygulamalar (Bloom
Taksonomisi 3,4,5,6)

*Qgrencilerin bireysel
intiyaclarina yardimci  olmak,
*Bireysel projeler icin islemler
olusturmak.

*(Feldhusen,1980)
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U¢ Asamali Purdue Modelinin 1. Asamasi temel bilimsel becerilerin 6gretilmesini
amagclar ve tim ogrencilerin ihtiyacini karsilar niteliktedir. 2. Asamada ise bilgiyi daha Ust
dizey bilgilerle birlestirip sentez yapabilen, gordigini ve 6grendigini disunce
stizgecinden gegcirip yeni durumlara uygulayabilen bireyler igin etkinlikler igerir. Son
asama ise 0zgln fikirlerin Uretilmesini, yeni projelerin olusturulmasini amaglayan
etkinliklerden olusur.

Bu model Bloom Taksonomisinin tamamini kapsamasi agisindan sadece Ustin
yetenekli ogrencilerin  oldugu siniflarda degil normal sinif ortamlarinda da
uygulanabilmektedir. Bu durum modeli daha iglevsel hale getirmektedir. Clnkl yapilan
arastirmalar 1s1§ginda Ustlin yeteneklilerin egitimini normal sinif ortamlarinda almalarinin
onlarin gelisimi acisindan daha iyi oldugu gérilmektedir. Bu ylizden ayni sinif ortaminda
farkh 6grenci gruplarinin hepsine hitap edecek bir etkinlik modeli hem &gretmenin igini
kolaylastirmakta hem de &grenciler arasi ayrimi azaltmaktadir. Bu modelle gelistirilen
etkinlikler sayesinde siniftaki tim ogrenciler ayni etkinliklere katilabilecek ancak kendi

dizeylerinde cevaplar ve projeler olusturabileceklerdir.

2.1. Modelin uygulamalari

1970’lerin basinda Universite diizeyinde kurs planlamalari igin olusturulan 3 Asamali
Purdue Modeli ilerleyen zaman igerisinde ilkogretim seviyesinde bulunan ustun yetenekli
ogrenciler Uzerinde uygulanmaya baslanmis ve bu uygulamalardan oldukg¢a olumlu
sonuglar alinmistir (Feldhusen ve Kolloff, 1986, Akt: Altintas, 2009). Bu model Ustlin
yeteneklilerin egitiminde program boyutu ve egitim rehberi boyutuyla iki farkli sekilde yer
almistir (Moon, Feldhusen, Powley, Nidiffer, Whitman, 1993).

2.1.1. Program duzeyinde uygulamalar

U¢ Asamali Purdue Modelinin program diizeyinde uygulamalari ilkdgretim ve
ortadgretimde ayri ayri uygulanmistir. Model her iki kademede de programin amaglarini,
ayrintili tanilama iglemlerini, Ustin yetenekli 6grencilerin kendi aralarindaki etkilesim
olanaklarini, model hakkinda egitim almis egitimcileri ve zenginlestiriimis egitimi

kapsamaktadir (Moon ve digerleri, 1993).
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2.1.1.1. ilkdgretim kademesinde li¢ agamali Purdue Modeli uygulamalari

U¢ Asamali Purdue Modeli ilkdgretim kademesindeki 6grencilere “Akademik ve
Yaraticilik Zenginlestirme Programi” igerisinde sunulmaktadir (Moon ve digerleri, 2009).
Akademik ve Yaraticillk Zenginlestirme Programi 8-11 yas arasindaki yasitlarina goére
anlamh farkhliklar goésteren vyetenekli o&grencilerin yeteneklerini ve yaraticiliklarini
gelistirmesini saglayan bir programdir. Bu programin temellerini 3 Asamali Purdue Modeli
olusturmaktadir (Moon ve digerleri, 1993). Akademik ve Yaraticillk Zenginlestirme
Programinin ilkdgretim kademesindeki uygulamalari ¢ogunlukla fen bilimleri alaninida
yapiimistir (Hoover, 1989).

Akademik ve Yaraticilik Zenginlestirme Programinda ilk olarak Ustun yetenekli
ogrencilerin tanilanmasi bu &grencilerin aileleri, 6gretmenleri, arkadagslari ve okul
yénetiminin gézlemleriyle yapilir. Tanilama islemi yapilan 6grencilere ders disinda birlikte
zaman gegirmelerini, etkilesimde bulunabilmeleri ve fikirlerini paylasabilmelerini
saglayacak ortamlar olusturulur. Bu ortamlara egitimin zenginlestiriimesi, farklilastiriimasi
konularinda egitim almig 6gretmenler rehberlik eder (Kolloff ve Feldhusen, 1981). Bu
programin ilerleyen kisimlari 3 Asamali Purdue Modelindeki gibi Ui¢ asamadan meydana
gelir.

1.Asamada &grenciler bilgi dizeyindeki etkinliklerle egitim strecine baslarlar. Bu
asama giris asamasi oldugundan ve Ustiin yetenekli bireylere basit gelebileceginden kisa
sureli etkinliklerle sinirlandirilir. Bu asamanin amaci Ustin yetenekli 6grencilerin diger
asamalar icin gudulenmelerini saglamaktir.

2. asamada o6grencilerden daha dénceden belirlenmis bir konu hakkinda ya da
belirlenen bir problem hakkinda derinlemesine arastirma yapmalari, tartismalari ve farkli
¢6zim yollarini deneyerek sonuca ulasmalari beklenir. Bu asamada &grenciler bireysel
calismak yerine kiglik grup calismalarina yonlendirilebilir. 2.asama ilk asamadan daha
uzun sirer. Ogrenci aktifliginin 6n planda oldugu bu asamada 6gretmen rehber
konumundadir.

3. asama o6gretmenin tamamen izleyici konuma gectigi 6grencinin tum hakimiyeti ele
aldigi asamadir. Bu asamada d6grenciler kendi belirledikleri bir konu ya da problem
durumu hakkinda dnceki asamalarda edindikleri tecriibelerini kullanarak sonuca ulasirlar.
Bu asamada istenen 6grencilerin 6zgln birer Grin ya da proje ortaya koymalaridir. 3.
asama o6grencilerin kendi kararlarini vermeleri, planlama yapabilmeleri, bilgi ve becerileri
dogrultusunda arastirma yapabilmeleri, yaratici dagstnebilmeleri agisindan énemlidir. Bu
asamada ogrenciler bireysel caligabilecekleri gibi ufak grup c¢alismalari yapmalari da

mimkuanddr.
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21.1.2. Ortaogretim kademesinde u¢ agsamali Purdue Modeli uygulamalari

3 Asamali Purdue Modelinin ilkdgretim uygulamalarindan sonra gelistirilerek
ortadgretim uygulamalari da literatire “Purdue Secondary Model” adiyla kazandiriimistir.
Argonne Ulusal Laboratuar’nda calismalarini strdliren bilim insanlarinin okul sireci
disinda kalan zamanlarda Ustin yetenekli 6drencilerle birlikte ¢alismalar yapmalari,
ogrencilerin kendi Urlnlerini ortaya koymalarina olanak saglamalarinin 3 Asamali Purdue
Modelinin ortadgretimdeki uygulamalari konusunda oncillik ettigi soylenilebilir (Van
Tassel-Baska, 1986). Ustiin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerini 3 Asamali Purdue
Modelinin agamalariyla iliskilendirmek mumkunddr (Hoover 1989: 244). Bu iliskilendirme

Tablo 4’te goértulmektedir.

Tablo 4. Fen alaninda Ustun yetenekli 6grencilerin 6zellikleri ve purdue modeline gore
asamalarla iliskisi

Ozellikler Agciklayici Ozellikler Asama
Ust diizey sozel yetenek Ozel terminoloji ve teknik isimler gerektirir 1

Ust diizey sayisal yetenek Sayisal olarak bilgiyi temsil eder. 1ved
Sulper bir hafiza Var olan bilgi tabanina kavramlar ekler ve bilgiyi 1

organize eder.

Nasil calismasi gerektigiyle Derinlemesine  sorular sorma ve igsel 1ve3

ilgili icten gelen ilgi mekanizmay! tanima

Merak Sorular sorar ve yeni ilgi alanlarini kesfeder 1ve3

Bagimsizlik Problemler Uzerinde calisir ve bireysel projeler 3
yapar.

Soyut kavramlari  maniplile Modelleri bigimlendirir, sembol ve sistemleri 2ve 3
etme yetenegi gelistirir.

(Hoover 1989: 244)

U¢ Asamali Purdue Modeli kaynaklar ve yéntemler acisindan zengin olmasiyla da
onemli bir modeldir. Ortadgretim kademelerinde uygulanan 3 Asamali Purdue Modelinin
ilkdgretim uygulamalarindan en o6nemli farki danigsmanlik boyutunun yer almasidir
(Kutlu,2013). Modelin ortadgretim uygulamalarinda 6grencilere geleceklerini planlama,
mesleki gelisimlerini planlama konularinda da rehberlik edilmektedir. 1986 yilinda
dizenlenmis Tablo 5’ te yetenekli ve Ustin yetenekli 6grenciler icin ortadgretim Purdue

Modeli uygulamalarinin bélimleri yer almaktadir.



Tablo 5. Yetenekli ve Ustiin yetenekli 6grenciler icin ortadgretim purdue modeli

uygulamalarinin bélimleri
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Danigmanlik Servisleri

Yabanci Diller

Yetenek tanilanmasi
Egitim danismanhg

Kariyer danismanhgi

Latince ya da Yunanca
ispanyolca ya da Fransizca

Almanca ya da Asya Dilleri

Kisisel danismanlik Rusca
Seminerler Sanat
Derinlemesine arastirmalar Resim
ilgi duyulan konular Drama
Kariyer egitimi Mazik
Etkili aktiviteler Dans

Duslnme, arastirma, katuphane becerileri

Sunumlar

Ust Diizey Siniflar

Kultirel Deneyimler

9. ve 12. sinif 6grencileri,

Biitlin konu alanlari

Tdren, orf ve adetler
Alan gezileri
Yurtdigi turlari

Miize programlari

Onur Siniflari

Kariyer Egitimi

ingilizce
Sosyal Bilimler
Biyoloji
Yabanci Dil

Beseri bilimler

Rehberler
Seminer deneyimleri: kariyer c¢alismalari,

planlamalari

egitim

Matematik Fen Alaninda Hizlandirma

Mesleki Program

7. Siniflarda cebirden baslama
Hizlandiriimis matematikle devam etme
Daha erken kabul igin fen kurslarinin

agllimasi

Okul Dig1 Egitim

Cumartesi Okullari
Yaz okullari
Yazma ile ilgili galismalar

Universite siniflari

Ev ekonomisi
Kdiltdr

is diinyasi
EnduUstriyel sanatlar

*(Feldhusen ve Robinson, 1986)
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2.1.2. Egitim rehberi diizeyinde uygulamalar

3 Asamall Purdue Modelinin Ustun yetenekli bireyler tzerindeki ilk uygulamalari 6zel
egitim programlari kapsaminda yapilmistir (Moon ve ark. 2009). Ozel egitim programlari
akranlarina goére belirli farkhliklar gdsteren 6grencilerin ihtiyaclarini karsilayan, 6zel
siniflarda ve planlanmis zamanlarda uygulanan programlardir. Ozel egitim programlari,
Okulda Zenginlestirme Modeli ve 3 Asamali Purdue Modelini temel alir. Bu modellerin her
ikisinin ortak amaci o6grencilerdeki yetenekleri gelistirmek, bagimsiz 6grenme ortamlari
olusturmak, Ust dizey dislinme becerilerini gelistirmek seklinde siralanabilir (Moon ve
digerleri, 1994: 38).

3 Asamali Purdue Modelinin Egitim rehberi dlizeyindeki uygulamalarindaki etkinlikler
su sekilde organize edilmistir (Moon ve digerleri, 2009).

1. asama: Konuyu ana hatlariyla 6grenme, bilgiyi siniflayabilme
2. asama: Elestirel, yaratici distinnme becerileri
3. asama: Bagimsiz ¢alisma, 6zgin drunler ortaya ¢ikarma

Model tim bu asamalarda &grencinin  dgrenme sdrecini  planlamasini,
yonlendirmesini ve sonuglandirmasini 6gretmenin ise rehber konumda olmasini vurgular
(Moon ve digerleri, 2009).

2.2. Modelin amaglan

Ug¢ Asamali Purdue Modelinin genel amagclari asagidaki sekilde siralanabilir
(Feldhusen ve Kolloff, 1986).
1. Ustiin yetenekli bireylerin temel disiince becerilerini oldugu diizeyden daha ileriye
tasimak
2. Ustiin yetenekli 6grencilerin kendi aralarinda gruplar kurmalarini saglayarak bireysel
farkhiliklarini paylagsmalarini ve gelistirmelerini saglamak
3. Ustiin yetenekli 6grencilerin yeteneklerini egitimle gelistirebilmelerine yardimei olmak
4. Ustiin yetenekli égrencilerin bagimsiz calismalarini destekleyerek ulasabilecekleri en
Ust dlizeye ulagsmalari igin ¢cabalamak.
Modelin bilissel amaclarini ise asagidaki sekilde siralamak mimkindir (Feldhusen ve
Kolloff, 1986).
Ustln yetenekli 6grenciler;

1. Biligsel konu ve gorevler igin farkli fikirler tGretebilecekler. (Akicilik-1. Asama)
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2.Konu ve gorevleri ayirt etmek icin ¢cok miktarda fikir Gretebilecekler. (Esneklik-1.
Asama)

3. Orijinal, yeni ve benzersiz olan fikirler Uretebilecekler (Orijinallik-1. Asama)

4. Geligtirecekleri temel fikirleri farkli detaylarla gelistirebilecekler (Kapsamli diglinme-
1. Asama).

5.Karsilastiklari durumlara karsi meraklarini ortaya koyan sorular soracaklar
(Aydinlanma-2.Asama)

6. Tek ¢6zimll ve ¢ok ¢dzUmll problemleri ¢dzmek icin etkili yontemler kullanabilirler
(Problem analizleri- 2.Asama)

7.Problem durumuna uygun fikirleri ve ¢6zim Onerilerini degerlendirebilir
(Degerlendirme- 2.Asama)

8. Farli durumlardaki problemleri algilar ve agiklayabilir (Cesitlilik-2. Asama)

9.0grenme etkinliklerinde ve projelerde bireysel calisma giicini ve bagimsizligini
gosterebilir (Bagimsizlik- 3.Asama)

10. Bagimsiz c¢alismalarinda ve grup calismalarinda ortaya c¢ikan fikirleri
sentezleyebilecek (Sentez-3.Asama)

11. Okuma ve yazma becerilerinde dili yetkin bir sekilde kullanabileceklerdir.

2.3. Yapilan galigmalar

2.3.1. Model ile ilgili yapilan galigmalar

Model ile ilgili yapilan calismalara bakildiginda ilk olarak modeli ortaya koyan
Feldhusen tarafindan 1980’de yazilan “U¢ Asamali Purdue Modeli Kurs Dizayni” adl kitap
on plana c¢ikmaktadir. Fendhusen kitabinda Purdue Modeli kurs dizaynina ait
disuncelerini meslektaslariyla paylasmistir. kitapta kurs dizayni icerisinde modelin
asamalari, bu asamalara uygun etkinlikler ve etkinliklerin uygulamalari yer almistir
(Feldhusen, 1980).

Modeli ortaya koyan aragtirmacilardan Kollof ve Feldhusen (1984) 3. sinif ile 6. sinif
araliginda egitim géren 400 6grenci ile deneysel yontemle yaptiklari galismada 3 Asamali
Purdue modelinin ilkbgretim 6égrencilerinin yaratici disinme becerilerini ve akademik
basarilarini gelistirmede ¢ok etkili oldugu sonucuna variimistir.
1994’te Nidiffer ve Moon tarafindan yapilan “Ortaokul Seminerleri” adli galigmada PM’nin
Ozel egitim programlari igin farkl olanaklar sundugu bildiriimistir. Yapilan bu galismada

Ustin yetenekli o6grencilerin tanilanmasi, onlara 6zel programlarin geligtiriimesi,
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mufredatlarinin genigletiimesi, okul disi 6grenmeler saglayacak kurslar ve modelin
degerlendirilmesi ile ilgili bélimler yer almaktadir (Nidiffer ve Moon, 1994).

Model ile ilgili yapilan bir diger ¢alisma ise 2009 yilinda Moon, Kollof, Robinson,
Dixon ve Feldhusen tarafindan yapilan, bu modeli kullanan 6gretmen ve programcilara
rehber olabilecek nitelikte bir ¢alismadir. Calismada, modelin tanitimi yapildiktan sonra
programin amaglarindan, programa o6grenci segiminden, 6gretmen egitimleri, mufredat
dizenlemeleri ve modelin ilkogretim ve ortadgretimdeki uygulamalarindan bahsedilmistir.
Calisma sonucunda modelin okul &ncesinden Universiteye kadar Ustlin yetenekli
ogrenciler icin etkili bir egitim sundugu sonucuna ulasiimistir (Moon ve digerleri, 2009).

Konu ile ilgili yurt icindeki arastirmalar incelendiginde daha ¢ok PM temelli fen ve
matematik alanlarinda etkinlik gelistirme ve bu etkinliklerin Gstin yetenekliler
ornekleminde uygulanmasina yénelik ¢alismalar bulunmaktadir. Ayni zamanda hem Ustln
yetenkelilerin hem de normal gelisim gdsteren égrencilerin bulundugu karma siniflarda da
PM’ye uygun gelistirilen etkinliklerin uygulamalarina rastlanmistir (Altintas, 2009).

Yapilan ¢alismalarin kisa dzetleri agsagida sunulmustur.

Cepni, Gokdere ve Kigiik (2003) tarafindan yapilan calismada Purdue Ug Asamali
zenginlestirme modeline dayali fen bilimleri dersi ¢ozeltiler konusuna yonelik etkinlikler
tasarlanmistir. Calisma sonucunda hazirlanan etkinliklerin Ustlin yetenekli 6grencilerin
ayristirici dusince, analiz yetenegi, yaratici problem ¢dzme becerileri ve arastirma
becerilerinin gelisimine katki saglayacaginin dasunuldiaga 6n degerlendirmesinde
bulunulmustur.

Unli (2008), bir Bilim Sanat Merkezinde ylruttigu calismasinda 11-13 yas
araliginda ki 16 6grenciyle fizik alaninda 3 Asamali Purdue zenginlestirme modelinin
etkisini arastirmis ve arastirmasi sonucunda modelin 6grencilerin fizik dersindeki
akademik basarilarini arttirmada basarili oldugunu ortaya koymustur.

Altintas (2009), 7. sinif 6grencileri ile 9 hafta sureyle yaptigi deneysel ¢calismasinda
3 asamali Purdue zenginlestirme modeline uygun olarak hazirlanan etkinliklerin
uygulandigi dersin milli egitimin standart mufredatinda bulunan etkinliklerin kullanildigi
derslere gore 6grenci basarilari, elestirel disiinme gugleri ve matematik problemi ¢ézme
tutumlari Gzerinde daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Kutlu (2013), 4. sinif 6grencileri ile deneysel yontemle yaptigi calismasinda 3
Asamali Purdue modelinin ilkokul 6grencilerinin akademik basarilarina, tutum ve
yaraticilik diizeylerine buyik katki sagladigi sonucuna ulagsmistir.

Caliskan Karakulak (2019), 46 6grenci Uzerinde yUrGttigu deneysel calismasinin

sonucunda 3 Asamali Purdue Modeli'ne gore uygun olusturulan etkinlikleri ile yapilan
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matematik 6gretiminin &grenciler icin daha anlamh 6grenmeler sagladi§i sonucuna

ulasiimigtir.

2.3.2. Basing linitesiyle ilgili yapilan ¢aligmalar

Psillos (1999), Besson (2004b) ve Ceken (2002) nin ¢alismalarinda égrencilerin
basing konusuyla ilgili egitimin verildigi ddneme kadar konuyla ilgili birgok yasantiya sahip
olduklari ve bu yasantilarin bilimsel gercekliklerden farkl oldugu belirtiimektedir.

She (2002) ikili yerlesik 6grenme modeliyle inceledigi agik hava basinci ve sivilarin
kaldirma kuvveti konularinda 6grencilerin agik hava basinciyla ilgili kavramlari daha kolay
o6grendikleri sonucuna varmistir.

Unal (2005), Sahin ve Cepni (2012)'nin yaptiklari calismalarda basing konusunun
gunlik yasam uygulamalarinda énemli bir yere sahip oldugu sonucuna ulasilimistir.
Basing¢ konusu gunlik hayatin birgok alaninda deneyimlenebilen ilging bir konudur.

Onen (2005)te 41 6grenciyle yaptigi galismasinda &dgrencilerin basing kavrami
hakkindaki kavram yanilgilarini arastirmistir. Arastirmasi sonucunda en fazla kavram
yanilgisinin kati basinci-ylzey alani, sivi basinci-derinlik, agik hava basinci-yikseklik
iligkilerinde oldugu sonucuna varmistir.

Akdemir (2005) yaptigi ¢alismada 388 oOgrenciyle kati-sivi basinci konularindaki
kavram vyanilgilarini arastirmig ve oOgrencilerin sivi basincinda yuzey ve yukseklik
degiskeninin dogru orantih oldugunu bildigi halde hesaplamalarda bu bilgileri
kullanamadigi sonucuna ulasmistir. Ayrica Ogrencilerin  basing konusuyla ilgili
hesaplamalarinda matematiksel bilgi eksikliklerinin oldugu da bu calismada tespit
edilmistir. Benzer sekilde Sahin (2010) tarafindan 62 6grenciyle ydritilen bir calismada
ise yine basing Unitesiyle ilgili kavram yanilgilari incelenmis; kuvvet-ylzey alani, sivi
miktari-basing ve taban alani-basing iligkilerinde yanilgilarin oldugu sonucuna ulasiimistir.

Demirel (2015), fen bilimleri dersi 8. Sinif Kuvvet ve Hareket Unitesi icerisinden
katilarin basinci ile ilgili argimantasyon uygulamalari yapmis ve bu g¢alismasi sonucunda
basin¢ konusunun argliimantasyon uygulamalari ile desteklenmesinin 6grencilerin kavram
yanilgilarini giderme de etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Bostan Sarioglan, Gedik, Can (2016), ortaokul &grencilerinin bilimsel silreg¢
becerilerinin  karsilastirilmasi ile ilgili ¢alismalarini  basing Unitesi Uzerinde
orneklendirmisler. Calismalari sonucunda ortaokul &grencilerinin  biligsel slreg
becerilerinin 7. sinif 6grencilerinin diger siniflara gére daha disik oldugu 6. sinif

ogrencilerinin ise diger siniflara oranla daha basaril olduklarini saptamiglardir.
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Sadi¢ (2016), calismasinda agik hava basincinin 6gretiminde tahmin-gézlem-
aciklama etkinligini kullanmigtir. Calisma sonucunda 6grencilerin agik hava basincinin
varligini ve etkilerini hissettiklerini bununda ogrencilerin konu hakkindaki 6grenmelerini
somutlastirdigini ve bdylece 6grenmenin daha anlamli hale geldigi sonucuna ulagmistir.

Literatlrdeki birgok arastirma égrencilerin sivi basinci ve miktari (Besson 2004a;
Psillos, 1999; Sahin, 2010; Yener ve Armagan, 2015), sivi basinci ve hacmi (Besson ve
Viennot, 2004; Yener ve Armagan, 2015), sivi basinci ve kati basinci (Sahin, Akbulut ve
Cepni, 2012) ve gaz basinci (Sahin, 2010; Sahin ve Cepni, 2012; Unal 2005)
konularindaki kavram yanilgilarina isaret etmektedir.

Basing ile ilgili yapilan literatlr taramasindanda anlasildigi Gzere konu ile ilgili
yapilan c¢alismalarin ¢ogunlugunun kavram yanilgilariyla ilgili oldugu goériimektedir. Bu
kavram yanilgilarina sebep olan durumlarin konunun soyutlugundan kaynakli oldugu
disunulerek konunun dgretiminde etkilesimin yogun oldugu etkinliklerle dersin islenmesi
gerektigi disunulmuistir. Bu amacgla PM'ye gére hazirlanan etkinlikler basing Unitesine

yonelik hazirlanmistir.



. BOLUM

3. YONTEM

Yéntem bélimi; Ug Asamall Purdue Modeline uygun etkinlik gelistirme
basamaklarinin uygulanmasi yanisira hazirlanan etkinliklerin uygulanma asamasinda
gerceklestirilen gdézlemler ve uygulama sonrasinda 6gretmen-6grenci goérismelerini
icermektedir. Bu baglamda arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri
toplama sureci, verilerin ¢gdzimlenmesi sirasinda yapilanlar, arastirma sirecinde 6gretimi
yapilan konularin secimi ve U¢ Asamali Purdue Modeline uygun hazirlanan etkinliklerin

uygulanmasi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma modeli

Arastirmada nitel bir arastirma modeli olan 6zel durum (6rnek olay) arastirmasi
yaklasimi kullanilmistir. Ozel durum galismalari bir ya da birden fazla durumun, olayin,
programin derinlemesine ve kisa siirede incelendigi bir ydntemdir (Creswell, 2013). Ozel
durum calismalari bireysel yuritilen galismalar igin uygundur. Arastirilan problemin bir
yoninin derinlemesine ve kisa slrede c¢alisiimasina olanak tanimaktadir. Bu ydntem

daha c¢ok nasil, ni¢in ve ne sorularina cevap aramaktadir.

Yaklasimdaki asil amag¢ genel teorileri agiklamak igin incelenen &rnek olaylari
detayh bir sekilde tanimlamaktir (Patton, 2002). Bu tir ¢alismalar daha ¢ok sebep-sonug
iligkileir Uzerine odaklanmaktadir. Ozel durum calismalari, arastirma metotlarinin (gézlem,
gOrisme, anket ve dokiman analizi) timini kapsayabilen bir yaklagimdir (Creswell,
2013).

Ozel durum arastirmasinin en énemli avantaji aragtirmaciya 6zel bir konu ya da
durum Uzerinde yogunlasma firsati vermesidir (Merriam,2013). Bu sayede arastirmaci
durumla ilgili ince detaylari, sebep-sonug iligkilerini, degiskenleri ve degiskenler arasindaki
iliskileri kesfetme firsati bulur. Ozel durum arastirmalarinda arastirilacak gok fazla detay

ve iligki olabilecedinden arastirmaci amaci dogrultusunda c¢alismalar yaplmaldir.
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Arastirma cerisindeki detay ve iligskiler bagka bir 6zel durum calismasinin konusu olabilir
(Merriam,2013).

Arastirma da PM 6zel durum arastirmasi yaklagsimiyla incelenerek modele uygun
etkinlikler gelistirilmis ve bu etkinliklerin uygulanmasi asamasinda gdézlemler yapilarak

etkinlikler hakkinda égretmen-6grenci gérugsleri alinmistir.

3.2. Calisma grubu

Arastirmanin pilot uygulamalari Amasya ili Goéynlcek ilgcesine bagh Alan
Ortaokulu’'nda bulunan normal gelisim goésteren toplam 15 sekizinci sinif dgrencisiyle
gerceklestiriimistir. Asil uygulamalari ise Amasya ili Goynticek ilgesinde Sehit Tuncay Kurt
imam Hatip Ortaokulu'nda normal gelisim gésteren 17 8/A sinifi dgrencisi ve 18 8/B sinifi

ogrencisi olmak uzere toplam 35 6grenciye uygulanmigtir.

3.3. Veri toplama araglari

Bu bdlimde arastirma igerisinde kullanilmig veri araglari hakkinda bilgi verilmigtir.

3.3.1. Gozlem formu

Modele goére hazirlanan etkinliklerin uygulanmasi asamasinda arastirmanin nitel
boyutunu gulglendirmek amaciyla gézlem yapilmistir. Gézlem, bir nesnenin, olayin veya
bir gercedin, niteliklerinin bilinmesi amaciyla, dikkatli ve planli olarak ele alinip
incelenmesi, misahede anlamina gelmektedir (TDK, 2011). Veri toplama teknigi olarak
ise gobzlem; bir ortamdaki davraniglarin varligini ya da yoklugunu saptamak igin

kullanilabilecegdi gibi karmasik davranislari analiz etmekte de kullanilabilir (Karasar, 2009).

3.3.1.1. Gozlem formunun hazirlanigi ve degerlendirilmesi

e Gozlem formu hazirlanirken ilk olarak kaynaklar taranmis, literattr
incelenmistir.
e Gozlemin amaci ve gézlemlenecek ana basliklar belirlenmistir.

e Ana bagliklar alt basliklarla desteklenmistir.
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Uzman gorusleri alinarak gézlem formuna son hali verilmistir. (EK-4)

Ders icerisinde 6gretmen hem etkinliklerin yoneticisi hem de gdzlemci olarak
bulunmustur.

Ogretmen uygulama siresince, (¢ hafta, yapti§i tim gézlemleri gdzlem
formuna kaydetmistir.

Gozlem formuna yapilan kayitlarin glini glintine yapilmasina dikkat edilmigtir.
U¢ hafta sonunda yapilan gdzlemler bilgisayar ortamina aktarilarak analiz
edilmigtir.

Son olarak analiz sonuglari rapor haline getirilmistir.

3.3.2. Gorusme formu

Arastirmanin nitel veri toplama araglarindan bir digeri de hazirlanan &grenci

gorusme formu (EK-6) ve 6gretmen gorisme formudur (EK-5). Hazirlanan goérisme

formlari yari yapilandiriimis gérisme formu niteligindedir. Yari yapilandiriimig gérismeler

gorusme yapilan kisiye hazirlanan sorularin sorulmasinin yani sira gereken yerde yeni

sorularinda sorulabildigi gérisme tirtdiur (Karasar, 2009: 168).

3.3.2.1.

Gorusme formunun hazirlanigi ve degerlendirilmesi

Gorlsmelerin  amaci U¢ Asamali Purdue Modeline uygun hazirlanan
etkinlikler hakkinda o6gretmen ve Oogrencilerin dusuncelerini almak” olarak
belirlenmigtir.
Gorusme sorularinin segilecegi bir soru havuzu olugturulmustur.
Hazirlanan sorular hakkinda uzman goérisu alinmistir. Bu goérislerden bazilari
su sekilde siralanabilir;

o Sorularin odaginin belli olmasi gérismeyi daha verimli kilacaktir.

o Sorularin boyutu sinirlandiriimalidir.

o Varsayimsal sorular eklenebilir.

o Sorulara agiklayici ya da aydinlatici sondalar eklenebilir.
Bu gorisler dogrultusunda sorular sadelestirilmis, soru sonlarina sondalar ve
gbrismeye varsayima dayal sorular eklenmistir.

Uzman gdrusinden sonra gérisme sorularina son halleri verilmigtir.
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Hazirlanan soru havuzundan 5 sorunun o6gretmen goérisme formunda, 7
sorunun ise 6grenci gérisme formunda yer almasi kararlastirilmigtir.

Sorular siralanirken genelden 6zele dogru olmasina dikkat edilmigtir.

Ogrenci ve 6gretmen goriisme sorularinda hem ortak hem farkli sorulara yer
verilmigtir.

Pilot ve asil uygulamaya katilan dégrencilerden 8 6grenci ve asil uygulamayi
yapan ogretmenle birlikte etkinlikleri inceleyen 3 fen bilimleri dgretmeniyle
gorisme gerceklestirilmistir.

Ogrencilerin segiminde etkinliklere katilimlari ve devam durumlari gdz éniinde
bulundurulmustur.

Ogrenci goriismeleri 10-15 dakika, 6gretmen gériismeleri yaklasik yarim saat
surmastdr.

Gorusmeler gonullultk esasina uygun ve rahat bir ortamda gergeklestirilmistir.
Yapilan gdérusmeler katilimcilarin izni dogrultusunda kayit cihaziyla
kaydedilmigtir.

Kaydedilen gorismeler bilgisayar ortamina aktarilarak analize uygun hale
getirilmigtir.

Analiz edilen verilerden elde edilen bulgular yorumlanarak yaziya gegirilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen go6zlem formlarindaki veriler ortak basgliklar altinda

toplanarak veri analizi gergeklestiriimistir. Elde edilen gézlem notlari “Etkinliklerin

uygulanmasi asamasina iliskin notlar” ve “Etkinliklerin igeriklerine ydnelik notlar” olmak

Uzere iki ana baglik ve bunlara bagh alt basliklar altinda toplanmasina karar verilmistir.

“Etkinliklerin uygulanmasi asamasina iligkin notlar” basliginin alt baglklari asagida

siralanmistir:

Sinifin fiziksel durumunun etkinliklere uygunlugu
Materyallerin durumu
Ogrencilerin ders ici hareketleri

Uygulama anindaki aksakliklar

“Etkinliklerin iceriklerine yonelik notlar” bashginin alt basliklari asagida siralanmigtir:

Ogrencilerin etkinliklere karsi bakis agis|
Ogrencilerin etkinliklerdeki aktif katilimlari

Etkinliklerin anlasilabilip anlagilamama durumu
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e Ogretmen- égrenci etkilesimleri

e Etkinliklerdeki eksiklik ve fazlaliklar

Yapilan gozlem, aralikli gozlem turine uygun bir gozlemdir. Aralikh gobzlem,
gbzlemin sdre¢ igerisinde belirli zamanlarda gbzlemin gercgeklestiriimesi esasina
dayanmaktadir. Aralikli gézlemde, gbézlem silresi gobzlemin amaci dogrultusunda

arastirmaci tarafindan belirlenir (Karasar, 2009: 159).

Arastirmada yer alan 0&6gdretmen ve 0&grenci goérismelerinin analizinde ise
gruplandirma ve bu gruplandirmalara ait frekanslar kullaniimistir. Elde edilen gorisme
notlari égrenci ve 6gretmenlerinki ayri ayri olmak Uzere gruplandirimis ve frekans
hesaplari yapiimistir. Ogretmen gérismelerinde Ogretmenler “Ogr1, Ogr2 ve 0Ogr3”
seklinde kodlanarak belirttikleri gorisler ifade edilmistir. Ogrencilerin belirttikleri gorusler
ise kodlama yapilmadan gorusler sonundaki parantezlere frekanslari yazilarak ifade
edilmigtir.

Ogretmen goériismelerindeki bazi gruplamalar ve frekanslari su sekildedir;
o Ozgln projeler (4)
o Ogrenci katilimi (4)
e Eglenerek 6grenme (3)
o Grup calismalarindaki sorumluluk dagihmi (3)
o Farkli biligsel alanlarin bir arada bulunmasi (2)
Ogrenci gériismelerindeki bazi gruplamalar ve frekanslari su sekildedir;
e Cok eglendim (7)
e Dusinmekten kendimi alamadim(5)
e Keske etkinlikler hep bdyle olsa(6)
e Yorulmadan 6grendim(4)

e Hareket ederek fen 6grenmek glizelmis(3)
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3.5. Etkinlik gelistirme agsamalari

Sekil 1”7 de bu cgalisma vyapilirken etkinliklerin hazirlanmasi ve uygulanmasi

surecinde izlenen adimlar ve aragtirma surecinin sematik yapisi gorulmektedir.
Literatlr Taramasi
3 Asamall Purdue Tanitdmasi
Etkinlik Taslaginin Hazirlanmasi

Uniteye At Kazanmiarin Incelenmesi

Uzman Destedi ile Dizenlemeler

1. Uygulama
( ETKINLIK GEI.ISTIRME ) Uyguhma Odretmen Goriglriyle Dizenlemelerin Yapimas

2, Uyqulama

Odiretmen Goriisleri ve Uzman
Goriigleri ile Etkinliklere Son
Halinin verilmesi

Sekil 1. Arastirma sirecinin agsamalari
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3.5.1. Etkinlik taslaginin hazirlanmasi

Alan yazinda Ug Asamali Purdue Modelinin kapsayan ulusal ve uluslararasi yayinlar
incelenmistir (Feldhusen, 1980; Fendhusen ve Robinson, 1986; Van Tassel-
Baska, 1986; Hoover, 1989; Moon ve digerleri,1993; Nidiffer ve digerleri, 1994;
Cepni ve digerleri, 2003; Moon ve digerleri, 2009; Unli, 2008; Altintas,2009;
Altintas ve Ozdemir, 2012b; Kutlu, 2013; Caliskan Karakulak, 2019).

incelenen yayinlarda modelin tarihgesi, uygulamalari ve uygulamalarina goére

hazirlanan etkinlikleri incelenmistir.

3 Asamali Purdue modeline uygun etkinlikler 2019-2020 egitim 6gretim yili sekizinci
sinif Fen bilimleri 6gretim programindaki “Fiziksel Olaylar” 6grenme alaninin alt

6grenme alani olan “Basing” Unitesinin kazanimlari g6z 6éniinde bulundurulmustur.

Basing Unitesinin kazanimlar alt kazanimlariyla birlikte Bloom Taksonomisine gore

siniflandiriimistir.

Basing Unitesiyle ilgili fen bilimleri ders kitaplarinin ilgili kisimlari, farkl yayinlarin
soru kitaplari ve etkinlikleri, dijital ortamda yer alan soru ve etkinlikler, alan yazinda
gerekli taramalar yapilmis soru ve etkinlikler teker teker incelenerek ilgili

kazanimlarla uyumlu olan soru ve etkinlikler segilmistir.

Etkinlikler hazirlanmadan dncesinde basing unitesiyle ilgili 6grencilerin zorlandiklari
kisimlarin, kavram yanilgisina duastlkleri kisimlarin ve konunun soyutlugundan
dolayi problem olusturan kisimlarin saptanmasi amaciyla iki fizik alan uzmaniyla,

Uc 6gretmenle ve iki fen egitimi uzmaniyla gérisulmustuir.

3.5.2. Taslak materyallerin gelistiriimesi

Ortaokul dizeyinde yapilan bu galisma; 3 Asamali Purdue Modeli temelinde
yapilmistir. Taslak materyalin hazirlanmasi asamasinda ilk olarak konu segimi yapilimistir.
Konu sec¢iminde literatirdeki bosluk, 6grencilerin konudaki zorlanmalari ve konunun
modele uygunlugu g6z 6nlinde bulundurularak konu “Fiziksel Olaylar” 6grenme alaninin
sekizinci sinif alt alaninda yer alan “Basing” Unitesi segilmistir.

Gelistirilecek olan materyalin 3 Asamali Purdue Modeline uygun olabilmesi igin
modelin agamalarinin anahtar kavramlari kisaca asagidaki sekilde siralanmistir.

o 1. Asama: Bloom Taksonomisinde yer alan temel bilimsel sire¢ becerileri
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o 2. Asama: Yaratici disunme, grup c¢alismasi, var olan problem
durumlarinin tekrarlanamsi
o 3. Asama: Ozgiin galismalar, bireysellik, yaraticilik.
Yukaridaki anahtar kavramlar Purdue Modeli’'ni 6zetlemektedir.
Materyal taslaginin gelistiriime basamaklari:
1. Basing uUnitesi ile ilgili alan yazinin taranmasi,
2. 2019-2020 egitim 6gretim yih Fen Bilimleri “Basing” uUnitesine ait kazanimlarin
incelenmesi
3.Uygulamay gerceklestirecek 6gretmene modelin tanitiimasi, tasarlanan materyalin
uygulanma asamalarinin tanitiimasi,
4.Hazirlanan kazanimlar ile normal muifredat kazanimlari 6gretmenlere ayni anda
sunularak arasindaki farkin uygulamayi yapacak dgretmene agiklanmasi
5.Purdue Modeli’nin ¢ asamasina uygun etkinliklerin gelistiriimesi
Modelin basamaklarina uygun gelistirilen etkinliklerden “kati basinci etkinligi’nin bir

kismi 6rnek olarak asagida sunulmustur.

Dersin adi: Fen Bilimleri
Sinif: 8

Unite: Basing

Konu : Kati Basinci
Sure: 4 ders saati
Kazanimlar:

e Kati basincini etkileyen degiskenleri deneyerek kesfeder.

1.ASAMA

- Ogrencilere cevrelerindeki varliklarin yumusak bir zemin (zerinde izleri olup
olmayacagi sorulur. Bu varliklarin varsa izlerini géstermeleri ve tanimlamalari
istenir (sekillerinin gizilmesi, buyuklikleri, sekilleri, derinlikleri vb.).

- Is makinelerinin paletlerinin veya kamyon, traktér tekerlerinin yiizeylerinin genis
olmasinin nedeni nedir?

- Yumusak zemin Uzerinde izi olmayan varlik var midir?
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Ogrencilerin varliklarin izlerini siniflandirmalari istenir (derinliklerine gére,
sekillerine goére vb.).

Ogrencilerin is makinesi, kamyon, tir, taksi, bisiklet gibi araclari tagidiklar yik
miktarlarini da g6z 6ninde bulundurarak tekerlek yuzeylerinin genisliklerini
siniflandirmalari istenir.

Varliklarin izleri neden olusur?

Varliklarin izlerini degistirebilir miyiz? Nasil?

Basincin tanimi ylizey alana etki eden dik kuvvet olarak verilir.

Basincin olugsmasi igin neler gereklidir?

Toprak zemin uzerinde duran bir maddenin etki ettigi ya da o maddeye etki
eden basinglar nelerdir?

Varliklar neden yizeylere basing uygular?

Varliklar sadece yumusak zeminlerde mi iz birakir?

Asagidaki etkinlikler 6grencilere yaptirilir.

1) Resimdeki topuklu ayakkabilar ayni kisiye pes pese giydirilerek yumusak

toprak zemin Uzerinde yarutuliyor. Buna gdre asagidaki sorulari cevaplayiniz.

Resim 1. Topuklu ayakkabilar

Resimde gordigliniz ayakkabilarin birbirlerinden farklari nelerdir?

Sizce ayakkabilarin yumusak toprak zemindeki izleri arasinda fark var midir?

Varsa bu farkliliklarin nedeni ne olabilir?

Ayni ayakkabilar ile farkli izler olusturmak mimkin mudar? Nasil?
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Modelin 1. Asama etkinliklerinin tasarlanmasinda temel bilimsel slre¢ becerilerinin
kazandiriimaya calisiimigtir. 1. Asama etkinliklerinde daha c¢ok o6grencilerin gdzlem
yapabilecekleri, tahmin ve gikarimlarda bulunabilecekleri ve siniflandirma yapabilecekleri
kisacasi Bloom Taksonomisinin birinci ve ikinci basamagini kapsayan erkinlikler
hazirlanmigtir. 1. Asamanin 6zelligi bu asamanin her 6grenciye hitap etmesidir. Bu
asamada hazirlanan etkinliklerin sinifta bulunabilecek dusuk, orta ve Ust seviyedeki

ogrenciler tarafindan cevaplanabilecek nitelikte olmasina dikkat edilerek hazirlanmigtir.

2. ASAMA
ETKINLIK 1

Onceki derslerde yapilan etkinlikler ve galismalar tartigilarak baslanan derste her
grubun masasinda bulunan malzemelerle “Basin¢ nelere bagl olabilir?-1” deneyinin

ve tim sinif olarak da “Basing nelere bagli olabilir?-2” deneylerinin yapilmasi istenir.
Deney 1: Basing nelere bagh olabilir?

Kullanilacak arag gerecler: Cekic, ¢ivi, civiyle ayni 6zelliklerde (boy ve en olarak) ucu

kit sekilde metal parcasi, kalin tahta.

Deneyin Yapihisi: Oncelikle givi alinir ve tahta pargasina c¢ekic yardimiyla ¢akilmaya
calisilir. Civi tamamen gakildiktan sonra ayni islem metal parcasi iginde uygulanir. iki
islem sirasinda degisen 6zelligin ne oldugu ve neden degistigi tartisilir. Deneyin
degiskenleri belirlenir.

Deney 2: Basing nelere baglh olabilir?

Kullanilacak arag ve geregler: Agirliklari farkli ayak numaralari ayni iki 6grenci, toprak
zemin, sira.

Deneyin Yaplilisi: Toprak zeminin diz oldugundan emin olunduktan sonra sira diz bir
sekilde toprak zeminin kenarina konulur. Ogrencilerin ikisi de siranin birer kenarina
cikarlar ve isaret verilmesiyle toprak zemine ¢ift ayak ziplarlar. (Ziplama esnasinda
dgrencilerin sadece siranin yuksekligini kullanmalari gerekmektedir.) Zipladiklari yerde
olusturduklari izleri bozmadan onlari gbzlemleyen arkadaslarinin yanlarina gecerler ve
yerdeki izleri hep birlikte gozlemlerler. Gozlemleri sonucunda vardiklari sonuglari

tartisirlar.

ikinci asama etkinlikleri hazirlanirken daha Gst bilise hitap eden, Bloom
Taksonomisinin Ug-dort-bes ve altinca basamaklarini kapsayan, grupla ¢alismaya olanak

saglayan etkinlikler tasarlanmistir. Etkinlikler igerisinde 6grenciler daha énceden ¢éziime
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ulasmis ya da ¢6zim sdrecinde olan problemlerle kargi kargiya birakilmak istenmistir. Bu
asamanin etkinlikleri dgrencileri biraz daha aktif ve ¢ok yonlu dusunmeye, yaratici
disinmeye, analiz ve senteze yonelttigi icin bu etkinliklerde disuk seviyedeki 6grenciler
ogretmen destegine ihtiyac duyabilmekteyken, orta ve Ust seviyedeki 6grenciler bu
destegi talep etmeyeceklerdir.

3.ASAMA

Resim 2. Tarla faresi ve ¢ol faresi

Yukaridaki resimlerde gérduguniz ¢ol faresi ve tarla faresinin ayaklarini dikkatlice
inceleyiniz. Agirliklari esit olan bu iki fare yumusak bir zemin Uzerinde yarisacak

olsalar hangisinin yarisi kazanma olasiligi ylksektir? Neden?

2-Asagidaki hikayeyi dikkatlice okuyunuz ve sorulari cevaplayiniz.

Sabah erkenden Sami Dayi inegini suriiye katmis. Hayvan biraz huysuzmus ve 6gleye
yakin siriiden ayrilip bostanlara dalmis. Zavalli ¢goban ne kadar kovaladiysa da
yakalayamamis. Koyu ikiye bdlen derenin goélete dokilmeden onceki kisminda genis bir
cayirlik vardi. Cayirligin bostanlara yakin kisminda da bataklik. Koyll, c¢oluk ¢ocuk
dismesin diye batakligin etrafini ¢itle ¢evirmisti. Hayvan o gin citleri kinp batakliga
dismis. Cobanin cagrisiyla kdyli yardima kostu. Batakhgin cevresinde daire olusturan
kalabaligin elinden hicbir sey gelmiyordu. Kisa zamanda basarili bir plan ile hayvani
kurtarmak mudmkdn gorinmiyordu. Hayvan cirpiniyor, c¢irpindikga gomdaliyordu. Sami
Dayi telasla kosturuyor, caresizce dovinip duruyordu. Hayvanin boégirmesi, ayaklarini
sallamasi onu sona goétiren birer hamleden bagska bir sey degildi. Herkes bir fikir ortaya
atiyor ama en ¢ok “girpinmasa kurtulur” sesi ylkseliyordu...

*Sami Dayinin inegini kurtarmak icin siz nasil bir fikir Gretirsiniz?

*Eger batakhda dlsen siz olsaydiniz neler yapardiniz? Nigin?
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Uglincii agama etkinlikleri bireysel ve 6zgiin calismalarin ortaya konulmasini
saglayan, problem durumlarinin ve ¢o6zumlerinin 6grenci tarafindan bulundugu
etkinliklerden olugur. Ogretmenin sadece danisilan olarak yer aldigi bu asamada
ogrenciler problem durumlarini ve ¢ézimlerini kendilerinin bulmasi amaglanmaktadir. Bu
asamay bireysel olarak tamamlayan 6grenciler Ust dizey dgrenciler olmaktadir. Ayrica
ogrencilerin grup dosyalarindaki etkinlik kagitlarindan ve deney raporlarindan yola ¢ikarak

Uclinct asama etkinlikleri de belirlenebilir.

6.Hazirlanan materyalle ilgili uzman gorisleri ve sahada aktif goérev alan
6gretmenlerin goérislerinin alinmasi

7. Tasarlanan materyallere son hallerinin verilmesi.

3.6. Hazirlanan taslak materyallerin uygulanmasi

Tasarlanan materyallerin uygulamasi iki agsamada gergeklestiriimigstir.

3.6.1. Birinci uygulama (pilot uygulama)

Ug Asamali Purdue Modeli'ne uygun hazirlanan 8. sinif “Fiziksel Olaylar’ 6grenme
alanindaki “Basing” Unitesine ait tasarlanan materyallerin ilk uygulamalari Amasya ili
Gdynucek ilgesine bagl Alan Ortaokulu’nda bulunan 8. sinif 6grencilerine uygulanmigtir.
“Basing” Unitesi siniftaki toplam on bes 6grenciye tasarlanan etkinlikler ile iglenmistir.

Uygulamayi yapan o6gretmen ¢ asamali Purdue Modeline gére tasarlanan
etkinlikleri gelistiren kisidir. 2019-2020 egitim 6gretim yilinin yedinci haftasinda “Basing”
Unitesi hazirlanan etkinliklerle islenmeye baslanmistir. Yedinci haftayi takip eden (¢ hafta
boyunca “basing” Unitesi kati-sivi-gaz basinciyla ilgili ayri ayri tasarlanan etkinliklerle
islenmigtir.

Konunun islendigi slire¢ boyunca uygulamayi yapan 6gdretmen etkinliklerle ilgili
karsilasilan sorunlari maddeler halinde not etmistir. Ayrica égrencilerden de etkinliklerle
ve konuyla ilgili zorlandiklari, anlayamadiklari kisimlari not etmeleri istenmistir.

Kati-sivi-gaz basinciyla ilgili hazirlanan tim etkinliklerin ilk asamasinda égrencilerin
temel bilimsel sure¢ becerilerini kazanmalari amaglanmistir. Bu baglamda ilk olarak
Ogrencilere sorular sorulmus, beyin firtinalari yapilmis ve konuyla ilgili bilgilerin
hatirlanmasi, kavram yanilgilarinin ortaya c¢ikmasi, bilme duzeyindeki bilgilerin

glincellenmesi amagclanmistir. ikinci asama etkinliklerinde ise hem bireysel hem grup
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calismalari yer almistir. Grup caligmalarindaki gruplar kura yontemiyle belirlenmistir.
Yapilan galismalarin sonuglari 6grenciler tarafindan proje tretimi, sunum seklinde ortaya

konulmustur.

e

b 4"'%"4?'

Resim 4.0grencilerin sivi basinci etkinlikleri
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Resim 5.0grencilerin kati basinci etkinlikleri

Bu asama da ortaya c¢ikan urlnler daha ¢ok U¢ boyutlu materyaller seklinde
olmustur. Materyallerin yani sira konuyla ilgili slaytlar, gunlik hayat uygulamalarindan
orneklerin maketleri ve posterlerde 6grenciler tarafindan yapilan projeler igerisinde yer
almistir. Bu projelerden bazilari Ek 7’ de yer almaktadir.

Ogrencilerin  yaptiklari  calismalarin  tamamini  konuyla ilgili hazirladiklari
dosyalarinda muhafaza etmeleri saglanmistir. Bireysel ve grupla yapilan tim calismalar
sinifla paylasiimistir. Son asamada ise 6drencilerden bireysel proje treten olmamistir.
Hazirlanan etkinliklerle islenen 12 ders saati sonunda baslangigta uygulanan “Fen

o ey

Bilimleri Dersi Tutum Olgegi” 6grencilere tekrar uygulanmistir.

3.6.1.1. Birinci uygulamanin degerlendiriimesi ve tasarlanan etkinliklerle
ilgili gerekli diizenlemelerin yapilmasi

Pilot uygulama sonrasinda uygulamayi yapan 6gretmenin uygulamalar esnasinda
aldigi notlar, 6grencilerin etkinliklerle ilgili aldigi notlar dogrultusunda tasarlanan etkinlikler
degerlendirilmis ve gerekli dizeltmeler yapilmistir.
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Ogretmenin etkinliklerin uygulanmasi asamasinda karsilasti§i sorunlardan ve
6grenci notlarindan derlenen sorunlardan bazilari su sekildedir.
o Etkinliklerde sik tekrar eden kavramlar vardir.
e Tekrarlanan kavramlar dgrencilerin etkinliklerden kopmalarina neden olmaktadir.
o Etkinlikler ders siresine gére uzun surmektedir.
o Etkinliklerde kullanilan bazi kavram ve kelimeler &grenciler tarafindan
anlasilamamaktadir.
¢ Ayni kazanima yoénelik fazlaca etkinlik bulunmaktadir.
e Baz etkinlikler 6grencilerin 6zgunlugunu kisitlamaktadir.
Tdm bu sorunlar géz dniinde bulundurularak;
e Etkinliklerde tekrar eden kavramlar ve ayni kazanima yonelik olan etkinlikler
sadelestirilmigtir.
e Ogrenciler tarafindan anlagiimayan kisimlara anlagilir sekilde aciklamalar ve
yonergeler eklenmistir.
e Ozgunligl kisittamamak amaciyla etkinlikler ve icerdigi sorular agik uclu olacak

sekilde diizenlenmisgtir.

3.6.2. ikinci uygulama (Asil Uygulama)

Ug Asamali Purdue Modeli’ne uygun hazirlanan 8. sinif “Fiziksel Olaylar’ 6grenme
alanindaki “Basing” Unitesine ait tasarlanan materyallerin ikinci uygulamalari Amasya ili
Goynlcek ilgesinde Sehit Tuncay Kurt Ortaokulu’nda bulunan 8/A ve 8/B siniflarindaki
toplam 35 6grenciye uygulanmistir. Uygulamayi yapan 6gretmen egitim fakiltesi mezunu
on iki yillik deneyime sahip, yeniliklere agik, sinifinda 6grenci aktifligine 6nem veren bir
ogretmendir.

Uygulamayi yapan o6gretmene uU¢ asamali Purdue Modeli tanitiimis asamalari
aciklanmig ve etkinliklerin tasarlanma ve uygulanma asamalariyla ilgili G¢ gunluk bir egitim
gonullilik esasina dayall olarak verilmistir. 2019-2020 egitim 6gretim yilinin onuncu
haftasinda 6grencilere “Basing” Unitesi hazirlanan etkinliklerle islenmeye baslanmistir.
Onuncu haftay! takip eden Ug¢ hafta boyunca “basing” Unitesi kati-sivi-gaz basinciyla ilgili
ilk uygulama sonrasi diizenlenen ve son halini alan etkinliklerle islenmistir.

ikinci uygulamada da ilk uygulamadaki basamaklar takip edilmistir.



Resim 6. Ogrencilerin kati basinci etkinlikleri

Resim 7. Ogrencilerin kati basinci etkinlikleri

40



41

Resim 8. Ogrencilerin gaz basinci etkinlikleri

ikinci uygulama da ilk uygulamadan farkl olarak égrencilerin bir kisminin Ggiinci
asamada kendi belirledikleri problem durumlari ve onlara problem durumlari bulmada
yardimci olacak etkinliklere yénelik riin ortaya koyduklar gérilmustir. Uglincli asama
etkinliklerine yénelik olusturulan Grtinlerden bazilari Ek 8’ de sunulmustur.

ikinci uygulama sonunda etkinliklerle ilgili uygulamayi yapan dgretmenin notlari ve
uygulama surecinde 6grencilerin notlari toplanarak tekrar degerlendirilmistir.

Uygulama sonunda tekrar “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgedi” uygulanmis ve

baslangicta yapilan élgek sonugclariyla karsilastiriimistir.

3.6.2.1. Ogretmen goériisleri ve uzman gériisleriyle etkinliklere son halinin
verilmesi

ikinci uygulama sonunda yapilan degerlendirmede etkinliklerin konunun iglenmesi
ve kavranmasi, Urdnlerin ortaya konulmasi, bilginin ginlik hayata uygulanmasi
konusunda herhangi bir sorunla karsilasiimadigi sonucuna varilmistir. Etkinliklerin son hali
dil ve sekil bakimindan uzmanlara inceletilmis onlardan gelen bildirimler dogrultusunda da

e imla ve noktalama hatalari giderilmis,



o Etkinliklerdeki sekil ve resimlerin ¢ézunurlik ve ebatlari anlasilabilir boyuta
getirilmisg,

¢ Anlasiimasi gi¢ ciimleler sadelestirilmis,

e Resim ve sekillerle ilgili ayrintilar etkinlik igerigine eklenmigtir.

Hazirlanan etkinliklerin son halleri Ek1-2-3’ te yer almaktadir.

42



Iv. BOLUM

4. BULGULAR

4.1. Birinci alt probleme yonelik bulgular

“Purdue Ug Asamall zenginlestirme modeline uygun 8. sinif “Basing” Unitesiyle ilgili
hazirlanan etkinlikler sirasindaki gézlem sonuglari nelerdir?”
Hazirlanan c¢alismalarin  uygulanma surecini detaylandirmak icin gdézlem notlari,
“etkinliklerin uygulanmasi asamasina iliskin notlar ve etkinlik iceriklerine ydnelik notlar’

olmak Gzere iki baglikta incelenmisgtir.
Etkinliklerin uygulanmasi agamasina iligkin gézlem notlari

Etkinlikler planlanirken malzemelerin kolay bulunabilirligi ve 6grencileri tarafindan
kullanilabilirligi dikkate alinmigtir. Ogrencilere fazla malzeme segenegi sunularak, onlarin
bu malzemeleri kendi ihtiyaglari dogrultusunda kullanmalarina énem verilmistir. Bu
duruma iligskin gézlemci notu asagidaki gibidir:

“Etkinliklerin basinda &grenciler materyalleri kullanirken c¢ekingen davrandilar fakat
malzemeleri kendilerinin segecedi ve deneyleri onlarin yapacaginin séylenmesi ile birlikte
surece ¢ok daha fazla adapte olduklari gorulda.”

Materyaller konusunda sinirlamalarin yapilmamasinin 6grencilerin 6grenme ve
derse katilim istegini arttirdigi goértlmastir. Materyal segiminde ve kullaniminda
yanilgilarin olusmamasi ve bu yanilgilardan kaynakli zaman kaybinin olusmamasi igin
etkinlikler 6nceden uygulanmis, gerekli diizenlemeler yapilmistir. Etkinliklerde kullanilacak
materyallerin gereken dizenlemelerin yapilmasi 6grencilerin zamani etkili kullanmalarini
saglamistir. Uygulama dncesinde yapilan 6n hazirliklari iceren gézlem notlarindan bazilari
asagida belirtilmigtir:

Kati basinci etkinliklerinde kullanilan ayakkabi tabanlarinin etkinlige uygun olarak
birinin yuzey alani genisken digerinin ylzey alaninin dar olmasina dikkat edildi. Bu duruma
dikkat edilmedidi takdirde dgrenciler kati basinci-ylzey alani iligkisini kavrayamayacaklardi.
Ayrica kati basinci etkinliklerinde kullanilan birim kUplerin yine ayni soruna sebep olmamasi
icin 6zdes olmasina dikkat edilmistir. Sivi basinci etkinliklerinde kullanilan kaplarin derinlik,
taban alani ve igerilerine konulacak sivilarin cinslerine sonuglarin istenilen yénde olacagi
sekilde dikkat edilmistir. Gaz basinci etkinliklerinde kullanilan mumlarin, beherglaslarin,
siselerin ve balonlarin 6zdes olmasina da dikkat edilmistir.
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Ug Asamali Purdue Modeline gore tasarlanan etkinliklerin uygulamasinda kullanilan
en onemli araglardan bir tanesi de etkinlik k&gitlandir. Bu ylzden etkinlik kagitlar
hazirlanirken yazi dilinin ve blyUkliginin &gdrenciye uygun olmasina, gorsellerle
zenginlestiriimesine, gereken yerlerin vurgulanmasina ve kagitlarda ogrencilere ait bos

alanlarin birakilmasina 6zen gosterilmistir.
Etkinlik i¢eriklerine iligkin gozlem notlari

Uygulama ortamlarinin etkilesimi en Ust seviyeye cikaracak sekilde dgdrencilerin
birbirlerini gorebilecekleri, malzemelere kolaylikla ulasabilecekleri, rahat bir sinif ortami
dizenlenmistir. Etkinlikler icerisinde bulunan deneylerde &gdrenciler; deney o&ncesi
tahminlerde bulunmusglar, daha sonra grup arkadaslariyla deneyi birlikte yapip sonuca
ulasmiglardir. Ogrencilerin etkinlikler igerisindeki deneyimlerinden gdzlemci tarafindan
alinan bazi notlar su sekildedir:

Kati basinci birinci etkinlikte kullanilan topuklu ayakkabi ve kislik botlar ayni 6grenci
tarafindan giyilerek toprak zemin Uzerinde biraktigi izler incelendi. Topuklu ayakkabinin
toprakta biraktigi izin daha derin oldugu goéruldi. Bu da 6grencilere ayakkabinin ylzey
alaninin azalmasinin toprakta biraktigi izi artirdigini yani ylzey alaninin azalmasinin basinci
artirdigini kanitlamis oldu. Bu sonugla dogada bazi hayvanlarin ayak tabanlarinin nasil
olabilecegi tartisildi. Ogrenciler kutup ayilarinin, develerin ve érdeklerin ayaklarinin yiizey
alanlarinin genis oldugunu, bu yizden yuridukleri zeminde batmadiklarini dile getirdiler.

Uygulama asamasinda 6grencilerin etkinlik kagitlar yanlarinda bulundurulmus ve
etkinliklerdeki sorularin cevaplari 6grenciler tarafindan hemen cevaplandiriimigtir.
Herhangi bir degerlendirme yapilmayacagi, puanlamanin olmayacagi, belirtiimesine
ragmen Ogrencilerin galismalara istekli olarak katildiklari goruldu. Deney sirecinde ve
sonucunda yaplilan fikir aligverisleri sirasinda 6grenciler kagitlarinda gerekli dizenlemeleri
uyarmaksizin yaptiklari goralda.

Etkinlikler igerisinde 6grencinin katiimini saglamak ve ¢ok yonli gelisimi saglamak
amaciyla farkh 6gretim ydontem ve teknikleri uygulanmistir. Hikdye olusturma, var olan
hikayeyi tamamlama, bir bilim adamina ¢ézemedigi bir problemde yardimci olma gibi
etkinlikler bunlardan bazilaridir. Bu etkinlikler dogrultusunda gézlemcinin bazi gorisleri su
sekildedir:

Hikaye yazma etkinliginde ¢ok eglendigini dile getiren dgrencilerin kendilerini Turkce
dersinde gibi hissettikleri ancak fenle ilgili kelimeleri kullanirken tereddut ettikleri goruldi.
Yasadiklari tereddit disiplinler arasi egitimin tam olarak &6grencilerde yerlesmedigi
dusuncesini akla getirmektedir. Ayrica 6grenciler bilim adamlarina yardim ettikleri etkinlikler
Oncesinde bilim adami hakkinda arastirma yapmak istediler. Bdylece kazanim disi
dgrenmelerle birlikte arastirarak bilgiye kendilerinin ulagsmasindan kaynakli hazzi yasamis
oldular.

Arastirmaci notlarinda da goruldugu gibi 6grencilerin kendilerinden gorus istenmesi
ve bunun bir bilim adami tarafindan yapilmasi Ogrencilerdeki merak, ilgi, istek ve

motivasyonu artirdig1 séylenebilir. Bu yuzden arastirmada hazirlanan etkinliklerde egitim
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durumlari duzenlenirken, o6grencinin katiimini arttirabilmek icin ilgi c¢ekici, merak
uyandirici etkinliklere yer verilmistir.

Hazirlanan etkinliklerin  uygulanmasi agsamasinda etkinliklerin anlasiimamasi
durumunda diger etkinliklere gecilmesine dikkat edilmisti. Bu duruma bir drnek
arastirmaci notlarina su sekilde yansimigtir:

“Pilot uygulama esnasinda, kati basinci ikinci agsamanin ilk etkinliginde verilen tablo ve
yonergeler égrencilerin blyuk bir bélimi tarafindan anlasilamadigi i¢in bos birakiimis ve
diger etkinlige gecilmistir. Bu sorun not alinarak arastirmaciya bildirilmistir.”

Bu sekilde pilot uygulamasinda problem yasanan etkinliklerde gerekli revize iglemleri
yapilmis olup bazi etkinlikler ¢alismadan cikarildiktan sonra asil uygulama yapilmistir.
Arastirmanin uygulanmasinda égretmenin; modelin ilk asamasindaki rehber konumunu
ilerleyen asamalarda tamamen goézlemci haline getirdigi ve bu sayede 6grencilerin 6zgtn
fikirler ortaya koymalarini saglayarak, yaparak yasayarak 6grenmeyi 6n planda tuttugu

gorilmektedir.

4.2. ikinci alt probleme yénelik bulgular

“Purdue Ug Asamali zenginlestirme modeline uygun 8. sinif “Basing” tnitesiyle ilgili
hazirlanan etkinlikler hakkinda égretmen gérisleri nelerdir?” alt problemine uygulamayi
yapan oOgretmen ve etkinlikleri inceleyen 6gretmenlerin gérisme sorularina verdikleri
cevaplardan bazilari asagidaki sekildedir:

1.Ug¢ Asamali Purdue Modeline uygun olarak hazirlanan “Basing” etkinlikleri ile MEB
mufredat etkinliklerini karsilastirirsaniz neler séyleyebilirsiniz?
Ogr1:
MEB miufredati etkinlikleri ortalama 6gdrenci seviyesine gore hazirlanmigken

PM’ye gore hazirlanan etkinlikler sinifta bulunan tim 6grencilerin sevilerine uygun

etkinlikler icermektedir. Bu durum &grencilerin hepsinin ders igerisinde etkin

olmasina ve bagarma duygusunu tatmalarina sebep olmustur...
Ogr2:
“ PM'ye gore hazirlanan etkinlikler mifredat etkinliklerinin daha da gelistiriimis

sekliymis gibi geldi. Ozellikle son asamalarinda ki proje Uretim etkinlikleri

ogrencilerin biligsel gelisimini daha fazla artiracagini disindyorum...”

Ogr3:

“...mufredat igerisinde sikismis olan 6grencilerin bu etkinlikler sayesinde sikismishk

hissinden kurtulacagini ve kendini daha iyi ifade edebilecegini disunuyorum...”
Ogretmenlerin  PM'ye gére hazirlanan etkinliklerle mifredat etkinliklerini

karsilastirmalari istendiginde ¢ogunlukla verdikleri cevaplar, yukaridaki drneklerde de
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géruldiigt  gibi, modelin 3. asamasinin farkliigi olmustur. Ogretmenlerin, projeler
konusunda mifredat etkinliklerinin eksik oldugunun farkinda olarak hazirlanan
etkinliklerdeki proje iceriklerini fark ettikleri ve bunun gerekli oldugu konusunda hemfikir
olduklari gézlemlenmektedir.
2.PM'nin Fen Bilimleri dersine uygunlugu konusunda neler digtnuyorsunuz?
Ogr1:

...bana gore hazirlanan bu model tam fen bilimleri dersine uygun bir model. Deneyler
ve projeler icermesi bunun en biyuk kanitidir. Ayrica ézellikle yenilenen mifredatla birlikte
glnlik hayatla bagdasan etkinliklerin bulunmasi, 6grencilerin kendi Urettigi projelerle
glnlik hayattaki sorunlara ¢ézimler aramasi tam olarak fen bilimleri dersinin kazanimlarini
karsilamaktadir...

Ogr2:
...etkinlikler elime ulastiginda modeli sadece fen bilimlerine ait bir model olarak

disunmuistim. Ancak biraz arastirdigimda matematik alaninda da uygulamalarinin
oldugunu goérdim. Yine de igerik olarak bence fen bilimleri dersine daha uygun bir model...

Ogr3: “...bu dénem icin ge¢ oldu ancak bir dahaki seneye basing Unitesini bu
etkinliklerle islemeyi cok isterim...”

Goérisme vyapilan o6gretmenlerden asil uygulamay! yapan 6gretmen haricindeki
ogretmenlerin model ile ilgili bilgiye sahip olmadiklari gdéze carpmaktadir. Etkinlikleri
inceleyen 6gretmenler model ile ilgili arastirmalari sonrasinda modelin fen bilimlerine
uygunlugu hakkinda olumlu géris bildirmiglerdir. Modelin Ustiin yetenekli 6grenciler igin
gelistiriimis bir model olmasina ragmen karma siniflarda da oldukg¢a basarili olacagi
dusuncelerini dile getirmiglerdir.

3. PM’ye gore hazirlanan etkinliklerin uygulanmasi asamasinda gbze ¢arpan
noktalar nelerdi?

Ogr2:

. Ogrenciler baslangicta etkinliklere isteksiz yaklastilar ancak deneyleri yaptikga,
materyalleri kendileri kullandik¢a, dersin isleyisi onlarin sorumlulugunda gercgeklestikce
heveslendiler ve derslerin takibini daha istekli bir sekilde yapmaya bagladilar... Ayrica

dersin akisini yonlendirmeyi birakip kendi baslarina etkinlikleri yapmalarini ve basarilari
karsisinda 6zguvenli hareketlerinin artigini izlemek beni olduk¢a sevindirdi...

Ogr3:

Uygulamasi kolay gibi gériinen ancak uygulama dncesinde oldukga detayl bir hazirlik
gerektiren etkinlikler oldugunu ddsunuyorum. Bu yuzden her &gretmene hitap
edemeyebilir. Ancak dgrencilerini Gnemseyen 6gretmenler igin oldukga goz alici etkinlikler

iceren bir model, istenildigi takdirde fen bilimlerinin birgok konusuna uyarlanabilecegini
dusundyorum.

Fen bilimleri dersinin vazgecgilmezi olan deneylerin ginimiz sinav sistemleri
nedeniyle rafa kaldirildigi derslerde yeniden &grencilerin aktif olarak deneyler yapmasi,
6grenme ortamlarini kendilerinin dizenlemesi égretmenlerin istedikleri ders ortaminin

olusmasini da saglamistir. Bu yuzden ogretmenler modele uygun hazirlanan etkinlikleri
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rehber alarak igleyecekleri diger konularda da bu tarz etkinliklere yer vereceklerini dile

getirmislerdir.

4.PM’ye goére hazirlanan etkinliklerin ve modelin avantajli buldugunuz ydnlerinden
bahseder misiniz?
Ogr1: “... sinif igerisinde farkli seviyelerde bulunan her &grenciye ydnelik
etkinliklerin olmasi égretmenin isini kolaylastiracak ve her égrencinin de kendini
ifade etmesini saglayacagini distniyorum bu blyUk bir avantaj...”
Ogr2:

Seneye derslerine girecegim 8. Siniflar bilissel agidan karma bir yapiya sahip ve bu

etkinlikler igerisinde hepsine hitap edecek etkinliklerin oldugunu gézlemledim. Bence tim

ogrencilerin derse katilimini saglamak her o6gretmenin istedigi bir durumdur ve bu
etkinliklerle bu kolay bir sekilde saglanabilir.

Ogr3: “...model sakli bir hazine gibi. Etkinlikleri yaparken en az égrenciler kadar
heyecanlandim...”

Hazirlanan etkinliklerin bilissel agidan karma siniflarda egitim vermis ya da hala veren
ogretmenlere kolaylik sagladigi, 6gretmeni klasik egitim anlayisindan c¢ikarip ¢agin
getirdigi yenilikler dogrultusunda gelisen 6gretmen profiline sokan Purdue Modeli
ogretmenler tarafindan ilgiyle karsilanmistir. Modele uygun hazirlanan etkinliklerin
dgrenciler kadar égretmenlerinde ilgisini ¢ektigi sdylenebilir. Ogretmen gérisleri modelin
avantajlari konusunda her ne kadar hep ayni konular Uzerinde yodunlasmis olsa da

modeli arastirdikga daha birgok avantajinin farkina varacaklari distnulmektedir.

5.PM’ye gore hazirlanan etkinliklerin ve modelin dezavantajli buldugunuz yonlerinden
bahseder misiniz?
Ogr1:
“...zaman acisindan tereddutlerim olmasi diginda kalici 6grenmeler saglayacagini
duaguiniyorum. Ancak Ogrencilerin  potansiyellerini ortaya koymalarinin
kazanimlarin yetismesinden daha dnemli oldugunuda dusunuyorum...”
Ogr2:

Etkinliklerin dezavantajli kismi bana gdére zaman problemi ve &grencilerin 8. Sinif

olmalarindan kaynakh sinav odakli g¢alismalar disindaki calismalara karsi o6nyargili

tutumlar olacaktir. Ancak onyargilari ilk etkinliklerde kiriirsa bu sorununda ortadan
kalkacagini digtndyorum.

Purdue Modeli oOzellikle son asamasindaki proje dretimi oldugu g6z o6ninde
bulunduruldugunda uzun bir zaman dilimini kapsayabilmektedir. Ogretmenlerin
goriglerinden de anlasildigi tzere etkinliklere verilecek sirenin yetistirilmesi gereken

mufredat igin sorun olabilecedi dile getirilmistir. Yukarida belirtilen 6gretmen cevaplari
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Uzerinden dusunuldiginde hazirlanan etkinliklerde zaman konusunun goreceliligi
o6gretmenin 6z verisi ve 6grenmeye ylkledigi anlama gbre degdiskenlik gdsterebilmektedir.
Onemli olan vyetistirilmesi gereken miifredat disiincesinde olan égretmenler icin etkinlik
surelerinin  uzunlugu dezavantaj olarak gbérulebilmekteyken, &3renmenin tam
gerceklesmesini  dnemseyen Ogretmenler igin zaman bir dezavantaj olarak

gorilmeyebilmektedir.

4.3. Ugiincii alt probleme ydnelik bulgular

“Purdue Ug Asamali zenginlestirme modeline uygun 8. sinif “Basing” tnitesiyle ilgili
hazirlanan etkinlikler hakkinda 6grenci gortsleri nelerdir?” alt problemine uygulamaya
katilan 6grencilerden etkinliklere katilimlari ve derse devam durumlarina gére secilen 8
6grencinin gorisme sorularina verdikleri cevaplardan bazilari asagidaki sekildedir:

1. Derste yaptiginiz etkinlikler sence nasildi? Distncelerini paylasir misin?
“...cok eglenceli ve 6gretici etkinliklerdi. Bir cok yeni sey kesfettim...” (7)
“Deneylerle 6grendigimde dersler akhmda daha gok kaliyor...” (5)
“Sanki oyun oynayarak ders 6grenmis gibi hissediyorum kendimi...” (3)
“Ozellikle gaz basincindaki etkinliklerden birinde ¢ok sasirdm. O balonu
sisirebilecegime emindim ama olmadi. Eve gittigimde de denedim olmadi. Sonra
kliglicuk bir deligin bile neler yapabildigini gériince daha ¢ok sasirdim...” (6)

“...etkinliklerin hepsinde ¢ok eglendim ve dersin bitmesini hi¢ istemedim...” (3)

Ogrencilerin birinci goériisme sorusuna verdikleri cevaplardanda anlasildi§i Gzere
hazirlanan etkinliklerle konunun iglenmesinde derse karsi motiasyon saglandigi, ilginin

derse cekildigi ve ogrencilerin derse istekli bir sekilde katiliminin saglandigi gorilmektedir.

2.Siniftaki uygulamalari hangi yénlerden farkl buldun?
“...bence en buyuk fark dersi kendimizin 6grenmesiydi...” (3)
“...ben dersleri ve okulu pek sevmiyordum o ylzdende derste hep uyurdum ama
bu etkinlikler bagladi baslayali uyuyamiyorum. Cunkul dersler riya gibi gegiyor.
Bende etkinlikleri yapabiliyorum ve arkadaslarim tarafindan iki kez alkiglandim. Bu
beni ¢ok mutlu etti. Sanirim okulu ve dersleri sevmeme isinden vazgectim...” (1)
“Normalde derslerden c¢ok cabuk sikilan biriyim ama bu konu igerisindeki
etkinliklerden hi¢ sikilmadim...” (2)
“... bilmece gibiydi.” (2)
“Dikkat c¢ekici daha énce gormedigim etkinlikler yaptik...” (5)
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“Diger caligsmalarda tam géremiyoruz masanin etrafina dolusuyoruz, arkada
kalyoruz, bunu biz yaptik.” (7)

“...cok fazla deney vardi...” (8)

“Verdigi bilgi agisindan farkliydi, ne ¢cok ne az bilgi vardi, konuyu agikliyordu, farki
da daha eglenceliydi.” (5)

Fen bilimleri dersi deneye ve proje gelistirmeye gayet uygun bir ders oldugundan
islenilen konu igerisinde deneye ve projelere yer verilmesi 6grenciler acisindan ilgi ¢ekici
bulunmustur. Ayrica 6drencinin yaparak yasayarak 6grenmesini saglamasi agisindan da

ogrencilere katki sagladigi gorulmektedir.

Sahip olduklar 6zelliklerden dolayi Ustln yetenekli ya da parlak égrenciler normal ders
akisindan sikilabilmektedirler. Etkinliklerin bireysel farkliliklara hitap etmesi 6grencilerin
ders igerisinde sikilmasini dnlemekle birlikte onlara daha derinlemesine calisma
yapabilme 6zgurliglide vermektedir. Bdylelikle égrenciler kendi hizlarinda ve istedikleri

dogrultuda gelisim saglamaktadir.

3.Sen olsaydin uygulamada (derste yapilan etkinliklerde) neleri degistirirdin?
Onerilerin nelerdir?

...etkinlikler oldukg¢a guizeldi, normalde ¢6zdigumuiz ¢oktan segmeli sorular ve sinav
sorulari gibi degil de daha ¢ok kendimiz deneyerek 6grendigimiz etkinlikler oldugu igin
suan aklima degistirmek isteyecegim c¢ok bir sey gelmiyor. Keske tim etkinlikler bdyle
olsa...”(6)

“Etkinlik kagitlarindaki bos alanlari biraz daha artirirdim.”(2)

Ogrencilerin etkinliklerde eksik bulamamasinin ya da ekleme yapma geregi
duymamasinin nedeninin ahstiklari ders anlatim sekline ve mdifredat etkinliklerine goére
farkh, daha detayli, onlara yabanci olan bir etkinlikle karsilasmalarindan dolayi oldugu
distndlmektedir.  Ayrica Ogrencilerin  sekizinci  sinifta  olduklari g6z  6nlnde
bulunduruldugunda daha ¢ok sinava ydnelik ¢oktan se¢gmeli standart sorularla ve konu
anlatimiyla karsilagan dgrenciler icin Purdue Modeline gére hazirlanan etkinliklerin onlar

icin bayUk bir farkhlik olusturdugu disunilmektedir.

4. Anlamakta zorlandigin yerler var miydi? Varsa agiklar misin?
“Gaz basinci etkinliklerinde biraz zorlandim.” (2)
“Cogu seyi 6grendim ama biraz karisikti...” (1)
“...deneyler aklima geliyor ama anlatamiyorum sanirm tekrar etmem
gerekiyor...”(5)
“... hangi cikistan ¢cikmamiz gerektigini soran bir etkinlik vardi oradaki bilgiler ¢ok

karisik geldi bos birakmak zorunda kaldim.” (2)
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Ogrencilerin  verdikleri  cevaplar  dogrultusunda etkinliklerin  anlagilmama
durumlarinin  etkinlik yonergesinden kaynaklandigi dusunulerek yonergenin revize
edilmesi planlanmistir. Bunun disinda 6grencilerin deneyleri hatirlamalari ancak bunu
kelimelerle ifade edememelerinin sebebininde tam kalici 63renmenin saglanamamasinin

yaninda sozel ifade etme zorlugundan kaynaklandigi distntlmektedir.

Konunun seciminde de etkili oldugu gibi basin¢ Gnitesinin édrenciler igin soyut bir
kavram olarak dustntlmesi yukaridaki 6grenci cevaplarinda tekrar karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin etkinlikler icerisinde 6zellikle gaz basinci etkinliklerinde zorlandiklarini dile
getirmeleri bunun en 6nemli destekleyicisidir. Yaslar itibariyla 6grenciler her ne kadar
soyut islemler dénemine ge¢mis olsalarda soyut olarak gordikleri bilgileri kavramakta
zorlanmaktadirlar. Boyle durumlarda bu &grenciler igcin kavramakta zorlandiklari kisimlar

ile ilgili benzer etkinliklerin tekrarlanmasi gerekebilmektedir.

5.Cok kolay gelen yerler var miydi? Varsa agiklar misin?
“...tim etkinliklerin ilk bélimleri ¢cok kolaydi. Sorular sanki daha klguk siniflardaki
ogrenciler icindi. Ama sonraki kisimlarda etkinlikler daha glizel ve eglenceli olmaya
basladi.” (1)
“...etkinliklerin son kisimlarindaki ¢cogu etkinligi yapamadim, fikir bulamadim.
Arkadaslarimla yaptigim etkinliklerde goérev aldim ancak tek basima yapmam

gereken etkinlikleri bos biraktim...” (2)

U¢ Asamali Purdue Modelinin ilk basamagi hatilama ve kavrama etkinliklerini
icerdigi icin 6grencilere kolay gelebilmektedir. Ancak modelin 6zelliklerinden birisi de en
alt diizeyden baslayarak etkinlikleri asamali bir sekilde farklilastirmasidir. ilk asama
etkinliklerinin tim &grencilere hitap etmesi 6grencilerin baglangigta dersi anlayabilme ve
derse katilabilme isteklerininde olusmasina neden olmaktadir. Bu durum onlari motive
ederek derse olan katilimlarini artirmakta ve Ogrencilerin gudulenmelerini de

saglamaktadir.

6.Hazirlanan etkinliklerle islenen 3 haftalik fen bilimleri derslerinizi tek kelimeyle
tanimlamaniz istense hangi kelimeyi kullanirdiniz? Neden?
“Mutluluk kelimesini kullanirdim. CUnkU derslerime ¢ok galigsam da pek basarih
olamiyorum. Ama bu etkinliklerden bazilarini bende yapabildim.”(1)
“Basari kelimesini kullanirdim. Nedenini bilmiyorum...” (1)
“Sevgi kelimesi. Cunkl fen dersini gok seviyordum ki bu 3 hafta da daha ¢ok

sevmis gibi hissediyorum...” (2)
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Ogrenci gériisme sorulari arasinda bu soruya yer veriimesinin sebebi égrencilerin
hazirlanan etkinliklerle ilgili metaforik algilarinin tespit edilmek istenmesidir. Yukaridaki
orneklerde de goruldugu gibi 6grencilerin dile getirdikleri aligilarin hi¢birinde olumsuz bir
algiya rastlanmamistir. Ogrencilerin  verdikleri cevaplarin  nedenlerini agiklamakta
zorlandiklar yukaridaki bazi Orneklerde gorulmektedir. Bu zorlanmanin ogrencilerin

hissettiklerini ifade etmekte zorlanmalarindan kaynaklandigi distintlmektedir.

7.0grendiklerini glinliik hayatta nerelerde kullanacagini diistiniiyorsun?

“...yaptigimiz deneyler sonucunda Ogrendiklerimizi biz aslinda bilmeden
kullaniyormusuz yeni fark ettim. Mesela biz yazin kdye giderken hep kulaklarim tikanirdi ve
annem “sakiz gigne gecer” derdi. Bu bana anlamsiz gelirdi. Ama artik anlamsiz gelmiyor
¢unki sakizin nasil bir is yaptigini 6grendim.” (1)

“...su igerken, meyve suyunun paketini patlatirken, arkadaslarimla oyun oynarken

sanirm kisaca her vyerde kullanabilecegim. Hatta tarlada traktér c¢amura
saplandiginda bile kullanabilirim...” (3)
“...mutfakta bicaklar iyi kesmediginde, kisin kayip dismek istemedigimizde, patlak

su siselerimizle su tasimamiz gerektiginde kisacasi ¢ok yerde kullanabilirim.” (4)

2018 yilinda yenilenen fen bilimleri mifredatiyla birlikte 6grencilerin 6grendiklerini
gunliik hayatta uygulayabilemelerinin biyik énem kazandidi bilinmektedir. Ozellikle tim
konulara eklenen “glnlik hayatla iliskilendirme” kisimlari mifredatin gdéze c¢arpan
kisimlaridir.  Ogrencilerin  etkinlikler sonucunda glnlik hayatta énceden var olan
problemlerini cevaplayabildikleri, konuyla ilgili gnlik hayata dair 6rnekleri belirtebildikleri,

verdikleri cevaplarda goriimektedir.

Genel olarak 6grencilerin yanitlarina bakildiginda slrecin igine aktif katildiklari,
derslerden zevk aldiklari ve bdylece 6grenmelerinin daha kalici oldugu gorilmektedir.
Ayrica 6grenci gorismelerinde 6grencilerin ders ile ilgili 6grendikleri kelimeleri ¢ok sik

telaffuz ettikleri ve bunu yaparken de ¢ok heyecanli olduklari gézlemlenmistir.
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Arastirmanin birinci alt problemine yoénelik gézlem formlarindan elde edilen bazi
veriler bulgular kisminda sunulmustur. Goézlem raporlarina goére etkinlikler igerisinde
kullanilacak materyallerin 6grencilerin kullanimina acik olmasinin 6grenclerin derse
katihmlarini ve motivasyonlarini olumlu yénde etkiledigi gorulmektedir. Kili¢ (2015)
tarafindan yapilan galismada da 6grencilerin materyal sinirlamasi olmadiginda derse
daha aktif katihm saglayacaklarini dile getirmesi, bu sonucu desteklemektedir. Egitim
ogretim sirecinde egitim ortaminin hazirbulunuslulugu, ilgili ders arag-gereglerin egitim
ortaminda bulundurulmasi, &grencilerin kurallara uygun olarak bu arag-geregleri
kullanmasi, hedeflenen davranisin kazandiriimasinda etkilidir. Materyaller 6gdrencinin
dikkatini ¢ekerek, ders ile fiziksel bir etkilesime girmesini ve daha fazla duyuya hitap eden
bir 6grenme saglanmasinda etkilidir (S6nmez, 2010). Materyal kullaniminin énemi Ustin
yeteneklilerin egitiminden sorumlu MEB Bilim ve Sanat Merkezleri Yénergesinde (2007)
6grenme ortamlarinin, yaratici distinceyi gelistiren egitim materyalleriyle donatiimasinin
gerekliligi belirtilmistir. Buna ragmen Ozer Keskin, Keskin Samanci ve Aydin (2013),
Geckil (2012), Senol (2011), Tantay (2010), Sezginsoy (2007) tarafindan yapilan
arastirmalarda Bilim Sanat Merkezlerinde dahi materyal eksiklerinin oldugu tespit
edilmistir. Egitim kurumlarinin fiziksel imkan ve donanimlarinin her zaman vyeterli
olamayacagi g6z 6ninde bulundurularak hazirlanan etkinliklerde de olabildigince farkli
ancak bulunabilir ve tekrar kullanimlara izin veren materyallerin kullanimina dikkat

edilmistir.

Gobzlemler sonucunda hazirlanan etkinliklerin - 6grencilerin  derslere katilimini
artirdi§i, daha aktif bir sinif ortami sagladigi belirtilmistir. Ogretimin ilk giktilarindan biri
olan derse etkin katilm dizeyinin yliksek olmasi 6gretim dizeyinin yliksek oldugununda

bir gostergesidir (Senemoglu, 2012).

Ogrencilerin 6zellikle grup calismalarinda daha istekli olduklari ve gruptaki gérev
dagilimlari esnasinda sosyal iligkilerinide gelistirdikleri gézlemlenmistir. Bu konuda elde

edilen bulgular; Gokdere, Bacanak ve Cepni (2004) tarafindan yapilan BILSEM’lerde
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gorev alan fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustlin yetenekli 6grencilerin egitiminde en iyi
ogretimin grup calismalariyla gergeklestirilen proje ¢alismalarinin oldugunu tespit ettikleri

calismayla desteklenebilir durumdadir.

ikinci alt probleme yénelik olarak uygulama &égretmeni ve hazirlanan etkinlikleri
inceleyen g fen bilimleri 6gretmeniyle yapilan gérismeler sonucunda Purdue Modelinin
ogretmenler tarafindan ilgiyle karsilandigi, farkh konularda da hazirlanan etkinliklere
benzer icerikte etkinlikler hazirlayarak kullanilabilecegini belirttikleri goérilmustir. Ayrica
o6gretmenler hazirlanan etkinliklerin iglerini kolaylastirdigi, égrencilerde istendik yonde
o6grenmelerin gergeklestigini ve bu durumun onlari mutlu ettigini dile getirmislerdir.
Mufredat etkinlikleri igerisinde sikilan, derse karsi ilgisini kaybeden dégrencilerin hazirlanan
etkinliklerde bu sorunlari yasamadiklarini, aksine derse kargi daha istekli ve atilgan
davrandiklarini  belirten 6gretmenler bu durumun etkinlik iceriklerinin ¢ok yonll
olmasindan kaynaklandigini dugudiklerini de dile getirmislerdir. Siniflarda ki parlak
Ogdrenci ya da Ustlin yetenekli égrencilerin normal sinif ortamlarinda yapilan mufredat
etkinliklerinde  sikildiklari,  dikkatlerini ~ toplayamadiklari ve  odaklanamadiklari
disinildiginde bu gérisler dogrultusunda Ug Asamali Purdue Modeli'nin Ustiin yetenekli
dgrenciler icin olumlu ve gelistirici etkileri oldugu sdéylenebilir. Kilig (2015) ve Kutlu (2013)
tarafindan yapilan cgalismalarda da 6grencilerin zenginlestiriimis etkinliklere ait olumiu

distnceleri benzer sekillerde ifade ettikleri gérilmustar.

Hazirlanan etkinliklerin 6zellikle 2. ve 3. asamalarinda yer alan deney ve projelerin
yenilenen fen bilimleri mifredatiyla paralellik géstermesi, proje tabanli egitimi kapsamasi,
ogretmenlerin - mifredat disina c¢ikmadan ve ders siresi icerisinde etkinlikleri
uygulayabilmelerini saglamistir. Ogretmenler etkinliklerin bazilarinin  disiplinlerarasi
calismalar gerektirdigini bu durumunda o6grencilerin fen ve matematik kavramlarini
buttnlestirebildiklerini séylemiglerdir. Elde edilen bu bulguyu Lewis, Alacaci, O’Brien ve
Zhongong (2002)’nin galismalari da destekler niteliktedir.

Uygulmayl yapan &Ogretmenle vyapilan goérismede dgdretmen, etkinliklerin
uygulanmasinda zorlanan dgrenciler olmasina ragmen zorlandiklari etkinliklerde degisiklik
yapmak isteyen 6grenci olmadigini ve bazi égdrencilerin zorlandiklari etkinlikler Gzerinde
daha fazla durarak ¢6zum Uretene kadar o etkinlige odaklanirken bazi égrencilerin ise
zorlandiklari etkinlikler Gzerinde fazla zaman harcamadiklarini dile getirmistir. Buradan da
anlasilacagi Uzere bazi O6grenciler zorlanmis dahi olsalar yaptiklar iglerden zevk
almiglardir. Bu sonuglar Bates ve Munday (2005) ve Chan (2000) tarafindan yapilan

calismalarda belirttikleri Gstlin yeteneklilerin 6zellikleri ile bagdasmaktadir.
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Aragtirmanin Uguincl alt problemi dogrultusunda 6grencilerle yapilan goérismelerde
ogrencilere mufredat etkinlikleriyle hazirlanan etkinlikler arasindaki farklar soruldugunda
ortak cevaplari “deney ve projelerin ¢oklugu” olmustur. Deney ve projelerdeki ¢okluk
hakkindaki fikirleri soruldugunda ise bu duruma karsi memnuniyetlerini dile getirmiglerdir.
Bu cevaplar dogrultusunda &grencilerin PM’ye ugun hazirlanan etkinliklerle mufredat
etkinliklerinin farkina vardiklari ve bu farklardan dolayr memnun olduklari gériimektedir.
Deneyler ve gunlik hayata dair problemlerin okulda islenilen konularla
baglantilandiriimasi égrencilerin karsilastiklari kendi problemlerini ¢oézebilmeleri saglar.
Hazirlanan etkinliklerle yapilan uygulamalar sonucundaki goértismelerle &grencilerin
ogrendikleri  bilgileri glnlik hayatla iliskilendirebildigi, yeni problem durumlarina
o6grenmelerini aktarabildigi ve verilen sorumluluklari yerine getirebildikleri gézlemlenmistir.
Arastirma bu yonulyle, Sahinel (2002), Tasdemir (2004) ve Robinson (2008)'in yaptiklari
galismalarla benzer sonuglar icermektedir.

Ogrencilerin gériisme sorularina verdikleri cevaplar igerisinde siklikla dile getirdikleri
eglenerek 6grenme kismi egitimde dAgrenmenin kalicihdini, 6grenilen  bilginin
hatirlanmasini saglayan, daha énceden &grenilmis bilgiyle yeni bilginin bitlinlesmesine
imkan sunan bir durumdur. Ozdemir (2017) calismasinda yaptigi 6grenci gérismelerinde
de ayni sekilde 6grenci goruglerine ulagsmistir.

Ogrencilerin etkinlikler igerisinde yaratici disiinme becerilerini gelistirerek 6zgiin
fikirler ortaya koyduklari gérulmuistir. Yaratici dustnmenin bilginin 6grenilmesi ve
igsellestiriimesi agisindan 6nemini Davasligil (1984)’teki calismasinda da belirtilmistir.
Ayrica Koray (2004)te yaraticiligin gelisimine katki saglayan ortamlarin, ¢ocuklarin
ogrenmeye karsi olumlu tutum sergilemelerine yardimci olacagini ve 6grenmeyi eglenceli
bir hale getirmede guduleyici bir gu¢ olacagini aciklamigtir. Amabile (1985) ise
calismalarinda bilgi basamagdi olmadan vyaraticiigin tam olamayacag! fikrini 6ne
surmustur (Edinger, 2008).

Genel anlamda arastirma bulgularinda yer alan égrenci ve 6gretmen goéruslerinden
her dizeyde &grencinin derse katiiminin saglandigini gésteren veriler bulunmaktadir.
Arastirma bu yonuyle ilkdgretim kademesinde fen ve matematik alaninda Purdue
Modeline uygun etkinlik gelistirerek 6grencilerin akademik basarilarina etkisini ve derse
katiimlarini inceleyen Altintas (2009), Unli (2008), Altintas ve Ozdemir (2012) nin

calismalarinin sonuglariyla da paralellik gdstermektedir.



V1. BOLUM

6. SONUG VE ONERILER

6.1. Tasarlanan etkinlikler hakkinda ulasilan sonuglar

Bu bdlimde arastirmanin bulgularina dayal olarak ulagilan sonuglara yer verilmistir.

Arastirmada, tum ogrencilerin bilimsel surec¢ becerilerinin geligtiriimesine yonelik
etkinlik ve deneylere yer verilmistir. U¢ Asamali Purdue Modeline gére hazirlanan
etkinlikler uygulanirken oOgrencilerin serbest c¢alismalarina olanak saglanip, bilgiye
kendilerinin ulagsmasi saglanmistir. Bu uygulamalarin birinci agamasi esnasinda 6gretmen
gerektigi yerde donutler veren, dizeltmeler yapan; ikinci ve UglUncl asamasinda ise
sadece destek konumunda bir izleyici rolundedir. Uygulama surecinde gerekli olacak tim
materyaller uygulayici tarafindan eksiksiz sekilde ve olabildigince cesit olacak sekilde
zenginlestirilmigtir. Uygulama suresince gerekli dnlemler alinarak o6grencilerin  tim
materyalleri istedikleri sekilde kullanmalarina izin verilmigtir. Boylece etkinlikler tamamen
6grencinin kendi bilgilerini insa etmesini saglamistir.

Arastirmanin sonugclarini su sekilde siralamak mamkuindr.

o Bireysel ve grup etkinlikleri sliresince égrenciler arasinda etkilesimin st dizeyde
oldugu ve bununla birlikte akran 6grenmelerinin de gerceklestigi gézlemlenmistir.

o Hazirlanan etkinliklerdeki grup calismalari sayesinde o6grenciler arasinda bilgi
paylagiminin arttigi, ortaya konulan Uurunlerin takdir edilmesiyle 0Ogrencilerde
O0zguvenin arttigi ve bagarma duygusunu tattiklari goraimugtar.

o Etkinliklerden bazilarinda degiskenler verilerek &3drencilerden istenilen deney
dizeneklerini kurmalari, deneyleri yapmalari ve deney verilerini raporlandirmalarinin
saglanmasi 6grencilerin problem ¢bézme becerilerini ve yaratici disiinme becerilerini
gelistirmigtir.

o Arastirmada yapilan 6grenci gorismeleri, 6grencilerin etkinlikleri yaparken aldiklari
notlar dogrultusunda; &6grenciler bilimsel sire¢ becerilerini kullanarak, derslerden

zevk alarak, deney ve etkinliklere etkin katilim géstermislerdir.
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o Etkinlikler igerisinde daha 6nce karsilagsmadiklari, ilgilerini geken farkh etkinliklerle
dersin iglenmesinden ve oOgrendiklerinin gunluk hayatla bagdastiriimasindan
memnun olduklarini dile getirmelerinden yola c¢ikarak hazirlanan etkinliklerin
dgrenciler icin ilgi ¢ekici, 6gretici ve farkh bir deneyim oldugu sdylenebilir.

. Grup caligmalar icerisinde yer alan okul digi etkinliklere yer verilmesi 6grencilerin
konu hakkinda arastirma yapmalarini tesvik etmis ve &grencilerin dersin
sorumlulugunu alarak i¢cten gidimli bir sekilde hareket etmelerini saglamistir.

o Mevcut proje ve deneylerle birlikte 6zgln projelerinde ortaya ¢ikmasina olanak
sunan model sayesinde 6grenciler konuyla ilgili problemlerle dislinme becerilerini

gelistirmis ve kendilerini daha iyi ifade edebilmiglerdir.

Ug¢ Asamali Purdue Modeline uygun hazirlanan etkinliklerin pilot uygulamasi ve asil
uygulamasi sonucunda alinan 6gretmen ve 6grenci gorusleri, etkinliklerin klasik mufredat
etkinliklerine goére dersin igleyisinde dgrencilerin derse daha aktif katihmini sagladigi ve
her 6grenci duzeyine uygun etkinlikler icerdigi icin tum 6grencilerin bagarma duygusunu
tatmasini sagladigi yénindedir. Ayrica égrencilerin etkinliklerde oldukga istekli olduklari,
etkinlikte yer alan materyallerin, deney duzeneklerinin ve etkinlikler siresince elde edilen
verilerin Urun dosyasi seklinde duzenlenmesinin ogrencilerin derse olan ilgilerini artirdigi,
motivasyonlarini ylkselttigi uygulamayi yapan égretmenler tarafindan gézlemlenmistir.

Kisaca modelin farkli amaglara ve gelisim alanlarina hizmet eden bir model oldugu
ve bu modele uygun hazirlanan etkinliklerin égrencilerin gelisimlerini olumlu etkiledigi,
sorumluluk duygusunu guglendirdigi, 6zglveni gelistirdigi ve fen bilimlerine karsi olumiu

tutum gelistirmelerini saglamis oldugu distnUtlmektedir.

6.2. Oneriler

6.2.1. Arastirmaciya yonelik oneriler

e Yapilan ¢aligma 8.sinif fen bilimleri dersi “Basing” Unitesi ile sinirlidir. Bu alanda
farkh Unitelere ya da konulara yonelik etkinlikler hazirlanabilir.

e Arastirma 8. sinif o6grencileri ile yurGtalmastir. Ayni ¢alhigsma farkhh sinif
duzeylerindeki 6grencilere de uygulanabilir.

e Arastirmada gelistirilen program Amasya ili Goynucek ilgesindeki iki ayri okulda
gerceklestiriimistir. Benzer arastirmalar farkh illerde, farkh egitim kurumlarinda

uygulanabilir.
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6.1.1. Tasarlanan etkinliklerin uygulanmasi asamasinda o6gretmenlere
Oneriler

Ogretmenlere 3 Asamali Purdue Modeli'ne gére hazirlanan kati-sivi-gaz basinci
etkinliklerini sinifinda uygularken;
¢ 3 Asamali Purdue Modelinin amacini uygun sekilde 6grencilere birinci ve ikinci

asamada rehber, G¢lincli asamada da sadece danisman gdrevini yapmalari,

Etkinlikler igin gereken sureleri 0Ogrencilerin  geligsimleri ve gereksinimleri

dogrultusunda dizenlemeleri,

Grup c¢alismalarinda gruplar arasinda olusabilecek dengesiz dagilimlara dikkat

etmeleri,

Ogrencilerin etkinlikler siiresince alacaklari notlara énem vermeleri ve bu notlardan
cikabilecek fikirleri 6zellikle etkinliklerin Gg¢linci asamasinda kullanmalarina 6zen

go6stermeleri,

Etkinliklerin uygulanmasi slrecinde égretmenlerin aktif bir gézlem yapmalari ve bu

go6zlemleri dogrultusunda égrencilerin bilissel diizeylerini kavramalari,

Ogrenci motivasyonunun artirimasi amaciyla ikinci ve (glincli asamada ortaya

ctkan urunlerin gerekli ilgiyi gorebilecekleri sekilde degerlendiriimesi,

Hazirlanan etkinliklerin kademeli oldugunun farkinda olarak sinif icerisindeki her
6grencinin basarma duygusunu tadmasi ve ayni zamanda ust dizeylere ¢ikan ya

da ¢ikabilecek égrencilerin ihtiyaglarini da kargiladigini unutmamasi,

Fen bilimleri konularinin cogunda 3 Asamali Purdue Modeline uygun etkinliklerin
olusturularak sinif igerisinde her 6grencinin kendini gelistirebilecegi, 6grenmesini
zevkli hale getirebilecedi ve sinifta bulunabilecek parlak 6grencilerin ve Ustin

yetenekli 6grencilerin kesfedilebilecegini g6z éniinde bulundurmasi énerilir.
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