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OZET

_ DERS IMECESI (LESSON STUDY) MESLEKI GELISIM YAKLASIMININ SINIF -
OGRETMENLERININ PEDAGOUJIK ALAN BILGISi GELISIMINE VE OGRENCILERIN
AKADEMIK BASARILARINA ETKIS|

Mucahit AYRA
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitisda,
Temel Egitim Ana Bilim Dali, Doktora, Temmuz/2021
Danisman: Dog. Dr. ilker KOSTERELIOGLU

Bu calismanin amaci hayat bilgisi dersi, Evimizde Hayat Unitesinde ders imecesi
yaklasiminin sinif égretmenlerinin pedagojik alan bilgilerinin gelisimine ve 6grencilerin
akademik basarilarina etkisini incelemektir. Calismada nitel ve nicel yaklasimin birlikte
kullanildigi karma arastirma yaklasimi benimsenmigtir. Nicel yaklasim baglaminda
deneysel yontemin on test son test kontrol gruplu yari deneysel deseni; nitel yaklasim
baglaminda 6zel durum (6rnek olay) ¢alismasinin batincul tekli durum deseni kullaniimistir.
Calisma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Agr ili Merkez ilgesinde iki farkli
ilkokulda goérev yapan sinif 6gretmenleri (n=4) ve doért deney grubu ile iki kontrol grubu
olarak belirlenen alti farkh sinifta 6drenim goéren ugunct sinif ogrencileri (n=167)
olusturmustur. Calisma grubunun belirlenmesinde goéndllik esasi temel alinmis olup,
amaglh drnekleme ydnteminin 6lgit 6rnekleme teknigi kullaniimistir.

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgilerinin gelisiminin ve
ders imecesine yoénelik goruslerinin tespiti, gbérisme, gbézlem ve dokiman analizi
yéntemleriyle incelenmeye calisilmistir. Bu amagla yari yapilandiriimis gérisme formu,
ders plani, ders planina entegre edilmis yapilandiriimis sorular, pedagojik alan bilgisi testi
ve gozlem formlari ile veri gesitlemesine gidilmistir. Ogrencilerin akademik basarilarinin
gelisiminin tespitinde arastirmaci tarafindan hazirlanan, ders imecesi uygulamasi éncesi ve
sonrasinda 6n test ve son test olarak uygulanan Unite bagari testi kullaniimistir. Calismadan
elde edilen nitel veriler betimsel ve igerik analizi yontemleriyle ¢ézimlenmistir. Nicel verilerin
analizinde ise SPSS 22.0 istatistik programi kullaniimigtir.

Aragtirmaya katilan ogretmenler ile ders imecesi sureci, her kazanima yonelik iki
déngl halinde yuratulmis ve uygulama 7 hafta surmustur. Ders imecesi gruplarinda yer
alan ogretmenler oOncelikle is birligi ile, ilgili kazanima yonelik ayrintili bir plan
olusturmuslardir. Ardindan ders programina gore 6gretmenlerden biri olusturulan ders

planini sinifinda uygulamistir. Bu esnada diger &gdretmen ve arastirmaci o6gretimi



g6zlemlemistir. Ders sonrasi degerlendirme ve gelistirme asamasinda, dersi sunan
ogretmen ve gdzlemciler dgretimi gelistirmek adina iyilestirici dnerilerde bulunarak ders
plani revize edilmistir. Yeniden dizenlenen ders plani gruptaki diger 6gretmen tarafindan
kendi sinifinda uygulanmistir. Ders sonrasinda yine gdzlemler c¢ercevesinde Oneriler
getirilerek nihai plan olusturulmustur.

Yapilan analizlere goére; ders imecesi uygulamasinin sinif 6gretmenlerinin pedagojik
alan bilgilerine olumlu yénde katki sagladigi tespit edilmistir. Bu slrecte 6gretmenlerin
Ozellikle o6gretimsel stratejiler ve 06grenci anlayiglari baglaminda daha c¢ok gelisim
sagladiklari belirlenmistir. Calismadan elde edilen diger sonuca gore; ders imecesi
uygulamasinin égrencilerin akademik basarilarini anlamli diizeyde artirdigi saptanmistir.
Ozellikle sosyo-ekonomik ve akademik basari diizeyi disik olan okullarda ders imecesi
uygulamasinin akademik basarinin artmasinda daha etkili oldugu belirlenmigtir.

Calismadan elde edilen bulgulara dayanarak birtakim 6neriler sunulmustur. Buna
gére; o6gretmenlere, ders imecesi yaklasiminin tanitilacagr hizmet ici egitimler
dizenlenebilir, ders imecesi yaklagimi farkli brans ve dersler kapsaminda aktif bir sekilde
okullarda planlanarak uygulanabilir. Ders imecesi slrecinde gerceklestirilen sinif igi
uygulamalarin paylasilip diger 6gretmenlerin de gorebilecekleri platformlarda sunulmasi ve
ders imecesinin 6zellikle sosyo-ekonomik ve akademik basari diizeyi diisik olan okullarda
uygulanmasiyla akademik basarinin artirilmasi saglanabilir. Bunun yani sira ders imecesi
yaklasiminin ogrenci ve oOgretmenlerin farkl bilissel ve duyussal alanlarina iliskin
gelisimlerine etkisi arastirilabilir. Ayrica ders imecesinin yansimalari ve pedagojik alan
bilgisine yodnelik, egitimin diger paydaslari (6grenci, veli, okul yénetimi vb.) tarafindan

algilanigina iliskin ¢alismalar yuratalebilir.

Anahtar Kelimeler: Ders imecesi, Mesleki gelisim, Hizmet i¢i egitim, Pedagojik alan

bilgisi, Akademik basari, Hayat bilgisi 6gretimi.



ABSTRACT

THE EFFECT OF LESSON STUDY PROFESSIONAL DEVELOPMENT APPROACH ON
PRIMARY TEACHERS’ PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE DEVELOPMENT
AND STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT
Mucahit AYRA
Amasya University, Institute of Social Sciences,

Department of Elementary Education, Ph.D., July/2021
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. ilker KOSTERELIOGLU

The aim of this study is to examine the effect of lesson study approach on the
development of classroom teachers' pedagogical content knowledge and students'
academic achievement within the scope of the Life at Home unit of life studies lesson. In
the study, a mixed research approach, in which qualitative and quantitative approaches are
used together, has been prefered. In the context of the quantitative approach, the quasi-
experimental design of the experimental method with pretest-posttest control group was
used. In the context of the qualitative approach, the holistic single case pattern of the case
study was used. The study group consists of classroom teachers (n = 4) working in two
different primary schools in the central district of Agri in the 2019-2020 academic year, and
four experimental groups and two control groups, which are third grade students (n = 167)
studying in six different classes. In determining the study group, the principle of
volunteerism was taken as a basis, and the criterion sampling technique of the purposeful
sampling method was used.

Determination of participant classroom teachers' development of pedagogical
content knowledge and their views on lesson study has been tried to be examined by
interview, observation and document analysis methods. For this purpose; Data
diversification was made by the mean of the semi-structured interview form, lesson plan,
structured questions integrated into the lesson plan, pedagogical content knowledge test
and observation forms. In determining the development of students' academic achievement,
the unit achievement test, which was prepared by the researcher and applied as a pre-test
and a post-test before and after the lesson study practice was used. The qualitative data
obtained from the study were analyzed by descriptive and content analysis methods. SPSS
22.0 statistics program was used in the analysis of quantitative data.

The Lesson Study process with the teachers participating in the research was

carried out in two cycles for each outcome and the practice took up to 7 weeks. The teachers



in the lesson study groups first of all created a detailed plan for the relevant outcome in
cooperation. Then, one of the teachers implemented the lesson plan, which was created
according to the lesson program, in his class. Meanwhile, other teacher and observer
observed the teaching. The lesson plan was revised by the teachers and observers making
remedial suggestions to improve the teaching in the post-lesson evaluation and
development phase. The revised lesson plan was implemented by the other teacher in the
group in his own class. After the lesson, suggestions were made within the framework of
the observations and the final plan was created.

According to the performed analysis; it has been determined that the lesson study
practice positively contributed to the pedagogical content knowledge of classroom teachers.
In this process, it was determined that teachers made more improvements especially in the
context of instructional strategies and student understanding. According to the other result
obtained from the study; it has been determined that the practice of lesson study
significantly increases the academic achievement of the students. Especially in schools with
low socio-economic and academic achievement levels, it has been determined that the
practice of lesson study is more effective in terms of academic achievement.

Some recommendations have been made based on the findings obtained from the
study. In the context of the results; in-service trainings can be organized where teachers
will be introduced to the lesson study approach, lesson study approach can be actively
planned and applied in schools within the scope of different branches and lessons, it can
be ensured that the classroom practices performed during the lesson study process would
be shared and presented on platforms that other teachers could see, academic success
can be increased by applying the lesson study, especially in schools with low socio-
economic and academic success. Besides this, the effect of the lesson study approach on
the development of students and teachers in different cognitive and affective areas can be
investigated. In addition, studies can be carried out on the reflections of lesson study and
pedagogical content knowledge, on the perception of education by other stakeholders

(student, parents, school administration, etc.).

Key Words: Lesson study, Professional development, In-service training,

Pedagogical content knowledge, Academic achievement, Life science teaching.
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Bu arastirmada, Ders imecesi (Lesson Study) yaklagiminin hayat bilgisi 6gretiminde
sinif 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgisi gelisimi ile 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi incelenmisgtir.

Doktora tezim ile ilgili calismalar yiritlrken destegini esirgemeyen, beni her zaman
motive eden danismanim Dog. Dr. ilker KOSTERELIOGLU’na tesekkiir ederim.

Doktora tez calismasi slrecinde tez inceleme komitemde yer alarak gerekli
yonlendirmeler ile gelisimime katki saglayan Dr. Umit CELEN ve Dr. Davut ELMACI
hocalarima, tez savunma jurimde yer alarak degerli dnerileriyle tezime katki saglayan Doc.
Dr. ilker CIRIK, Dog. Dr. Mensure ALKIS KUCUKAYDIN, Prof. Dr. Safak ULUCINAR
SAGIR, Dog. Dr. Sevilay KILMEN hocalarima tesekklr ederim.

Doktora egitimimde akademik anlamda gelisimime katki saglayan Prof. Dr. Sevilay
KARAMUSTAFAOGLU, Dog. Dr. Meltem AKIN KOSTERELIOGLU, Dr. Rumiye ARSLAN,
Dr. Senay YAPICI, hocalarima tesekkir ederim.

Bu slrecte her tirli fedakarlik géstererek bana sonsuz destek veren esim Seving
ONDER AYRA'ya sevgilerimi sunarim.

Tdm hayatim boyunca maddi ve manevi desteklerini benden higbir zaman
esirgemeyen, her zaman yanimda olan, annem Semsa AYRA ve babam Turan AYRA'ya
sonsuz tesekkurlerimi ve saygilarimi sunarim.

Sakarya il Milli Egitim Mudarliga Veri Bilimi ve Ogrenme Analitigi Merkezi
dgretmenleri Dr. Ogrt. Hasan Hakan GENC, Dr. Ogrt. Mustafa GUNAYDIN, Cemil KURT,
Seda YAZAR, Sura CETIN’e ve degerli meslektasim Hamdi KARAMAN’a katkilarindan
oturu tesekkur ederim.

Arastirma esnasinda degerli vakitlerini bana ayirarak galismama katki saglayan
saygideger meslektaslarima, calismayi yuruttugum okullarda gerekli imkanlari saglayan
degerli okul yoneticilerine tegsekkur ederim.

Yagsam boyu 6grenmeyi ilke edinen, mesleki gelisimi bir yasam tarzina donusgturen

o6gretmenlerin yetistiriimesini ve daha nitelikli bir egitim sisteminin olusmasini dilerim.

Mucahit AYRA
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|. BOLUM

1. GIRIS
Bu boélimde arastirmanin problem durumu ve alt problemleri, arastirmanin amaci,

arastirmanin énemi, arastirmanin sinirhliklari ve tanimlar verilmistir.
1.1. Arastirmanin Problem Durumu

icinde bulundugumuz yiizyilda, hizli bir sekilde teknoloji ve bilimde birgok gelismeler
yasanmaktadir. Bu hizli degisime ve toplumsal sureklilie uyum saglayabilmek icin bireyler
kendilerinde birtakim nitelikleri barindirmaldir. Nitelikli bir birey ancak nitelikli bir egitim
surecinin sonunda yetistirilebilir. Nitelikli egitim ise nitelikli 6gretmenle mumkuindur. Nitelikli
o6gretmenlerde bulunmasi gereken bilgi ve beceriler uzun yillar arastirmacilarin ilgi odagi
olmus ve olmaya da devam etmektedir. Arastirmacilarin égretmen nitelikleri Uzerine
gerceklestirdikleri yogun ¢aligmalarin sonucunda Shulman’in (1987) ifade ettigi Pedagojik
Alan Bilgisi kavrami temelinde bircok 6gretmen bilgi modeli ortaya konulmustur. Bu
calismalar ile, egitim sistemlerinin daha nitelikli hale gelmesinde 6gretmenlerin cok 6nemli
bir roli oldugu anlasiimaktadir.

Shulman (1987) dne surdugu dgretmen bilgi modelinde, alan ve pedagoji bilgisini
entegre etmis ve yeni bilgi tirind de pedagojik alan bilgisi olarak adlandirmistir. Pedagojik
alan bilgisi kavraminin ortaya koydugu en énemli 6zelligin, bir alan uzmani ile bir 6gretmeni
birbirinden ayirmasi oldugu séylenebilir. Boylelikle, bir kimya édretmeni bir kimyagerden,
bir okul dncesi 6gretmeni de bir gocuk gelisimi uzmanindan sahip oldugu bilgiyi organize
etme ve bilgiyi aktarabilme yonuyle ayrismaktadir. Buradan yola ¢ikilarak pedagojik alan
bilgisi kisaca, bilgiyi 6gretme becerisi (Shulman, 1987) olarak tanimlanabilir.

Ogretmenlerin pedagojik alan bilgisi gelisimi hem hizmet éncesi hem de hizmet ici
egitimler baglaminda birgok arastirmada ele alinmistir (Bayram, 2019; Bell, Wilson, Higgins
ve McCoach, 2010; Falk, Brill ve Yarden, 2008; Gess-Newsome vd., 2017; Henze, van Driel
ve Verloop. 2008; Kilig, 2020; Lannin vd., 2013; Mavhunga ve Rollnick, 2013; Tanisli ve
Kdse 2013; Wright, 2009). Bu arastirmalarda, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin pedagojik
alan bilgilerinde gelisme oldugu saptanmistir. Bu sonuglar pedagojik alan bilgisinin
gelisiminde, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini saglamalarinin ve hizmet igi egitimlerinin

onemini géstermektedir.



Literatlr incelendiginde mesleki gelisim kavraminin birgok sekilde tanimlandigi
gorulmektedir. Mizell (2010), yasam boyu 6grenme, kariyer gelisimi, personel ve insan
kaynaklari, hizmet ici egitim gibi birgok kavrami iginde barindiran mesleki gelisimi, bireylerin
isleriyle ilgili birgok egitim deneyimi icerisinde yer almalari olarak tanimlamaktadir. Bir bagka
deyisle mesleki gelisim, g¢alisma hayati slrecindeki is ile ilgili 6grenme etkinlikleridir
(Bumen, Ates, Cakar, Ural ve Acar, 2012). Bayrakcl (2009), Tirkiye’deki hizmet ici
ogretmen egitimleri ile ilgili en 6nemli sorunlarin, 6gretmenler arasinda is birligine dayanan
bir ortakligin ve sistematik bir hizmet i¢i 6gretmen egitimi modelinin eksikligi oldugunu
belirterek ders imecesinin Ulkemiz icin yararli bir mesleki gelisim yaklagimi olabilecegine
dikkat cekmektedir.

Ders imecesi, 6gretmenlerin pedagojik distinme ve 6gretimsel uygulamalarinda;
ogrencilerin dgrenme ve disuncelerine odaklanma, dgretimi tasarlarken 6grenci disince
bicimlerini ve kazanimlarini dikkate alma, 6grencinin 6grenme ve dugunme bigimini sinif
icinde gézlemleme olanaklari sunmakta ve gézlem sonucunda ulasilan verilere dayali bir
gelisim firsatt saglamaktadir (Cerbin ve Kopp, 2006). Ayrica d6gdretmenlere, diger
meslektaslari ile is birligi yaparak 6z yansitma olanagi sunan ders imecesi, 6gretmenlerin
kuramsal bilgilerini uygulamali bir sekilde sinif ortaminda hayata gecirmesine ve bu stirecte
kendilerini degerlendirmelerine imkan saglamaktadir (Bayram Jacobs, 2012).

Kanbolata (2015) goére ders imecesi, sinifta gerceklestirilien tim 6gretim
galismalarini odak noktasina alan ve Uzerinde is birli§i halinde yogunlasarak calismayi
gerektiren modelin adidir. Ogretmenler tarafindan bizzat yurtilen bu uygulamalarin amaci,
ogretmenlerin kisa ve uzun sureli 6grenci kazanimlarini, alan ve 6grenci anlayiglari
bilgilerini ve etkili 6gretim, strateji, yontem ve tekniklerini paylasiml bir sekilde, Uzerinde
derin sorgulamalar yaparak 6gretim uygulamalarini gelistirmelerini saglamaktir (Doig ve
Groves, 2011; Lewis, Perry ve Hurd, 2004).

Ders imecesi ve pedagojik alan bilgisi gelisimini merkeze alan calismalar
incelendiginde, mesleki gelisimin 6grenci akademik basarilarina yansimalarini igeren
¢alismalarin sinirh sayida oldugu goértlmektedir. Bu c¢alismalarda (Gess-Newsome vd.,
2017; Kincal ve Beypinar, 2015; Wright, 2009) 6gretmen ve arastirmacilarin goérusleri
dogrultusunda bulgularin sunuldugu gérilmektedir. Ogrencilerin akademik basarilarina
etkisini deneysel bir arastirma deseninde dedisken olarak kullanan arastirmalara
ulasilamamistir.

Bu baglamda pedagojik alan bilgisinin gelisimini saglayabilecek bir mesleki gelisim
yaklagsiminin uygulanmasi ve bu yaklasimin &grencilerin akademik basarilarini nasil

etkiledigi problemi arastirmanin temel problemini olugturmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, ders imecesi mesleki gelisim yaklasiminin hayat bilgisi dersinde, sinif
ogretmenlerinin pedagojik alan bilgisi gelisimine ve &6grencilerin akademik basarisina
etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amacg cercevesinde, asagidaki alt problemlere

cevap aranmistir.

v' Ders imecesi mesleki gelisim yaklasimi, sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi
ogretimine yonelik pedagojik alan bilgilerini (konu alani bilgisi, 6grenci anlayislari
bilgisi, 6gretimsel stratejiler bilgisi, dlgme degerlendirme bilgisi ve program bilgisi)
naslil etkilemektedir?

v Ogretmenlerin ders imecesi mesleki gelisim yaklasimina iliskin gorusleri nedir?

v' Ders imecesi mesleki gelisim yaklagsiminin uygulandigi hayat bilgisi dersinde,

ogrencilerin akademik basarisina etkisi nedir?

1.3. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Egitimin uzak ve yakin hedeflerini gerceklestirmede yonetici ve 6gretmen yeterlikleri,
ogretim programlari, fiziksel donanim, teknolojik alt yapi, 6gretim materyalleri gibi slirece
katki saglayacak bircok 6ge vardir. Ancak, bu égelerin 6grenmeye katkisi, dogrudan
ogretmenlerin yeterliklerine, sahip olduklari bilgi turlerine ve bu bilgi turlerinin dizeylerinden
etkilenmektedir. Ancak égretmen yeterligi baglaminda gergeklestirilen arastirmalar (Can,
2019; Nacar, 2020; Sen, 2019; Tirag, 2019), 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin
istenen diizeyde olmadigini géstermektedir. Ogretmenlerin yeterlik ve pedagojik alan bilgisi
dizeylerinin artirlmasina yonelik, cesitli hizmet ici egitimler dizenlenmektedir. Fakat
arastirmalarda, gerceklestirilen hizmet igi egitim programlarinin yeterli ve etkili olmadigina
iliskin elestiriler mevcuttur (Giiltekin ve Cubukcu, 2008; Kubat, 2017; Ozen, Kilicoglu ve
Yilmaz Kiligoglu, 2019). Bu sonuglar gergevesinde, 6gretmeni mesleki anlamda gelistirecek
hizmet ici egitim yaklasimlarinin ise konulmasi 6nem arz etmektedir.

Bir mesleki gelisim yaklasimi olan ders imecesi ile ilgili Ulkemiz literatiru
incelendiginde, sinirh sayida calisma oldugu goérilmektedir. Bu c¢alismalarin buyuk
cogunlugu, matematik alani 6gretmen ve 6gretmen adaylari ile yuratalmastar (Akturk, 2019;
Aldemir, 2017; Batibay, 2018; Boran, 2017; Bozkurt, 2015; Cumhur, 2016; Guner, 2017;
Kanbolat, 2015; Karakus, 2019; Kaya, 2018; Kurt, 2016; Kukey, 2018; (")zbay, 2015; Ozbek,
2019; Ozdemir Baki, 2017; Ozen, 2015; Pehlivan, 2020; Yildiz, 2013; Yurdakul, 2019). Sinif
ogretmeni veya o6gretmen adaylarinin dahil oldugu ders imecesi slrecini konu alan
arastirmalar (Akbaba Dag, 2014; Baki, 2012; Goézel, 2016; Meral Kandemir, 2019; Turk,
2020;) nispeten sinirli diizeydedir.



Pedagojik alan bilgisini konu alan arastirmalarin blyuk bir kisminin fen bilimleri (fen
ve teknoloji, fizik, kimya, biyoloji) ve matematik alani 6gretmen ve 6gretmen adaylari ile,
pedagojik alan bilgisinin belirlenmesine yonelik gerceklestirildigi goérilmektedir (Aydemir,
2014; Aydin, 2012; Bahgivan, 2012; Bardak, 2017; Can, 2019; Canbazoglu, 2008; Dogruel,
2019; Dénmez, 2009; Duran, 2018; Gokce, 2019; Gokkurt, 2014; Han Tosunoglu, 2018;
Karahasan, 2010; Katmer Bayrakli, 2013; Kaya, 2019; Kutlu, 2018; Mihladiz, 2010; Oktem,
2015; Ozdemir Baki, 2017; Ozdogan, 2018; Ozel, 2012; Pirpirodlu, 2014; Shabanifar, 2014;
Sen, 2014; Tiras, 2019; Tuzcu, 2011; Usak, 2005; Uner, 2016; Yerli, 2016; Yilmaz Yendi,
2019; Yurtyapan, 2018). Pedagojik alan bilgisinin geligsimini inceleyen arastirmalar ise
nispeten (Aliustaoglu, 2018; Bayram, 2019; Cihan, 2019; Demirddgen, 2012; inaltekin,
2014; Kartal, 2013; Ozcan, 2013; Taskin, 2018; Uz, 2019; Yilmaz, 2019; Yigit, 2012) daha
sinirh sayidadir. Konu ile ilgili sinif 6gretmeni ve sinif 6gretmeni adaylarn ile ilgili
gerceklestirilen calismalar, yine ¢ogunlukla pedagojik alan bilgilerinin ortaya konmasi ile
ilgili oldugu (Acar, 2012; Aydin, 2015; Aytar, 2011; Goékbulut, 2010; Kiling, 2012; Sen,
2019;), pedagojik alan bilgisinin gelisimine yonelik aragtirmalarin ¢ok sinirli sayida oldugu
gorilmektedir (Aksu, 2013; Baki, 2012; Sezer, 2012). Arastirmalarda ¢odunlukla pedagojik
alan bilgisinin var olan durumu ortaya konularak gesitli dediskenler baglaminda incelendigi
tespit edilmistir. Ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin gelistirimesi ve bu gelisim
surecinin 6grenme sureci ile entegre edilerek etkilerinin ortaya konulmasinin alana verecegi
katki arastirmanin énemli yanini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ayrica ders imecesi ve pedagojik alan bilgisi baglaminda, sinif 6gretmeni ve
ogretmen adaylari ile gergeklestirilen galismalar incelendiginde, bu ¢alismalarin daha gok
matematik ve fen bilimleri derslerinde yuritildigu goérilmektedir. Bu sebeple ¢alismanin
hayat bilgisi dersine yonelik yuritilmesi, literatire saglayacagi katki ve zenginlik yoninden
ayrica 6nemlidir.

Ogretmen adaylari ile gergeklestirilen galismalar, arastirmaya konu olan érneklem
sinirhginda mevcut durumu ortaya koymakta olup mesleki yeterliklerini gelistirme agisindan
bir eylem sunmamaktadir. Cinkd meslegin icinde bizzat yer almayan kisilerden elde edilen
veriler, ancak cesitli konularda birtakim 6ngérulerde bulunmaya yardimci olur (Yildirnm,
2013). Bu sebeple, ¢alismanin mevcut durumun gelistiriimesine yoénelik olmasi ve aday
ogretmenlerden ziyade, egitim sistemi igerisinde girdi 6gesinde yer alan sinif 6gretmenleri
ile yuratalmesi 6nemlidir.

Bunun yaninda ders imecesi surecine katilan 6gretmenlerin gelistirdikleri ders
planlari ile 6grencilerinin akademik basarilarinin nasil etkilendigi incelenmistir. Pedagojik
alan bilgisi geligimini ve ders imecesinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini konu

alan arastirmalar (Gess-Newsome vd., 2017; Kincal ve Beypinar, 2015; Wright, 2009) sinirli



sayidadir. Sinirli sayida olan bu arastirmalarda da 6grencilerin akademik basarilarinin
gelisimi 6gretmen gorisleri ve literatir derlemesi baglaminda ele alinmistir. Calismada bu
boyutun 6gretmen goruslerinden ziyade deneysel yéntemle ortaya konulmasi uluslararasi

alanyazinina da katki saglayacaktir.
1.4. Arastirmanin Sinirhiliklari

v'Arastirma, ¢alismanin yUrittldugu iki ilkokul, bu ilkokuldaki Gglinci sinif 6grencileri

ve ¢alismaya gonulli katilan sinif 6gretmenleri ile sinirlidir.

v' Calismada pedagoijik alan bilgisi konu alan bilgisi, 6grenci anlayiglari bilgisi, 6gretim
programi bilgisi, 6lcme degerlendirme bilgisi ve Ogretimsel stratejiler bilgisi

boyutlariyla sinirlidir.

v" Veriler, gelistirilen veri toplama araclari ile arastirmaya katilan 6gretmenler ve

ogrencilerden elde edilen verilerle sinirlidir.
1.5. Tanimlar

Ogretmen Mesleki Gelisimi: Ogretmenlerin bilgi ve niteliklerini glincellemelerine
ve gelistirmelerine imkan taniyarak, onlari gui¢lendirme faaliyetleridir (Ling ve Mackenzie,
2001).

Ders Iimecesi: Ogretmenlerin 6gretim uygulamalarinda is birligi yaparak,
ogrencilerin 6grenme, disunme, gelisim hedeflerine odaklanma, 6gretimi tasarlarken
o6grenme hedeflerini dikkate alma, &égrencinin 6grenme, disinme seklini sinif iginde
g6zlemleme ve gbdzlem sonucunda ulasilan verilere dayal gelisimini saglayan mesleki
gelisim yaklasimidir (Cerbin ve Kopp, 2006).

Pedagojik Alan Bilgisi: Alan 6gretiminin en kullanigh ve konuyu temsil edebilen en
glclu benzetmeleri (analojileri), resimli gosterimleri, gizimleri, agiklamalari, érnekleri ve
gosterimleri yolu ile konuyu 6grenciler icin anlasilabilir kilacak sekilde, 6gretimi organize
etme yollaridir (Shulman, 1987).

Akademik Basan: Ogrenenlerin herhangi bir ders baglaminda edindikleri bilgi ve
becerilerin 6grenme alaninin kazanimlarini kargilama orani, yani bagari seviyesidir.

Hayat Bilgisi Dersi: Bireyin diinyaya gelmesinden ilkokula bagladigi yasa kadar,
cevresini nasil anlamlandirdigina yonelik bilgi, beceri, yetenek, degerleri benimsemesine,
sosyal ve fiziki olarak g¢evresini anlamlandirmasina yardimci olan bir derstir (Kabapinar,
2019).



II. BOLUM

2. KURAMSAL CERGEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu bdlimde arastirmanin kuramsal ¢ercgevesi ve ilgili arastirmalar sunulmustur.
2.1. Kuramsal Cergeve

Bu boélimde arastirmanin kuramsal c¢ergevesi asagidaki basliklar altinda

sunulmustur.
2.1.1.0gretmenlik Meslegi

Ogrenme ve o6gretme davranislari ilk insandan ginimiize dek devam etmis ve
bundan sonra da devam edeceginden dolayl, ge¢misten ginimuize kadar Snemini
koruyarak gelen en eski meslegin 6gretmenlik oldugu séylenebilir. ilgi alani dogrudan insan
ve insan yetistirmek olmasindan dolayi 6gdretmenlik gecmisten ginimize o6nemini
koruyarak gelmistir. Milli Egitim Temel Kanununda, 6gretmenlik meslegi “Devletin egitim,
6gretim ve bununla ilgili yénetim gbrevierini (izerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir.”
seklinde tanimlanmistir. Tekisik (1986) d6gretmenlik mesledini insan yetistirme sanati olarak
nitelendirmis olup amacinin bireyleri aile ve c¢evresine yararli ve topluma yapici etkide
bulunan, iyi bir insan ve vatandas olarak yetistirme oldugunu belirtmistir. Toplumsal hayatta
6gretmen kavrami, rol model olan insani isaret etmektedir. Gegmisten glinimize, kutsal bir
meslek olarak gorulen 6gretmenlik, ginimuzde 6zel uzmanlik bilgisi ve becerisi gerektiren
bir meslek haline gelmistir. Kahyaogdlu ve Yangin (2007), 6dretmenin goérevini, cesitli
ogretim stratejisi, ydontem ve tekniklerinden faydalanarak, 6grencilerin 6grenme durumlarini
dizenlemek ve ulasilimasi hedeflenen davranislara ne derece erigildigine etkisini kontrol
etmek oldugunu ifade etmektedir.

Tark egitim sistemi ve dunyadaki egitim sistemleri incelendiginde, egitimin cesitli
kademelere ayriimis oldugu ve bu kademelerde goérev yapan ogretmenlerin de cesitli
uzmanlik alanlarina gore branglastigi gorilmektedir. Bu egitim kademelerinin en énemlisi,
suphesiz olumlu niteliklerin kazaniimasinin baslangi¢ noktalarindan olan, bireylerin sosyal
rollerini kazanmalari ve ileriki egitim yasamlarina hazirlanmalarini saglayan egitim
sisteminin temel yapi tasi olan ilkokullardir (Turkes, 2008’den aktaran Erbas, 2020: 36).
ilkokullarda egitim dgretim ve bazen de ydnetim islerinin biiyiik bir bdlimini yiiriiten

ogretmen brangi ise sinif 6gretmenligidir. Sinif 6gretmenleri; 6grencileri Gzerinde Turkge,



Matematik, Hayat Bilgisi, Beden Egitimi ve Oyun, Gorsel Sanatlar, Muzik, Serbest
Etkinlikler, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Trafik Givenligi, insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi Dersleri ile brang 6gretmenlerinin olmadigi durumlarda, Yabanci Dil ve Din
Kaltirhd ve Ahlak Bilgisi derslerinin (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2018) ilgili sinif
dizeyinde kazanimlarini gerceklestirme gorev ve sorumlulugunu tasimaktadir. Cocugun
kendisini, dogal ve sosyal ¢cevresini tanididi, ¢esitli 6grenme yollarini 6grendigi ve bir yasam
dersi olarak da adlandirilan (Gultekin, 2015) hayat bilgisi dersi, ilkokul birinci, ikinci ve

dctncu siniflarinin égretim programlarinda yer alan temel derslerden biridir.
2.1.2.Hayat Bilgisi Ogretimi

Okul hayatindan 6nce c¢ocuklarin dinyasi, aile ortamlari ve ailelerinin onlara
saglayabildigi olanaklarla sinirhdir. Okul, gcocuklara daha farkli firsatlar sunarak, daha genis
bir dinyanin kapilarinin acgilmasini saglar. Hayat bilgisi dersi de bu genis dinyada
cocuklara rehberlik eden temel derslerden biridir. ilkokul gagindaki cocuk, olaylari, varliklari
ve 6gretilmek istenen bilgi ve becerileri, bilim dallarina gére siralanmis bir halde kavramanin
aksine biitiin olarak algilama durumundadir. ilkokul gocugunun gelisim ézelliklerine uygun
olarak hayat bilgisi, temel ders olarak okutulmaktadir (Kilig, Attila ve Baykan, 2002’den
aktaran Bulbul Hianer, 2018: 23).

Hayat bilgisi dersinin énemini dile getiren, birgok tanimlama mevcuttur. Baysal
(2006), hayat bilgisi dersini, temelini fen ve sosyal bilimlerden alan, édrencilerin somut
gelisim dénemine uygun sekilde olusturulmus, olabildigince yasama doénuk sekilde islenen,
ogrencilerin daha etkin bireyler olarak yasamlarini stirdirmelerine zemin hazirlayan ve
ilkokul sonrasi egitim hayatlarinin temelini olusturan ders olarak tanimlamigtir (Baysal,
Tezcan ve Demirbas Nemli, 2017). Bu dersin amaci, ¢ocuklari hayata hazirlamak ve yasam
boyu 6gdrenecekleri bilgilerin temelini olusturmaktir (Bahge, 2010). Hayat bilgisi dersi,
bireyin dlinyaya gelmesinden ilkokula basladigi yasa kadar c¢evresini nasil
anlamlandirdigina yonelik bilgi, beceri, yetenek ve degerleri benimsemesine, sosyal ve fiziki
olarak g¢evresini anlamlandirmasina yardimci olan bir derstir (Kabapinar, 2019). Tay (2017)
ise, cocuklarin kendilerini tanimasini, dogaya ve sosyal ¢evreye uyum saglamasini, iyi bir
birey ve vatandas olmalarini amaglayan bir ders olarak tanimlamaktadir. Yapilan
tanimlamalardan yola ¢ikarak, Hayat bilgisi dersi “Sosyal ve fen bilimlerini icinde bir butlin
olarak sentezleyerek, somut iglemler doneminde bulunan ¢ocugun gelisimsel 6zelligine
uygun batincul 6grenmeyi gerceklestirebilecek, ailede edindigi bilgi, beceri ve tutumlarini
tamamlayici ve ayni zamanda gelecede toplumsal ve Kkiiltirel degerler baglaminda

hazirlayici 6zelligi olan bir derstir’ seklinde tanimlanabilir.



Egitim sistemine entegre edilen her bir olay, olgu ve kavramin bir amaci oldugu gibi
dgretim programlarinin da amaci vardir. Ogretim programlarinin genel amaci bir egitim
basamaginda cesitli sinif ve derslerde ele alinacak konularla ilgili tim 6gretim etkinliklerini
kapsayacak sekilde uygulayiciya rehber olmaktir (Demirel, 2015). Tark milli egitiminin genel
amaglari ve temel ilkeleri esas alinarak hazirlanan hayat bilgisi dersi 6gretim programinin
amacinin, temel yasam becerilerine sahip, kendini taniyan, saglikli ve glvenli bir yagsam
suren, yasadigi toplumun degerlerini 6zimseyen, dogaya ve c¢evreye duyarli, arastiran,
ureten ve Ulkesini seven bireyler yetigtirmek oldugu ifade edilmistir (Milli Egitim Bakanlhgi
[MEB], 2018).

Hayat bilgisi dersi ve d&gretim programlarinin Ulkemizdeki tarihi gelisimi
incelendiginde, daha Onceleri tabiat tetkiki, hifzissihha, muhasebat-1 ahlakiye, cografya,
tarih baglangici ve malumat-i vataniye gibi ayri ayri okutulan derslerin, ilk kez 1926’da hayat
bilgisi dersi adi altinda butunlestirildigi gorulmektedir (Tay, 2017). Cagdin gereksinimlerini
karsilamak ve degisimlere ayak uydurmak icin 1936, 1948, 1968 yillarinda hayat bilgisi
ogretim programi, yeniden dizenlenmistir (Sahin, 2009). 1998 yilinda ise Hayat bilgisi
ogretim programi geligtirilirken ilk defa pilot uygulama yapilmis, eksik yonler 6n uygulamada
dizeltilmis ve uygulanmasinda daha az aksaklikla karsilasiimistir (Belet, 1999).

Yapilandirmaci egitim felsefesinin benimsendigi, 2005 yilinda dokuz ilde ve ylz
yirmi okulda pilot uygulamasi gergeklestirilen hayat bilgisi 6gretim programi, 2005-2006
Egitim-Ogretim yilindan itibaren Tirkiye genelinde uygulamaya konulmustur. Bu programla
birlikte, Unite temelli ogretimden vazgecilmis olup, tematik program yaklasim
benimsenmistir (MEB, 2005). Tematik yaklasim, farkli konularin anlamli bir bigimde
iligkilendirildigi, ayni tema ile ilgili kazanimlarin butunlik icerisinde ele alindigi bir
yaklagimdir (isler, 2004). 2005 yilinda gelistirilerek uygulanan Hayat bilgisi 6gretim
programi, bircok paydasin katilimi ile gerceklestirilen program degerlendirme calismalari ve
Onerileri neticesinde 2009 yilinda guincellenmigtir. Yine tematik yaklasim ve yapilandirmaci
egitim felsefesi, bu programda da yerini almistir. Temalar Okul Heyecanim, Benim Essiz
Yuvam ve Din, Bugun, Yarin olarak isimlendirilmistir (MEB, 2009).

Ogretim programlarini sadelestirme ve iyilestirme ihtiyaci cergevesinde, 2015
yilinda her 6gretim programinda oldugu gibi, Hayat bilgisi 6dretim programinda da
degisiklige gidilmistir. Bu degisikliklerden en énemlisi, tematik yaklasimdan vazgecilerek
unite temelli yaklagimin benimsenmesidir. Programda yer alan uniteler Ben ve Okulum,
Ailem ve Evim, Saglikh Hayat, Guvenli Hayat, Ulkemi Seviyorum, Doga ve Cevredir.
Sadelestirme c¢alismalari neticesinde, kazanim sayilari ve ders slreleri de azaltilimigtir
(MEB, 2015). 2017 yihnda yayinlanan, egitimcilerin, egitim paydaslarinin ve kamuoyunun

gorusune sunulan o6gretim programlari, getirilen elestiriler ve oneriler neticesinde 2018



yilinda tekrar gézden gegirilerek yurtrlige girmistir. Glncellenen bu program 2015 hayat
bilgisi 6gretim programi ile blyik benzerlikler géstermis olup, halen uygulanmaya devam
etmektedir. Yine bu programda da Unite temelli yaklasim esas alinmis olup Unitelerin
isimlerinde degisiklige gidilmistir. Yine 2015 6gretim programinda oldugu gibi, 2018 6gretim
programi da ilkokulun ilk G¢ sinifinda ayni isimle belirtilen alti tnite olarak tasarlanmistir.
Uniteler Okulumuzda Hayat, Evimizde Hayat, Saglikh Hayat, Guvenli Hayat, Ulkemizde
Hayat ve Dogada Hayat olarak isimlendirilmistir (MEB, 2018). Her sinif dlizeyinde, ayni
konulari kapsayacak gekilde Unitelerin ayni isimlerle ele alinmasi, hayat bilgisi 6gretim
programinin sarmal yaklagima uygun duzenlendigini gostermektedir.

Sarmal programda, belirli konularin 6gretimi, birbirini izleyen yillarda devam eder.
Konular; somuttan soyuta, basitten karmasiga, 6zelden genele, kolaydan zora, zaman ve
mekan baglaminda yakindan uzaga ilkeleri gergevesinde, derinlestirilerek ele alinir.
Konularin kapsami, bir Ust sinifta daha da genigler. Ust siniflara gegildikge, dgrenciler ilk
yillardaki temel ve somut dizeyin 6tesinde olan konulari, karmasik olarak 6grenmeye
devam eder (Oztiirk, 2006’dan aktaran Giiltekin, 2015).

Hayat bilgisi 6gretim programinin organizasyon yapisi Sekil 1'de gorildigu gibi,
Genel Amagclar, Temel Yasam Becerileri, Degerler ve Kavramlar ile Unite ve Kazanim

baglaminda sekillenmistir.

Sekil 1. Hayat bilgisi 6gretim programinin organizasyon yapisi (MEB, 2018).

Ogrencilerin sahip olmasi gereken temel yagam becerileri kapsaminda, programda
yirmi t¢ beceri belirtiimektedir. Bunlar, “Arastirma, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma,
degdisim ve surekliligi algilama, dengeli beslenme, dogayi koruma, girigsimcilik, gézlem,
iletisim, is birligi, karar verme, kariyer bilinci gelistirme, kaynaklarin kullanimi, kendini

tanima ve koruma, kigisel bakim, kurallara uyma, mekani algilama, milli ve kulttrel degerleri
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tanima, 6z yonetim, saghgini koruma, sorun ¢ézme, sosyal katilim ve zaman yénetimi’dir
(MEB, 2018).

Sinif diizeyinde 6 Unite olarak birinci sinifta 53, ikinci sinifta 50 ve Uglncu sinifta 45
kazanima ulasiimasi hedeflenmektedir. Sinif dlzeyi ve Unitelere gére kazanim sayisi,

ongorilen ders sayisi ve ders saati ylzdeligini iceren tablolar Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Sinif ve Unitelere Gore Hayat Bilgisi Dersi Kazanim ve Ders Saati Sayilari

Sinif  Unite Ad Kazanim Sayisi  Ongériilen Ders Saati
Okulumuzda Hayat 17 46
Evimizde Hayat 7 19

1 Saglikh Hayat 7 19
Guvenli Hayat 7 19
Ulkemizde Hayat 7 19
Dogada Hayat 8 22
TOPLAM 53 144
Okulumuzda Hayat 11 32
Evimizde Hayat 9 26
Saglikh Hayat 7 20

2 Gulvenli Hayat 6 17
Ulkemizde Hayat 8 23
Dogada Hayat 9 26
TOPLAM 50 144
Okulumuzda Hayat 10 24
Evimizde Hayat 8 19
Saglikh Hayat 5 12

3 Gulvenli Hayat 7 17
Ulkemizde Hayat 9 22
Dogada Hayat 6 14
TOPLAM 45 108

Hayat bilgisi dersinde 6grencilerin akademik olarak basari saglamalari ileriki okul
yasamlarina daha kolay uyum saglamalarini ve daha basarili olmalarini saglayacaktir. Bu

baglamda ¢aligsmanin bir boyutu olan akademik basari kavrami asagida sunulmustur.
2.1.3.Akademik Basari

Egitimde basari denildiginde genellikle, okulda 6gretmenlerin verdigi s6zIU puanlari,
ogrencilerin okul derslerine yonelik sinavlardan elde ettikleri puanlar ya da her ikisiyle
birlikte belirlenen égrencilerin kazandiklari bilgi ve becerilerin ifadesi olan akademik basari
kastedilmektedir (Sarier, 2016; Keng ve Oktay, 2002). Akademik basari, 6grencilerin egitim
kurumlarinda edindikleri bilgi ve becerilerin 6grenme alaninin kazanimlarini karsgilama orani
olarak tanimlanabilir. Akademik basari, egitim Ogretim donemi igerisinde Ogrenciler
tarafindan sinavlarda alinan sonuglarin sayi, sembol ya da her ikisi ile ifade
edilebilmektedir.

Ogrencilerin elde ettikleri puanlar, onlarin egitim 6gretim dénemi veya yili boyunca

derslerinde basarili olup olmadiklarini géstermektedir. Her egitim kademesinin ardindan
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verilen diplomalarda da goéruldigu Uzere akademik basari 6grencilerin her kademedeki
basarisi icin bir gésterge niteligindedir. Cocuklarin iyi bir gelecege sahip olmalarinda aileler
tarafindan da ¢ok 6nemli bir 6lcit olarak goérilen (Sarier, 2016) akademik basari, ilkokuldan
yuksekogretime kadar tim formal egitim kurumlarinda karsimiza ¢ikmaktadir.

Okullarin en é6nemli amacinin égrencilerin akademik basarisini ylkseltmek oldugu
ifade edilmektedir (Keceli Kayisili, 2008). Cunki akademik olarak basaril, nitelikli insan
gucunin, bir toplumun kalkinmasindaki en o6nemli faktoérlerden biri oldugu kabul
edilmektedir (Yildirnm, 2000). Ayrica akademik basarinin kisisel doyumu yakalayabilme,
basarili, mutlu ve Uretken olabilme gibi bircok yonden bireyleri etkiledigi belirtiimektedir
(Yildinm, 2020). Bunun yaninda akademik basarisi yuksek olan bireylerin, akademik
basarisi disUk olanlara gdre daha sosyal olduklari tespit edilmistir (Demircan ve
Tanriseven, 2014).

Akademik agidan basarili olan dgrencilerin ailelerinin genellikle, ¢ocuklarinin okul
sureci ile yakindan ilgilenen, moral ve motivasyonlarini yiksek tutmasini saglayan, bu
sureci destekleyen slrece katki sunan, cocuklari ile nitelikli iletisim kurabilen aileler
olduklari belirtiimektedir (Arslanargun ve Ozakga, 2015). Ailesel faktorlerin yani sira zeka,
yetenek, 6z saygl, motivasyon, kisilik, calisma aligkanliklari, sinav kaygisi gibi bireysel
faktorler ve 6grencinin okudugu okulun kultird, fiziki donanimi ve imkanlari, 6gretmen ve
yoneticilerin yeterliligi, tutum ve davranislari gibi cevresel faktorlerin akademik basariyi
etkileyen unsurlardan oldugu ifade edilmektedir (Yildirim, 2006; Sarier, 2016).

Akademik basari kavraminin, 6zellikle egitim arastirmalarinda birgcok galismada,
onemli bir bagimli degisken olarak yer aldigini gérmekteyiz (Gunduizalp, 2020; Howard,
Nicholson ve Chesnut, 2019; Sarier, 2016; Arslanargun ve Ozakga, 2015; Abolmaali,
Rashedi ve Ajilchi, 2014; Demircan ve Tanriseven, 2014; Gottfried, 2009; Kegeli Kayisili,
2008; Yildinm, 2006; Jacobs ve Dodd, 2003; Keng ve Oktay, 2002; Yildirnm, 2000; Elliot ve
McGregor, 1999). Bu durumun en temel nedenlerinden birinin, egitim 6gretim faaliyetlerinin
en Onemli hedefinin &grencilerin akademik basarilarini Ust seviyelere c¢ikarabilmek
olmasidir. Ayrica akademik basari bireylerin egditim &gdretim slreclerinde hedeflenen
kazanimlara ulasip ulasmadigini belilemede en ¢ok tercih edilen degisken olmasindan

kaynaklanabilir.

Yukarida akademik basari ile bircok faktorle iligkili oldugu ifade edilmistir. Bu
faktérlerden biri ise O6gretmenlerin yeterligidir. Ogretim programlarinin  6grenciye
kazandiriimasini hedefledigi niteliklerin, ddrenciler tarafindan kazanabilmelerindeki en
blylk unsurun dgretmen nitelikleri oldugu séylenebilir. Ogretmen nitelikleri, 6§retmen bilgi
ve becerisi, tarihsel surecte 6nemini koruyan egitimsel bir olgu durumundadir. Egitim

arastirmalarinda ise, 6gretmen bilgi ve becerilerini ifade etmede kullanilan bir kavram
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pedagojik alan bilgisi kavramidir. Arastirmanin bir bélimind olusturan bu kavram asagida

ayrintili bir sekilde agiklanmistir.
2.1.4.Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)

Ogretmenlik mesledi, gecgmisten ginimize cok fazla gelisim ve degisim
goOstermistir. Bu degisimin temel nedeni, toplumlarin yetistirmek istedigi yani, ihtiyac
duydugu insan niteliklerinin degismesidir. Cagdas toplumlarda gelismenin ortaya koydugu
degisim ihtiyacina bagh olarak 6grencilerin kazanmasi beklenen istendik davranislar ve
beceriler ile 6gretmen vyeterliklerindeki degisim zaruri hale gelmistir. Bundan dolayi,
o6gretmenlerin mesleki bilgi, beceri, deger ve tutumlarina yonelik yeterliklere sahip olmalari
yetisen neslin niteligi acisindan dnemlidir (Uluginar Sagir, 2019).

Herhangi bir konuyu planlamak ve 6gretmek, 6gretmenlerin birgok farkli alandaki
bilgi ve becerilerini bir araya getirmesi ve uygulamaya dénustlirmesini gerektiren karmasik
bir bilissel aktivitedir (Magnusson, Krajcik ve Borko, 1999). Bu karmasik aktivitenin
o6grenciye yansimasi ogretmenlerin niteliklerine baghdir. Nitelikli 6gretmende bulunmasi
gereken bilissel ve duyussal 6zellikler, diinya genelinde ilgi ¢eken arastirma ve tartisma
alanlarindan birisidir. 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nda nitelikli bir 6gretmende,
alana 6zel bilgi, genel kiltlir ve pedagoijik bilginin yeterli dizeyde olmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Ogretmen nitelikleri baglaminda zaman igerisinde birgok 6gretmen bilgi
modeli gelistiriimistir (Shulman, 1987; Tamir, 1988; Grossman, 1990; Marks, 1990;
Cochran, DeRuiter ve King, 1993; Gess-Newsome, 1999, 2015). Ogretmen gelisimine
yonelik olusturulan bilgi modelleri incelendiginde, sik¢a karsilagilan ve literatirde konu

alaninda birgok arastirmada yer alan kavram pedagojik alan bilgisidir.

Pedagojik alan bilgisi, kavram olarak ilk defa, Lee Shulman’in Egitim Arastirmalari
Dernegi’ne 1985 yilinda bagkanlik ettigi sirada belirtiimigtir (Gokbulut, 2010). Pedagojik alan
bilgisi; siniflarin nasil yonetildigi, 6gretimin nasil planlandigi, dersin nasil tasarlandigi,
etkinliklerin nasil organize edildigi ve uygulandigi, 6gretimde hangi strateji, yontem ve
tekniklerin kullanildigi, égretimin her asamasina ne kadar zaman ayrildigi, soru tipi ve
dizeylerinin nasil yapilandirildigi, 6grenci bilgisinin nasil degerlendirildigi ile 6grenci hata
ve kavram yanilgilarinin nasil belirlendigi ve giderildigi gibi, bircok beceriyi kapsayan genis
bir bilgidir (Shulman 1986; Gess- Newsome, 2015). Usak’a (2005) gore, pedagojik alan
bilgisi 6gretmenin konuyu ne duzeyde bildigi ve bu konuyu 6grenciye goére nasil yansittigi
ile ilgilidir. Alan bilgisi, 6gretilecek konu ile ilgili bilinenler iken; pedagojik bilgi, 6gretim ile
ilgili bilgileridir. Pedagojik alan bilgisi ise, konu alani bilgisinin pedagojik bilgi ile
iliskilendirme seklidir (Cochran vd., 1993). Shulman (1987) pedagojik alan bilgisini, konu
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alani bilgisini farkli ilgi ve yetenege sahip 6grencilerin 6grenebilecekleri sekilde dénistirme
veya degistirme yeterligi olarak belirtmistir.

Pedagojik alan bilgisi; alan, 6gretim baglami, deneyim gibi etkenlerden etkilenen bir
bilgi tirt oldugu igin, her 6gretmen icin ayni dizey ve yapilarda degildir (Loughran, Berry
ve Mulhall, 2012). Farkl yapilarda incelenen kavram, bircok arastirmacinin farkl pedagojik
alan bilgisi modelleri gelistirmesine neden olmustur. Modeller arasinda, farklarin neler
oldugunun belirlenmesi, dolayisi ile kavramin daha net anlasiimasi icin, asagida pedagojik

alan bilgisi modellerine yer verilmistir.
2.1.4.1. Pedagojik Alan Bilgisi Modelleri

Bu bdliumde arastirmacilarin ortaya koyduklar pedagojik alan bilgisi modelleri

sunulmustur.
2.1.4.1.1. Lee Shulman’in Modeli (1987)

Shulman (1987), nitelikli 6gretim icin, 6gretmen bilgisinin gelisiminde igerik bilgisini
kazandiran dersler, deneyim, egitim materyalleri, 6grenmeyi ve Ogretimi etkileyen diger
sosyal, kiltiirel olgular gibi, birgok potansiyel kaynadin oldugunu belirtmistir. Ogretimin
temelini olusturan pedagojik alan bilgisi, 1987 yilinda Shulman tarafindan, yedi bilgi
tirinden biri olarak siniflandiriimig olup, diger bilgi tirleri ile esit dizeye yerlestirilmistir
(Sahin, 2016). Ogretmenin sahip olmasi gereken bu yedi bilgi tird, egitim ortami (baglam)
bilgisi, 6grenci bilgisi, alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi, egitimin amaclar bilgisi, program
bilgisi, genel pedagojik bilgidir (Shulman, 1987). Shulman’in (1987) modeli asagida Sekil
2’de belirtilmigtir.

Shulman (1987) PAB Modeli

[
b Ogrenci (Ggrenen
Egltg:’: ?;itaml veKarakterine Alan Bilgisi PEdiglfl:;Ma" Egm';r?:gla" Program Bilgisi Gen::’?;agop
8 Donak) Bilgisi 8 8 8

OgrencileriAnla . Ogretimsel

Bilgisi Stratejiler Bilgisi

Sekil 2. Shulman’in (1987) 6gretmen bilgi modeli (Sahin, 2016)

Sekil 2'de goérlldigu Uzere pedagojik alan bilgisi, Shulman’in 6gretmen bilgi
modelinde, bir alt bilesen olarak ele alinmis olup, 6grenci anlama bilgisi ve 6gretimsel
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stratejiler bilgisi, pedagojik alan bilgisini etkileyen unsurlar olarak belirtiimistir. Shulman’dan
sonra arastirmacilar tarafindan bu model rehber alinarak, pedagojik alan bilgisi temelinde
o6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi tirlerini iceren bircok model ortaya konmustur
(Cochran vd., 1993; Gess-Newsome, 1999, 2015; Grossman, 1990; Marks, 1990; Tamir,
1988;). Gelistirilen pedagojik alan bilgisi modelleri incelendiginde, modeller arasindaki

farkhih@in yer verilen alt bilesenlerden kaynaklandigi gorilmektedir.
2.1.4.1.2. Tamir’in (1988) Modeli

Tamir'in (1988) modeli, pedagojik alan bilgisine yonelik gelistirilen en eski
modellerden biridir. Pedagojik alan bilgisi, konu alanina 6zel pedagojik bilgi olarak Tamir
(1988) tarafindan tekrar kavramsallastiniimigtir. Bu modelde pedagojik alan bilgisi, 6grenci
bilgisi, 6gretim stratejileri bilgisi, program bilgisi ile degerlendirme bilgisi bilesenlerinden
olusmaktadir. Tamir (1988), Shulman’in (1987) pedagojik alan bilgisi modeline,
degerlendirme bilgisi bilesenini ekleyerek yeni model Onerisinde bulunmustur.
Degerlendirme bilgisi, 6grenmenin boyutlari bilgisi ve 6grenmenin degerlendirilebilecegi
metotlar bilgisi boyutlarindan olusmaktadir (Tamir 1988).

Ogrenci bilgisi ve dgretim stratejileri bilgisini icermesi agisindan Shulman (1987)'In
modeli ile benzerdir. Ancak Shulman (1987) modelinde, 6lcme degerlendirme bilgisi
bilesenine yer vermezken, bu modelde yer verilmistir. Shulman’in (1987) modelinde
program bilgisi pedagojik alan bilgisinden ayri bir kategori olarak ele alinirken, bu modelde

pedagojik alan bilgisinin bir bileseni olarak gosteriimektedir.
2.1.4.1.3. Grossman’in (1990) Modeli

Grossman (1990), 6gretim bilgi tabanlarini ve aralarindaki iligkileri kapsamli bir
sekilde betimlemis ve 6gretmen bilgisini pedagojik alan bilgisi, genel pedagoji bilgisi, alan
bilgisi ve egitsel baglam bilgisi olmak tGzere doért bilesen altinda incelemistir (Uluginar Sagir,

2019: 18). Grossman’in (1990) pedagojik alan bilgisi modeli Sekil 3'te gosterilmektedir.
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KONU ALAN BILGIsi GENEL PEDAGO)I BILGISI

Igerik Hakindaki Temel Bilgiler l‘.‘:l_'g'renci v sraf Yanatimi Pr_pgram Wi
Bilgi Ogrenme Ogretim

ALANI OGRETME BILGISI

Alan Ogretiminin Amaclarina Yanelik Anlayislar

Ogrenci Anlayislan Bilgisi

Ogretim Programi Bilgisi Opretim Stratejileri Bilgisi

BAGLAM BiLGisi

IR B

Sekil 3. Grossman’in (1990) 6gretmen bilgi modeli (Uluginar Sagir, 2019: 18)

Sekil 3’te gorlldigu Uzere, pedagojik alan bilgisi (alani 6gretme bilgisi), alan
ogretimine yonelik anlayiglar, 6grenci anlayiglari bilgisi, 6gretimsel stratejiler bilgisi ve
program bilgisi olmak uUzere, dort alt bilesenden olusmaktadir. Shulman’in (1987)
modelinde, pedagojik alan bilgisinden ayri bir bilesen olarak ele alinan program bilgisi,
Grossman’in (1990) modelinde pedagojik alan bilgisinin bir bileseni konumundadir. Alan
bilgisi bileseninin pedagojik alan bilgisinden ayri bir bilesen olarak distnulmesi, Shulman’in
(1987) modeline ydnelik benzer yonunu ifade etmektedir. Modelde, alan bilgisi, genel
pedagoji bilgisi ve baglam bilgisi bilesenlerinin pedagojik alan bilgisinin etrafinda
cevreletilerek pedagojik alan bilgisi kavraminin merkeze alinmasi ile, kavramin énemi

vurgulanmigtir.
2.1.4.1.4. Marks’in (1990) Modeli

Shulman’in (1987) modeline, medya bilgisi bilesenini ekleyerek, farkli bir model
Onerilmigtir (Marks, 1990). Medya bilgisi, konunun 6gretiminde kullanilacak &gretim arag
geregleri, 6gretim teknolojileri, 6gretim ortami gibi unsurlari ifade etmektedir. Modelde
pedagojik alan bilgisinin, alan bilgisi, 6grenci anlama bilgisi, 6gretim stratejileri bilgisi ve
medya bilgisi olmak Uzere dort bilesenden olustugu belirtiimistir. Model asagida Sekil 4’te

gOsterilmistir.
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Ogrencileri Anlama
Bilgisi

Medya Bilgisi

Alan Bilgisi

Ogretim Strateji Bilgisi

Sekil 4. Marks’in (1990) PAB modeli

Sekil 4’te goruldugu Gzere, tum bilesenlerin gift yonll oklar ile birbiri ile etkilesimde
ve yuksek duzeyde iligki icinde olduklari gosterilmistir. Ayrica pedagojik alan bilgisinin konu
alani bilgisini de igine aldigi ve daha genis bir bilgi tirt oldugu ifade edilmistir. Marks (1990),
alan bilgisini merkeze alarak 6gretimde amacin alan bilgisi oldugu, diger bilesenlerin de bu
amaci gerceklestirecek araglar oldugunu belitmektedir. Bu model, 6drenci bilgisi ile
ogretim stratejileri bilgisini pedagojik alan bilgisi bileseni olarak almasi agisindan,
Shulman’in (1987) modeli ile benzerdir. Ancak Shulman’dan (1987) farkl olarak alan bilgisi,

pedagojik alan bilgisinin bir alt bileseni olarak ele alinmistir.
2.1.4.1.5. Cochran, DeRuiter ve King’in (1993) Modeli

Cochran ve digerleri (1993), pedagojik alan bilgisinin surekli gelistigini ve dinamik
bir yapisinin oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica pedagojik alan bilgisi kavramini pedagojik
alani bilme olarak tanimlamaktadirlar. Gelistirilen modelde, pedagojik alani bilme, 6grenci
bilgisi, alan bilgisi, baglam bilgisi ve pedagojik bilgi olmak Uzere dort bilesenin entegre
edildigi ve surekli gelisimin goruldugu bir yapr olarak gdstermislerdir. Cochran ve

digerlerinin (1993) 6nerdigi model, asagida Sekil 5’te gosterilmektedir.

Pedagoji Bilgisi

~

, Ogrenci Bilgisi »

/

Alan Bilgisi

Baglam Bilgisi

Sekil 5. Cochran, DeRuiter ve King’in (1993) PAB modeli
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Bu modelin Shulman’in (1987) modelinden farki, alan bilgisinin pedagojik alani
bilmenin bir bileseni olarak yer verilmesidir. Ayrica Shulman’in (1987) modelinde, pedagojik
alan bilgisinin bir bileseni olan 6gretimsel stratejiler bilgisine bu modelde yer verilmedigi

gorilmektedir.
2.1.4.1.6. Gess-Newsome’in (1999) Modeli

Gess-Newsome (1999) gelistirdigi bUtlnlestirici ve donustirici o6gretmen bilgi
modelleri ile, 6gretmenlerde olmasi gereken bilgi turlerini ve pedagojik alan bilgisini
incelemistir. Bu modellerle 6gretmenlerin sahip olduklari bilgi tdrlerinin aralarindaki
etkilesimi ve iligkiyi gostermeyi amaclamigtir. Gess-Newsome'in  (1999) o6nerdigi

batlnlestirici ve doénustirici pedagojik alan bilgisi modelleri, asagida Sekil 6'da

belirtilmistir.
T~ T
| Konu Alan Bilgisi If | Pedagoiik \
1 “-.\ s x‘? AE:I:."--m._H\Eiilgi )
~—_ 1|_ . — __T_,----

\ .".I
\ /
Bagilam Bilgisi ., s
\"H-..._\_____ - _______.-'"/

Sekil 6. Gess-Newsome'in (1999) batlnlestirici ve donUsturicti PAB modelleri

Doénustartct (donlstmci) modelde ise pedagojik alan bilgisi, etkili bir 6gretim
yapabilmek icin, 6gretmenin ihtiyag duydugu alan bilgisi, pedagojik bilgi ve baglam bilgisinin
sentezi olup 6gretim uygulamasini etkileyen, bu bilgi temellerinin donusumud oldugunu
goOstermektedir. Dolayisiyla pedagojik alan bilgisi, belirtilen bu Gg¢ bilgi tiriinden farkh ve
kapsamli bir bilgi tiriine dénusmektedir. Butunleyici (birlestirici) modelde ise pedagojik alan
bilgisi; alan bilgisi, pedagojik bilgi ve baglam bilgisi bilesenlerinin kesisimi ile agiklanmistir.
Etkili bir 6gretim sureci igin, 6gretmenlerin bu Ug¢ bilgi tirinu batinlestirmeleri gerektigi ifade

edilmektedir (Gess-Newsome, 1999).
2.1.4.1.7. Gess-Newsome’in (2015) Modeli

Pedagojik alan bilgisi Gzerine bilimsel galismalar, nicelik ve nitelik olarak gelistikce,
getirilen tanimlar, geligtirilen modeller, veri toplama yontemlerindeki farkhhklar gibi, bircok
husus sire¢ icinde aciklanmaya caligiimig, pedagojik alan bilgisi kavramina yonelik olusan
cesitli sorular, pedagojik alan bilgisi ile ilgili bir zirvenin gerceklestiriimesini gerekli kilmigtir

(Gess-Newsome, 2015). Pedagojik alan bilgisi zirvesi, 2012 yilinda, kavramin yapisal
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yonden tekrar incelenmesi amaciyla, pedagojik alan bilgisinin gelistiriimesi ve
degerlendiriimesi Uzerine bilimsel c¢alismalar yapmis ve farkh goérislere sahip
arastirmacilarin katilimlariyla, bir hafta siren uluslararasi bir toplanti gergeklestirilmistir.
Zirvede, arastirmacilardan pedagojik alan bilgisinin dogasini, bilesenlerini, gelistirdikleri
modelleri, modellerinin diger mesleki bilgi temelleri ile iligkisini ve veri toplama araglarini
tanimlamalari istenmistir (Gess-Newsome, 2015). Odak grup calismalari ile, istenen
gorevler yerine getirilmis, zirve slresince pedagojik alan bilgisini konu alacak gelecek
arastirmalara rehber olunmus olup, potansiyel modeller olusturulmus ve bu modellerin
varsayimlari belirtiimistir. Zirve slrecinde elde edilen kavram, érnek ve bunlarin iligkileri
genigletilerek, Gess-Newsome (2015) katilimcilarin katkilari ile sekillenen bir model ortaya
koymustur. Gelistirilen Ogretmen Mesleki Bilgi ve Beceri Modeli Sekil 7’de belirtiimistir
(Gess-Newsome, 2015).

Ogretmen Mesleki Bilgi Temelleri

Degerlendirme Bilgisi ~ Pedagoji Bilgisi Alan Bilgisi  Ogrenci Bilgisi Ogretim Programi Bilgisi

Konuya Ozgii Mesleki Bilgi

v

|  Ogretim Stratejileri igerik Gosterimleri  Ogrenci Anlamalari Fen Uygulamalari  Ruhsal Durum Bilgileri

Siizgegler: Ogretmen inanglari ve oryantasyonu, baglam
A

A 4

T Sinif Uygulamasi

EEY Kisisel PAB, bilgi, beceri ve uygulama Sinif baglami (6gretim programi, vb.)

i

Siizgecler: Ogrenci inanglari, 6n bilgisi, davraniglari
A

T Ogrenci ciktilar

Sekil 7. Ogretmen mesleki bilgi ve beceri modeli (Gess-Newsome, 2015)

Gess-Newsome’a (2015) goére bu model, 6gretmen bilgisi ile eylemine yonelik daha
yordayici bir yol gésterme 6zelliginden dolayi, agiklama yéni daha kuvvetlidir. Modele gore;
konuya 6zgli mesleki bilgi, 6gretmenlik meslegi tarafindan organize edilen bilgi taradur. Bu
bilgi, kendi iginde 6grenci anlamalari, icerik temsilleri, 6gretim stratejileri uygulamalarini

harmanlayarak, degerlendirme bilgisi, program bilgisi, 6grenci bilgisi, icerik bilgisi ve
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pedagojik bilgi temelinde 6gdretmenlik mesleki bilgisini yani 6gretmenin pedagojik alan
bilgisini olusturmaktadir. Ayrica modelde, 6gretmenin olumlu duyussal 6zelliklerinin (tutum,
0z yeterlik vb.) bilgi, beceri ve uygulamalarini, olumlu yénde etkiledigi ve giclendirici ya da
filtre olarak rol aldigi belirtiimistir. Sinif uygulamalarinda, 6gretmenin bilgi, beceri, inanglarini
kullanmasi olarak adlandirilan kuvvetlendirici ve filtreler, konuya 6zgl mesleki bilginin sinif
uygulamasina donlistmuine yardim etmektedir.

Ogretmen mesleki bilgi ve beceri modeline gére, pedagojik alan bilgisi, sinif
baglaminda konuya 6zgu 6gretimi planlamada bilgi tabani, 6gretim gergeklestiginde beceri
olarak tanimlanmaktadir (Gess-Newsome, 2015). Ayrica bu dinamik modelde, sinif
uygulamalari ve 6grenci ¢iktilarinin daha fazla bilgilendirici 6zellige sahip oldugu, geri donut
donguleriyle 6gretmen bilgi ve becerilerindeki gelisme icin 6nemli &lgutler sundugu
belirtiimistir (Gess-Newsome, 2015). Modelde 6gretmen mesleki bilgi temelleri; Pedagojik
Bilgi, Alan Bilgisi, Ogrenci Bilgisi, Program Bilgisi ve Degerlendirme Bilgisi olarak ifade
edilmistir. Konuya 6zgu mesleki bilgi ise, konuya ve 6grencinin gelisimsel 6zelliklerine gore,
o6grenci anlamalari ve 6gretim stratejileri bilgisini icermektedir (Gess-Newsome, 2015).
Modelde bir bilgi tabanindaki gelisim, diger bilgiyi artirma potansiyelindedir.

Modele gore 6gretimi, 6gretmenlerin inanglari, bilgi ve becerine ek olarak baglamsal
degiskenler de etkilemektedir. Ogretmen kontroliinde olmayan okul, sinif, aile, kiiltiirel ve
politik faktorler, toplumsal degerler gibi, baglamsal 6zellikler, 6gretmenin gergeklestirdigi
ogretim bigimini ve O6gretimsel kararlarini etkileyen filtre ya da kuvvetlendirici goérevi

ustlenmektedir (Gess-Newsome, 2015).
2.1.4.2. Arastirmanin Pedagojik Alan Bilgisi Catisi

Pedagojik alan bilgisine yénelik gelistirilen modeller incelendiginde, pedagojik alan
bilgisinin farkh sekillerde tanimlandigi, alt bilesenler konusunda goérus birliginin olmadigi ve
arastirmacilara gore farkliik goésterdigi goériimektedir. Arastirmacilarin pedagojik alan
bilgisine yonelik gelistirdikleri modeller ve vyaptiklari tanimlamalardan yola c¢ikarak
Pedagojik alan bilgisinin bilesenleri, asagida Tablo 2'de 6zetlenmistir (Schmelzing, van

Driel, Juttner, Brandenbusch, Sandmann ve Neuhaus, 2013).
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Tablo 2. Arastirmacilarin Onerdikleri PAB Bilesenleri

] ] Ogrenci Ogretimsel Olgme Ogretim Alan  Amaglar Medya  Baglam Pedagoji
Bilesenleri/ Anlayislari Stratejiler/ Degerlendirme Program Bilgisi  Hedefler (Arag,
Arastirmacilar Temsiller Ortam)
Shulman (1987) X X
Tamir (1988) X X X X
Smith ve Neale X X X
(1989)
Grossman X X X X
(1990)
Marks (1990) X X X X
Cochran vd. X X X M
(1993)
Geddis (1993) X X X
Fernandez-
Balboa ve Stiehl X X X X X
(1995)
Van Driel vd. X X
(1998)
Gess-Newsome X X X
(1999)
Magnusson vd.
(1999) X X X X X
Carlsen (1999) X X X X
Heller vd. (2004) X X
Hashweh (2005) X X X X X X X X
Loughran vd. b, X . X X X
(2006)
Schmidt vd. X X M
(2007)
Park ve Oliver
(2008) X X X X X
I(‘;;O\g)a Luft X X X X X X
Rohaan vd.
(2009) X x x
Baumert vd. 7 Y N
(2010)
Juttner ve x .

Neuhaus (2012)

Ozetle, pedagojik alan bilgisinin, farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde
kavramsallastirildidi, sireg icerisinde égretmen bilgisini daha kapsamli, sarmal ve dinamik
sekilde aciklayan birgok modelin 6nerildigi, bu modellerde pedagojik alan bilgisini etkileyen
bircok bilgi bilesenlerinden bahsedildigi gérllmektedir. Tablo 2 incelendiginde, ¢ogu
arastirmacinin, pedagojik alan bilgisi bilesenlerinden Ogrenci Anlayislari Bilgisi ve
Ogretimsel Stratejiler Bilgisi bilesenleri tzerinde durduklari gérilmektedir. Bunlara ek
olarak, Konu Alan/ Bilgisi, Ogretim Programi Bilgisi ve Olgme Degerlendirme Bilgisi
bilesenlerinin yine birgok arastirmaci tarafindan tzerinde duruldugu ve énemli bulundugu
gorilmektedir. Ogretmenlerin pedagojik alan bilgisi, yukarida belirtilen bilesenlerin
oneminden hareketle, literatir sentezinden ortaya konulan ve Shuman’in (1987) 6gretmen
bilgi modeli temelinde, Sekil 8'de sematik olarak verilen PAB c¢atisi dogrultusunda

incelenmistir.
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Konu Alan
Bilgisi

Ogrenci Ogretim
Anlayislar Programi
Bilgisi Bilgisi

(Pedagojik Alan
Bilgisi)

Ogretimsel Olgme

Stratejiler Degerlendirme
Bilgisi

Bilgisi

Sekil 8. Arastirmanin pedagojik alan bilgisi ¢atisi

Belirlenen pedagojik alan bilgisi gatisinin bilesenleri olan, Konu Alani Bilgisi, Ogrenci
Anlayislan Bilgisi, Ogretimsel Stratejiler Bilgisi, Olgme Degerlendirme Bilgisi ve Ogretim
Programi Bilgisi bilegenleri alt bagliklar halinde asagida agiklanmistir.

2.1.4.2.1. Konu Alani Bilgisi

Bazi 6gretmen bilgi modellerinde, (Grossman, 1990; Shulman, 1987; Tamir, 1988)
alan bilgisi pedagojik alan bilgisinden ayri bir kategori olarak dusunulmustur. Bazi 6gretmen
bilgi modellerinde (Cochran vd., 1993; Gess-Newsome, 1999; Marks, 1990) ise, pedagojik
alan bilgisinin bir alt bileseni olarak ele alinmistir. Birgok arastirmaci tarafindan gelistirilen
o6gretmen bilgi modellerinin ortak 6zelliklerinin, konu alani bilgisine verdikleri 5Gnem oldugu
soylenebilir. Shulman (1987) konu alani bilgisini, 6gretmenlerin 6gretecegi alan ile ilgili
sahip olduklari bilimsel bilgiler olarak ifade etmistir. Usak (2005), konu alan bilgisini,
ogretmenlerin 6gretecegi alanin icerigine ve temel kavramlarina iligkin bilgisi olarak
aciklamaktadir. Bir diger deyisle konu alani bilgisi, 6gretilecek konunun igerigine yonelik,
ogretmenlerin zihinlerinde var olan bilgi birikimi ve bu birikimin organizasyonuna hakim
olmasi olarak ifade edilebilir (Shulman, 1986).

Ogretmenlerin konu alan bilgisinin yeterli diizeyde olmadigi durumlarda, pedagojik
bilgilerini yeterince kullanamayacaklari (Donmez, 2009), &drencilere eksik bilgiler
aktarilacagi ve dolayisiyla 6grencilerde cesitli 8grenme gugclikleri ve kavram yanilgilari ile
karsilasilabilecegi ifade edilmektedir (Kapyla, Heikkinen ve Asunta, 2009; Bukova Giizel,
Ugurel, Ozglr ve Kula, 2010).
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2.1.4.2.2. Ogrenci Anlayislar Bilgisi

Shulman’in (1987) gelistirmis oldugu 6gretmen bilgi modelinde oldugu gibi daha
sonra gelistirilen modellerde de (Cochran vd., 1993; Grossman, 1990; Marks, 1990; Park
ve Oliver, 2008a; Tamir, 1988) 6grenci anlayislari bilgisi pedagojik alan bilgisinin bir alt
bileseni olarak ele alinmistir. Gelistirilen 6gretmen bilgi modellerinde bu bilesenin, farkli
sekillerde isimlendirildigi gorilmektedir. Pedagojik alan bilgisinin bu bileseni literatiirde;
Ogrenci Anlayislari Bilgisi (Grossman, 1990), Ogrencileri Anlama Bilgisi (Marks, 1990),
Tipik Ogrenci Hatalari Bilgisi (Smith ve Neale, 1989), Ogrenci Bilgisi (Cochran vd., 1993)
ve Ogrencilerin Diigiinme Yapilari (An, Kulm ve Wu, 2004) seklinde isimlendirimektedir.
Ogretmenlerin sahip oldugu dgrenci anlayislari bilgisi, dgretimsel stratejiler bilgileri ile iligkili
olarak, kavramlarin etkili sekilde 6gretiimesinde, 6grencilerde olugan kavram yanilgilarinin
tespiti ve giderilmesinde, kavramlarin etkili sekilde dgretiimesinde hayati 6neme sahiptir
(Shulman, 1987).

Ogrenci anlayiglari bilgisi; 6gretmenlerin d6grencilerin 6grenecekleri konuyla ilgili 6n
bilgilerini, 6grenmede guclik c¢ekecegi noktalari, kavram vyanilgilarini ve nedenlerini
belirleyebilmeye doénlk bilgisidir (Shulman, 1987). Grossman (1990) bu bileseni,
ogretmenlerin  dgrencilerin  hangi durumlarda zorluk c¢ekeceklerini bilmeleri olarak
tanimlamistir (Uluginar Sagir, 2019: 18). Ogrenci anlayislar bilgisi, 6gretmenlerin
ogrencilerinin yeteneklerini, gelisim duzey ve 6zelliklerini, nasil daha gok motive olacaklarini
ve ogretimi yapilan konu ile ilgili 6n bilgilerini bilme olarak da agiklanabilir (Cochran vd.,
1993). Ball, Thames ve Phelps (2008) belirli bir konu igeriginde, égrencilerin konu ve
kavrama yonelik muhtemel duguncelerinin ne oldugunu tahmin ederek o6grencilerdeki
kavram yanilgilarini belirleyebilmenin, 6grencilerin hangi yontemlerle daha kolay ve zor
ogrenebilecegini dusunerek ogretimi gerceklestirmenin, 0gretime yonelik secilen
orneklerden hangilerinin ilging ve motive edici olacagini tahmin etmenin, 6grenci anlayislar
bileseni ile ilgili oldugunu belirtmektedir. Ogrenci anlayislarina yénelik yapilan tanimlamalar
gergcevesinde, bu bilesenin ddretmene pedagojik alan bilgisi baglaminda, 6grencilerin
gelisim dénemi acisindan ilgi ve ihtiyaglari, dgretilecek konu agisindan konuya yénelik
o6grenci 6n bilgileri, hazirbulunusluk dizeyleri, kavram vyanilgilari, 6grenmede c¢esitli

zorluklarina iligkin bilgilerde katki sagladigi anlasiimaktadir.
2.1.4.2.3. Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Shulman (1987)'In gelistirmis oldugu 6gretmen bilgi modelinde oldugu gibi, daha
sonra gelistirilen modellerde de (Grossman, 1990; Magnusson, vd., 1999; Marks, 1990;
Park ve Oliver, 2008a; Tamir, 1988) dgretimsel stratejiler bilgisi, pedagojik alan bilgisinin bir

alt bileseni olarak ele alinmigtir. Ogretimsel stratejiler bilgisi, 6gretmenlerin dgretilecek konu
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alanina yonelik bilgilerini égrencilere aktarmaya, 6grencilerde meydana gelen kavram
yanilgilarini gidermeye ve 6grencilerin basari saglamalarina yénelik sahip olduklari 6gretim
yontem ve teknik bilgisi olarak tanimlanmaktadir (Shulman, 1987). Diger bir deyigsle,
dgretmenin Nasil 6gretirim? sorusuna verdigi cevaptir (Gokbulut, 2010). Ogretimsel
stratejiler bilgisi, 6grenmeyi kolaylastirmada, konu alani ile ilgili kavramlarin sunulma
yollarina iliskin bilgidir (Magnusson vd., 1999). Ball ve digerlerine (2008) goére bu bilgi trd,
kazanimlara ulasmada dersin nasil planlanmasi gerektigi, hangi strateji, yontem, tekniklerin
ve Ozel temsillerin kullanilip genel anlamda, dersin nasil organize edilecegine iligkin bilgidir.
Ogretimsel stratejiler bilgisinin, dgrencilerin kavram yanilgilarinin tespitinde, giderilmesinde
ve kavramlarin etkili sekilde 6gretiimesinde énemli bir role sahip (Shulman, 1987) ve konu
alani bilgisinin 6grencilere aktariimasinda kullanilan bir arag (Marks, 1990; Shulman, 1987)

oldugu belirtiimektedir.
2.1.4.2.4. Ogretim Programi Bilgisi

Bir ogretim programi genel, programin vizyonunu ve yaklagimini, 6grenme
alanlarini, o6grenme-6gretme etkinliklerini ve programla ilgili Ornek uygulamalari
icermektedir (MEB, 2015). Bastirk ve Dénmez'e (2011) gdére, &gretim programi,
ogretmenlerin belirli bir ders ile ilgili anlatacagi konulara ait amaclari ve hedefleri icerir ve
aciklar. Ogretim programi ayrica 6gretmenin dgretecedi konuyla ilgili, basvurabilecegi bir
rehber ve kaynaktir (Baki, 2012). Ogretim programi bilgisi; programda belirlenmis kazanim
ve hedefler ile, derse yonelik konu veya Unitenin zamana goére siralanmasi ile ilgili
o6gretmenin sahip oldugu bilgileri igermektedir (Grossman, 1990; Magnusson vd., 1999).
Gokbulut’a (2010) gore bir 6gretmenin program bilgisi, programin benimsedigi degerleri ve

yaklagimi, programin amag ve hedefleri ile ilgili bilgi dizeyi baglaminda ele alinir.
2.1.4.2.5. Olgme Degerlendirme Bilgisi

Ogretmenin neyi, nigin ve nasil dederlendirdigini ifade eden élgme degerlendirme
bilgisi, degerlendirilecek hususlar ve degerlendirme ydntemleri hakkinda bilgiler olmak
Uzere iki bilesenden olugsmaktadir (Magnusson, vd., 1999). Bu bilgi tlirl kisaca, 6gretmenin
6lcme degerlendirme yontemlerinin amaglarini ve igleyisini bilmesini, bunlari olusturma ve

uygulama becerisini icermektedir (Bastirk ve Donmez, 2011).

2.1.5.0gretmen Mesleki Geligimi

Ogretmenler, egitim 6gretimin en énemli unsurlarindan biridir. Bir okulda egitim
ogretim icin kosullar en Ust diizey bile olsa, 6grencileri istendik bicimde yetistirme hususu,
ancak ogretmenlerinin nitelikleri ile sinirhdir. OJretmen niteliginin istenen seviyelerde

olmasi igin, 6gretmenlere streklilik 6zelligi olan hizmet i¢i egitim firsatlari olusturulmalidir.
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Cesitli tlrlerde uygulanan hizmet i¢i egitim ve diger mesleki 6grenmeleri de kapsayici bir
kavramla iligkilendirmek gerekirse, bu kavram mesleki gelisim olarak adlandirilabilir.

Mesleki gelisim, bireylerin meslekleri ile ilgili icerisinde yer aldiklari egitim
deneyimleri olarak tanimlanmaktadir (Mizell, 2010). Mesleki gelisim, bir¢cok farkh sekilde
karsimiza c¢ikabilmektedir. Mesleki gelisim turleri genel olarak, seminerler, calistaylar,
kurslar, egitim konferanslari, nitelikli programlar (lisans ve lisansusti programlar), diger
okullara goézlem ziyaretleri, mesleki gelisim icin olusturulan 6grenme gruplarina katihm,
bireysel ya da is birligine dayali arastirma, meslekle ilgili yayinlari okuma olarak
belirtiimektedir (Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2009).
Ogretmen mesleki gelisimi ise, 6gretmenlerin bilgi ve niteliklerini giincellemelerine imkan
taniyarak, onlari glclendirme olarak ifade edilmektedir (Ling ve Mackenzie, 2001).

Avrupa Birligi Ogretmen Yetistrme Raporu’'nda &gretmenlik mesleginin
profesyonellesmesi istenmekte ve dgretmenlerin 6gretim ve ddrenmeye iliskin arastirma
sonuglarina hakim, etkili 6grenme ve oOgretme sureclerinin gelistiriimesinde zengin
deneyimlere sahip, ézerk ve yetkin, meslegiyle ilgili kuruimus olan 6rgatlerde sorumluluk
sahibi olan ve meslek etigini benimsemis olmalari beklenmektedir (Yiksek Ogretim Kurulu,
2007). Mesleki bilgi ve beceri baglaminda, gelismis 6gretmenler icin planli, organize ve
surekliligi olan mesleki gelisim faaliyetlerine ihtiyagc duyulmaktadir.

Ogretmenlere yénelik yapilan mesleki gelisim faaliyetlerinin amaci nitelikli ve iyi
ogretmen yetistirmektir (Kavcar, 2002). Ancak bu egitim faaliyetlerinin birgcogu,
uygulamadan uzak, asiri kuramsal olmalari, iyi organize edilmemis dersler sunmalari,
egitimciler arasinda net ve ortak bir ddretimin olmamasi bakimlarindan elestiriimektedir
(Darling Hammond, Hammerness, Grossman, Rust ve Shulman, 2005).

Tdm ddnyada oldugu gibi, 6gretmenlerin mesleki gelisimi, Ulkemizde de egitim ile
ilgili 6énemli gérilen konulardan biridir. Ulkemizde 6gretmenlerin hizmet ici egitim
faaliyetlerine yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde, bunlar birka¢c bashk altinda
toplamak olanaklidir. Bunlar:

v" Hizmet ici egitim faaliyetlerini gerekli kilan unsurlari inceleme (Can, 2004; Gl ve

Aslan, 2009; Isik, Ciltas ve Bas, 2010),

v' Hizmet ici egitim faaliyetlerinin degerlendiriimesi (Arseven, 2009; Ayra ve

Kdsterelioglu, 2019; Baran, 2008; Onen, Mertoglu, Saka ve Giirdal, 2010),

v' Hizmet ici egitimlerde 6gretmen gereksinimlerinin belirlenmesi (Demirtag, 2008;

Kosterelioglu ve Ozen, 2014; Metin ve Ozmen, 2010),

v' Hizmet ici egitimlere yonelik faaliyet programlarinin gelistiriimesi (Ayra ve

Kdésterelioglu, 2019; Erdem, Uzal ve Ersoy, 2010; Gokdere ve Cepni, 2005; Yildirim,

2007),
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v' Gergeklestirilen hizmet ici egitimlerin 6drenme ortamlarina yansimalarinin
incelenmesi (Aydin, 2008; Gokmen, 2009),

v Ogretmenlerin hizmet igi egitimlere iliskin gorisleri (Gultekin ve Cubukgu, 2008;
Kahyaoglu ve Karatas, 2019; Kog, 2009; Sezer, 2006).

Yapilan arastirmalar gergeklestirilen hizmet ici egitim faaliyetlerinin yeterlilik ve
etkililik dizeyinde elestiriler ortaya koymaktadir (Giltekin ve Cubukgu, 2008; Karadag,
2015). Birgok arastirmada, okul ortamlari disinda, kurs ve galistaylar yoluyla, belirli bir dizi
bilgi ve becerinin &grenilmesi fikrinden uzaklasilmasi gerektigi savunulmakta ve
onerilmektedir. Artik uzaklagilmasi gerektigi ifade edilen bu tir yaklasimlar, sinif ici
uygulamalarla dogrudan baglantili olmadiklari nedeniyle elestiriimektedir (YUzbasioglu,
2016). Ogretmenler, hizmet ici egitim faaliyetlerinde, kendilerinin egitimde aktif rol
alabilecekleri grup ¢alismalarini, uygulamaya dénik ve tartisma tirt etkinlikleri icermesini

istemektedirler (Ayra ve Kosterelioglu, 2019; Yalin, 2001).

Okullarda bireysel olarak ya da gruplar halinde planlanabilen okul temelli mesleki
gelisim faaliyetlerinde ogretmenler, is birligi halinde birlikte birtakim egitsel sonuglara
ulasma, bilgi paylasimi ile birbirlerinden 6grenme, sorunlara iligskin ortak ¢éztimler bulma,
kisilerarasi iletisim sorunlarini giderme gibi etkinliklerle, okulun 6drenen bir 6rgut haline
gelmesinde katki saglamaktadirlar (Kosterelioglu ve Akin Kosterelioglu, 2008). Etkili olan
mesleki gelisim faaliyetleri, 6gretmenlerin dogal ¢alisma ortamlari ile iligkili, uzun bir stire¢
gerektiren ve 6gretmenlerin etkin bir sekilde, is birligine dayali katilimlarini icermektedir
(Thomson ve Goe, 2009’dan aktaran Yuzbasioglu, 2016: 11). Eraslan (2008) ve Bayrakgi
(2009) calismalarinda, uzun yillardir Japonya’da deneyimlenen ders imecesinin Glkemiz igin
faydali bir 6rnek olabilecegini belirtmiglerdir. Ders imecesinde mesleki gelisimin belirli bir
oraninin sinif i¢i dégretim etkinliklerine ayrilmasinin, birlikte planlama ve degerlendirme
calismalari yapilmasinin, dgretmenler arasi is birligini, 6gretmenlerin mesleki niteliklerini ve

o6grenci basarisini ylkseltecedi ifade edilmigtir (Bayrakgi, 2009; Eraslan, 2008).

2.1.6.Ders imecesi (Lesson Study)

Literatir incelendiginde, oOgretmenlerin ve 06gretmen adaylarinin mesleki
gelisimlerini saglamak icin, arayiglar icerisinde olundugu gorliimektedir. Bu ihtiyag
baglaminda dikkat geken mesleki gelisim yaklasimlardan biri Japon egitim sisteminde hem
hizmet 6ncesi egitimde hem de hizmet ici egitimde, uzun slredir uygulanan ders imecesi
yaklasimidir (Lewis ve Tsuchida, 1999; Yoshida, 1999). Japonca Jugyo (6gretim, ders) ve
Kenkyuu (arastirma, calisma) kelimelerinin birlesiminden olusan Kenkyuu Jugyo Iingilizce

kaynaklarda Lesson Study ya da Research Lesson (Lewis, Perry ve Murata, 2006) olarak
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ifade edilmektedir. Ulkemizde son birkag yildir taninmakta olan bu uygulama Ders imecesi
(Aldemir, 2017; Baki, 2012; Bayram, 2018; Butin, 2015; Cumhur, 2016; Kanbolat, 2015;
Serbest, 2014; Yildiz, 2013) ya da Ders Arastirmasi (Boran, 2017; Bozkurt, 2015; Budak,
Budak, Bozkurt ve Kaygin, 2011; Erbilgin, 2013; Yuzbasioglu, 2016) olarak literatlirde
kullanilmistir. Bu kavram, gergeklestiriien bu c¢alismada da ders imecesi olarak
kullaniimistir.

Japon o6grencilerin PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda goésterdikleri
performans, basta Amerika Birlesik Devletleri (Cerbin ve Kopp, 2006; Lewis, 2009; Lewis
ve Tsuchida, 1999) olmak lizere ingiltere (Ylonen ve Norwich, 2013), Singapur (Tan-Chia,
Fang ve Ang, 2013), Avustralya (Lim, White ve Chiew, 2005), Hollanda (Verhoef, Tall,
Coenders ve Smaallen, 2014) ve Guney Afrika (Ono ve Ferreira, 2010) gibi birgok Glkenin
ilgisinin, Japon egitim sistemine yoneltmesine neden olmustur.

Ders imecesi, 6gretmenler tarafindan yuritilen genis ¢apli, 6grenim ve o6gretimi
gelistirmeye odaklanan, o6gretmenlerin 6gretim becerilerini gelistirme ve mesleki
6grenmelerini saglamak amaciyla yuarutilen sistemli ve yapilandiriimis bir srectir (Cerbin
ve Kopp, 2006; Serbest, 2014). Kanbolata (2015) gbre ise ders imecesi, sinifta
gergeklestirilen tum 6gretim ¢alismalarini odak noktasina alan ve Uzerinde is birligi halinde
yogunlasarak, calismayi gerektiren yaklasimin adidir. Ogretmenler tarafindan bizzat
yurutilen bu uygulamalarin amaci, 6gretmenlerin kisa ve uzun vadeli 6gretim hedefleri, alan
bilgileri, dgrenci bilgisi ve etkili 6gretim strateji, ydontem ve tekniklerini paylasimli bir sekilde,
uzerinde derin sorgulamalar yaparak, kendi 6gretim uygulamalarini geligtirmelerini
saglamaktir (Doig ve Groves, 2011; Lewis vd., 2004).

Japonya’da dgretmenlerin neredeyse tamami, bir egitim 6gretim yili boyunca, en az
bir ders imecesi ekibinde yer almaktadir (Cerbin ve Kopp, 2006). Japon egitim sisteminin
her kademesinde uygulanan bu yaklagiminin temel amaci, 6gretimi ve okullardaki is birligini
gelistirmektir (Lewis ve Tsuchida, 1999). Japonya’yl son yillarda hizmet i¢i ddretmen
editiminde One cikaran faktor, ders imecesi yaklagiminda istikrar ve bunun egitime
yansimalari oldugu dusunulmektedir (Yuzbasioglu, 2016).

Ders imecesinin, sinif i¢i uygulamalari gelistirme, yeni igcerik ve yaklasimlarin
yayllmasini saglama ve 6gretmenin sinif igindeki roliine sayginlik kazandirma gibi birgok
etkisi vardir (Lewis ve Tsuchida 1999). Ders imecesi, 6grenme ve 6gretmede 6gretmenlere
farkli bakis agilari kazandirmaktadir. Ogretmenlerin, etkili bir 6gretim yapabilmelerinde,
ogrencilerin nasil égrendigini bilmeleri gerektigi hususu ders imecesi yaklasiminin, en
onemli ilkelerinden biridir (Ylzbagioglu, 2016).

Ders imecesi, ogretmenlerin 6gretim uygulamalarinda; ogrencilerin 6grenme,

distinme ve gelisim hedeflerine odaklanma, 6gretimi tasarlamada bu hedefleri dikkate
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alma, 6grencinin 6grenme, disinme seklini sinif icinde gézlemleme ve gézlem sonucunda
ulasilan verilere dayali bir gelisim olanagi saglayabilmektedir (Cerbin ve Kopp, 2006).
Ayrica 6gretmenlerin kuramsal bilgilerini, sinif i¢i uygulamalar ile hayata gecgirmesine ve
kendilerini degerlendirmelerine olanak sunmaktadir (Bayram Jacobs, 2012).

Cerbin ve Kopp (2006), ders imecesinin amacinin sadece iyi tasarlanmis bir ders
ortaya koymak degil, bilgiyi arttirarak 6grenmek ve 6gretimi daha genis bir baglamda alana
yaymak oldugunu ifade etmektedir. Baki (2012) de ders imecesinin amacini mesleki gelisim
surecinde, gercek sinif ortamlarindaki derslerin gbzlemlenerek, derse &grenci
perspektifinden bakmak, 6grenme ve 6gretmede yeni anlayiglar elde etmek oldugunu
belirtmistir. Ogretim ve konu ile ilgili bilgi artisi, bilgiyi kullanmayi saglayan merak,
motivasyon gibi kisisel 6zelliklerin gelisimi, glglu iletisim, ders planlarinin kalitesinde artis,
o6gretmenlerin yansitma becerilerine katki, ders imecesi yaklagimini basarili kilan anahtar
ciktilardir (Lewis vd., 2004; Lewis, 2009). Bu yoénlyle de ders imecesi slrecinin
o6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerini de olumlu etkileyen bir mesleki gelisim modeli olarak

degerlendirilebilir.
2.1.6.1. Ders imecesi Tirleri

Japonya'’da mesleki gelisim adina uygulanan en yaygin yaklasim olan ders
imecesinin Okul i¢i Ders imecesi, Genel Ders imecesi, Ogretmen Gruplari Ders imecesi
olmak Uzere g ¢esidi vardir (Fernandez ve Yoshida, 2004). Bunlardan en ¢ok tercih edilen
turd, okul igi ders imecesidir. (Lewis, 2000; Lewis ve Tsuchida, 1999).

Okul ici ders imecesi Japonya genelindeki okullarin, biylk ¢ogunlugunda duzenli
olarak yurutilmektedir (Lewis, 2000). Bu ders imecesi turtinde, bir okulda gérev yapan
ogretmenler, kendileri igin ¢ok dnemli olduguna inandiklari hedefler Gzerinde karar kilar.
Hedefler, 6grencilerin akademik becerilerinin gelistiriimesinin yani sira, 6grenmeye ve okula
odaklidir. Hedeflerin belirlenmesinin ardindan ayni bransta gérev yapan veya ilkokullarda
zumre olan 6gretmenler bir araya gelerek, kendi sinif dizeyleri i¢in uygun ders imecesi
uygulama sorumlulugunu Ustlenmektedir (Fernandez ve Yoshida, 2004).

Ders imecesinin ikinci bir tiri genel ders imecesidir. Bu uygulama tiriinde ise
okullar, yuratmekte olduklari ders imecesi uygulamalarina okul digindan 6gretmenleri,
akademisyenleri ve politikacilari davet ederler (Lewis, 2000). Ders imecesine katilan tim
editimciler, ders imecesinin uygulama asamasinda gdzlem vyapar ve yansitma
toplantilarinda tartisma faaliyetlerine katilabilmektedir (Takahashi ve Yoshida, 2004).
Japonya genelinde yilda birkag kez dizenlenmekte olan bu uygulamalara katilanlar, egitim
sistemindeki yeni konu ve yaklasimlari uygulamalari ile gérme imkani elde ederler (Lewis

ve Tsuchida, 1999). Bu calismalar, Japon egitim sisteminde yeni anlayiglarin gelismesinde
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ve bu anlayislarin llke geneline yayllmasinda énemli katkilar saglamaktadir (Takahashi ve
Yoshida, 2004).

Bir diger ders imecesi tlri olan 6gretmen gruplari ders imecesisinde ise, belirli bir
ilgi alanina (matematik, fen vb.) sahip ayni veya farkli okullarda gérev yapan 6dretmenler,
gonulll olarak bir araya gelir ve ders imecesi gruplari olusturulur. Ders imecesinin bu
tirinde 6gretmenler, dgrencilere yénelik belirlenen uzun vadeli hedeflere, belirli bir dersin,
belirli konusunda ele alinan igcerik hedefleri araciligiyla, ulasmaya calisirlar (Fernandez ve
Yoshida, 2004). Ornegin, 6gretmenler gergeklestirmis olduklarl ders imecesi icin, is birligi
yapma becerisini hedef olarak belirleyebilir ve bu baglamda herhangi bir derse veya konuya
yonelik dgrencilerin ig birligi icerisinde galigmalari saglanabilir.
2.1.6.2. Ders imecesi Asamalan

Ders imecesine ydnelik literatlr incelendiginde (Doig ve Groves, 2011; Fernandez
ve Yoshida, 2004; Takahashi ve Yoshida, 2004; Yoshida, 1999) ders imecesi yaklagsiminin

temelde Planlama, Uygulama ve Degerlendirme olmak Uzere U¢ asamadan olustugu

gorilmektedir. Yaklasima yonelik sireci Paulsen (2010) Sekil 9’daki gibi modellemistir.

Programin Girdilerin Etkinlik Zamani Ogrenme
Incelenmesi Dizenlenmesi Tasarlarma Ayarlama Bilgisi

N

]
Dersin /_\I ‘i\/[
|
Tartisilmas \ / ' - Ogretmenler
7 '

Tarafindan
lyilegtirme Igin Gozlem

Oneri

Sekil 9. Paulsen ‘in (2010) ders imecesi dongusu

Calisma genel olarak Sekil 9'da belirtilen Paulsen’in (2010) ders imecesi modeli
temelinde yaratulmastir. Ancak ders imecesi sirecinde goézlemler sonucunda dizenlenen
ders planlarinin grubun diger uUyelerinden biri tarafindan tekrar uygulanmasi istenebilir.
Gergeklestirilen her U¢ asama dongu (Takahashi ve Yoshida, 2004) olarak ifade edilmekte

olup daha nitelikli bir plana ulagsmada birden ¢ok donginin yapilmasi Onerilmektedir
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(Fernandez ve Yoshida, 2004). Bu baglamda calismada ders imecesi iki déngu olarak

gerceklestiriimistir. Sekil 10’da belirtildigi Gzere ¢alisma dért asama lGzerinde yuratalmustar.

Hayat Bilgisi Ogretim Programi

Kazanim

Gozlem Gozlem

AN N\

l.
1. < . 11 1.
» L | Degerlendirme » >
Plan Olusturma Uygulama VegGelistirme "1 Uygulama 7| Degerlendirme
Nihai
Plan

Sekil 10. Arastirmada yurUtllen ders imecesi sureci

Sekil 10’da belirtilen arastirmada benimsenen ders imecesi sureci, Plan Olusturma,
Uygulama, Degerlendirme ve Geligtirme, Yeniden Uygulama ve Degerlendirme basliklari

altinda sunulmustur.
2.1.6.2.1. Plan Olusturma

Ders imecesi suresince gercgeklestirilecek olan c¢alismalarin blyUk bir kismini
kapsayan ve ders imecesi slrecinin temelini olusturan asamadir. Plan olusturma
asamasina oncelikle, ders imecesi surecinde yuritulecek faaliyetlere yon verecek hedefler
belirlenerek baglanir. Ogrenci odakli olarak belirlenen bu hedefler, égrencilerin biligsel

alanlarinin yani sira diger gelisim alanlari ile de ilgili olabilir (Doig ve Groves, 2011).

Belirlenen hedefler baglaminda grup uUyeleri, 6gretmenlik deneyimlerinden,
ogrencilerine iligkin gézlemlerinden ve kaynaklardan (kilavuz ve ders kitaplari, ilgili ders
planlari vd.) yararlanarak plan olusturma g¢alismalarina baslarlar. Bu agama sonunda, grup
uyelerinden dersin sinifta nasil uygulanacagini ayrintili bir sekilde tanimlayan yazih bir ders
plani ortaya koymalari beklenir (Fernandez ve Yoshida, 2004). Bu asamaya yonelik amacin
etkili bir ders olusturmanin yani sira, 6grenci anlamalarini gelistirmek oldugu belirtilmistir
(Stigler ve Hiebert, 1999’dan aktaran Akbaba Dag, 2014: 20). Bu asamada, 6gretmenler,
ogrencilerinin olasi kavram yanilgilari, digiinme ve 6grenme bicimleri cercevesinde plana

sekil vermelidir (Fernandez ve Yoshida 2004).
2.1.6.2.2. Uygulama

Plan olusturma asamasindan sonra, grup iginden gonulli bir 6gretmen, plana uygun

sekilde kendi sinifinda 6gretimi gergeklestirir. Bu esnada grupta yer alan diger 6gretmenler,
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derse goézlemci olarak katilir (Fernandez ve Yoshida, 2004). Arastirma dersi olarak
tanimlanan (Takahashi ve McDougal, 2016) bu derse grup disindan egitimciler de
(6gretmenler, akademisyenler, egitim yoneticileri vd.) davet edilebilir (Doig ve Groves,
2011). Gozlemciler, hazirlanan ders plani ve diger formlari (gézlem formu gibi) kullanarak
g6zlemlerine iliskin notlar alirlar (Fernandez ve Yoshida, 2004). Yapilacak gézlemlerde
odak, dersi uygulayan 6gretmen degil, grup Uyeleri tarafindan ortaklasa tasarlanan égretim
faaliyetleri ve 6grenme gucligu, kavram yanilgisi gibi 6grenci tepkileridir (Takahashi ve
Yoshida, 2004). Gdzlemciler ders boyunca birbirleriyle, dersi uygulayan 6gretmen ve
ogrencilerle etkilesim halinde olmaktan kaginmahdir (Doig ve Groves, 2011; Takahashi ve
Yoshida, 2004).

2.1.6.2.3. Degerlendirme ve Gelistirme

Degerlendirme asamasinda ilk s6zii dersi uygulayan égretmen alir. Ogretmen, ders
surecinde Kkargilastigi zorluklara yonelik degerlendirmelerini grubun diger Uuyeleri ile
paylasir. Ardindan gézlemci 6gretmenler gbézlem suresince aldiklari notlardan hareketle,
dersin guglu ve zayif ydnlerine iligkin dislincelerini sirayla paylasirlar (Doig ve Groves,
2011; Takahashi ve Yoshida, 2004). Grup Uyelerinin ardindan varsa, diger misafir
gozlemcilerin de o6gretime yoénelik distnceleri alinir (Doig ve Groves, 2011). Dersi
uygulayan 6gretmenden degerlendirme surecinde ayrica, ortaya konulan énemli sonuglari
ve kararlari not almasi beklenir (Yoshida, 1999). Ardindan dersin zayif yonleri listelenerek,
bu yoénlerin nasil gelistirilebilecegine iliskin ¢ézim onerileri tartigilir. Gergeklestirilecek
tartismalarin odak noktasi dersi uygulayan 6gretmen dedgil, ortak gelistirilen ders planidir.
Bir baska deyisle buradaki amag, dersi uygulayan 6gretmene donut veya 6neri sunmaktan
ziyade, planin nasil gelistirilebilecegine yonelik onerileri paylasmaktir (Doig ve Groves,
2011; Takahashi ve Yoshida, 2004). Tartismalarin ardindan planin gelistiriimesine yonelik
ulagilan sonuglar 6zetlenir ve sonuglar gergevesinde ders plani guncellenir (Takahashi ve
Yoshida, 2004).

2.1.6.2.4. Yeniden Uygulama ve Degerlendirme

Bu asamada diger bir grup Uyesi kendi sinifinda yeniden gelistirilen plani uygular ve
diger grup uUyeleri de dersi gézlemler. Ardindan ders imecesi grubu tekrar bir araya gelerek
yine dersin degerlendirmesini yaparlar. Degerlendirmeler ve dneriler 1s1dinda ders planinda
tekrar duzenlemeler yapilir. Bu sure¢ esnasinda mufredat bir yandan ilerlediginden, ayni
konuya yodnelik ders planinin Gg¢lincl kez uygulandigi durumlar ¢ok nadir gorular
(Fernandez ve Yoshida 2004).
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2.2. Konu ile ilgili Yapilmis Arastirmalar

Ulkemiz ve yurtdigi literatiiriinde, sinif dgretmeni ve sinif égretmeni adaylari ile
gerceklestirilen, ders imecesi uygulamasi ve pedagojik alan bilgisi kavramini kuramsal
acidan degerlendiren, pedagojik alan bilgisi ve ders imecesi ile ilgili yapiimis olan

arastirmalara, asagida iki baslik halinde yer verilmistir.
2.2.1.Ders imecesi ile ilgili Yapilmis Arastirmalar

Ulkemiz ve yurtdigi literatiiriinde, sinif dgretmeni ve sinif égretmeni adaylari ile
gerceklestirilen, ders imecesi ile ilgili yapilmis olan arastirmalara, asagida iki bagslik halinde

yer verilmistir.
2.2.1.1. Ders imecesi ile ilgili Yurt Disi Arastirmalar

Lewis ve Tsuchida (1998), ders imecesi yaklasiminin ne oldugunu ve yaklagsimin
Japon egitim sistemindeki yerini agiklamiglardir. Calismada son yillarda Japon
ogretmenlerin basgarisinin ardinda, ders imecesinin oldugu ifade edilerek, bu yaklagimin
nasil uygulandigi ve dzelikleri agiklanmistir. Japon égretmenlerin ders imecesi yaklagimini
c¢alismalarinin merkezine koyduklari belirtilerek, kendilerini bu sekilde mesleki olarak
geligtirdikleri sonucuna ulasiimistir.

Yoshida (1999), Japonya’daki bir ilkdgretim okulunda gergeklestirilen ders imecesi
uygulamalarini derinlemesine incelemistir. Arastirma surecinde Japon 6gretmenlerin ders
imecesi uygulamalarini nasil yaptiklari ve nelere odaklandiklarina 6zellikle dikkat edilmigtir.
Galismanin sonucunda, ders imecesi uygulamasinda égretmenlerin 6gretim etkinliklerini
gelistirmeye odaklandiklari belirlenmigtir. Ayrica, degerlendirme asamasinda ortaya
konulan guzel fikirlerin ve uygulamadaki sonuglarin ortak basari olarak goruldugu ve
degerlendirme surecinde 6grencilerin 6grenme ve anlamalarina odaklanildigi belirtilmistir.
Ders imecesi surecinde, 6gretmenlerde iyi bir 6gretimin nasil olacagi fikrinin gelistigi tespit
edilmigtir.

Fernandez (2002) calismasinda, ders imecesi mesleki gelisim yaklasiminin Japon
egitim sistemine katkilarini ve Amerika Birlesik Devletleri’'nde uygulanabilirligini tartismistir.
Ders imecesinin 6gretimi nasil gelistirdigi de ilgili literatir ¢ergevesinde aktariimistir. Son
olarak, ders imecesi calismalarinin daha iyi duruma nasil getirilebilecedi belirlenmeye
cahsiimigtir.

Hurd ve Licciardo Musso (2005) calismalarinda ikinci ve tGginci sinif diizeyinde on
o6gretmenden olusan ders imecesi grubu olusturulmustur. Uygulama, Stigler ve Hiebert'in
ders imecesine yonelik yazdidi kitabin okunmasiyla sekillenmistir. Calismanin sonucunda

okulda, 6gretmenler arasi is birliginin ve ders imecesine ilginin giderek yayginlastidi tespit
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edilmistir. Ayrica ders imecesinin, 6dretmenlere glvenli bir 6grenme ortami saglayarak,
mesleki anlamda guclenmelerini ve becerilerini ortaya koymalarini sagladigini, bu sayede
0z yeterliklerinin gelistigi belirtilmigtir.

Lewis, Perry, Hurd, O’connel (2006), g¢alismalarinda, Japonya’da dgdretmenlerin
mesleki gelisimleri icin ¢ok uzun vyillardir kullanilan, Amerika Birlesik Devletlerinde
1999'dan itibaren hizla yayilan ders imecesi yaklagiminin uygulanan bir 6érnegini sunmayi
amaclamiglardir. Arastirmacilar, bir ilkokulda basariyr artirmak ic¢in gerekli kosullari
saglamig, ders imecesi uygulamasinin dogasina uygun gerceklesmesini ve basarisini
tartismiglardir. Sonug olarak Japonya’da oldugu gibi, Amerika Birlesik Devletleri’nde ders
imecesinin kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Ceppi Bussmann (2006), ders imecesinin bir yil boyunca 6gretmenlerin mesleki
uygulama algilari Uzerindeki etkisini incelemistir. Calismanin sonucunda 6gretmenlerin
timu, teknoloji kullaniminda mesleki gelisim saglamis ve kendilerine mesleki anlamda
glvenleri artmistir. Bu baglamda 6grenme etkinliklerinde teknolojinin entegrasyonu ve
o6grenci merkezli dgretime egilimleri artmistir. Ders imecesi yaklasiminin temeli olan is
birliginin, dégretmenlerin dgretimini olumlu destekledigi ifade edilmistir. Ogretmenler ders
imecesi surecinden zevk aldiklarini ancak slrecin ¢ok fazla zaman aldigini ve
zorlandiklarini belirtiimigtir.

Harle (2008) calismasinda, alti 6gretmenin katilimi ile bes 6gretmen adayinin
ogretmenlik bilgisini gelistirmeyi amaglamistir. Bu baglamda ders imecesinin 6gretmenlerin
ogrenci anlayislan bilgilerine, planlama ile 6gretim becerilerine katkilari ve uygulamadaki
zorluklar incelenmistir. Calismanin sonucunda ders imecesinin 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerine katki sagladigi, bu sirecgte planlama ve 06gretim becerilerinin gelistigi,
ogretmen is birligini artirdigi belirlenmis ve 6grenci anlayiglari bilgisinin 6gretime dahil
edilmesinin faydali oldugu sonucuna variimistir.

Doig ve Groves (2011) ¢alismalarinda ders imecesinin blyuk él¢ekli ve strduartlebilir
bir mesleki gelisim yaklasimi oldugunu savunmaktadirlar. Aragtirmalarinda 6zellikle ders
imecesi surecine yonelik kendi deneyimlerine, ders imecesi yaklagiminin o6zelliklerini
betimleyen arastirma literatlirine ve ders imecesi yaklasimini destekleyen bazi kilttrel

varsayimlara dikkat gekmislerdir.

Murata (2011), calismasinda ders imecesi ile ilgili, kuramsal ve uygulamaya donuk
detayli bilgiler vermistir. Ders imecesinin tarihsel sureci, yapisi ve 6zellikleri hakkinda bilgi
vererek, yeni arastirmalara kilavuzluk edecek bu yaklagimin bilgi tabanini genisletmeyi
amaglamiglardir. Calismada ders imecesi ile 06gretmenlerin mesleki gelisimlerinin

saglandigi ve bunun da &grenci basarisini etkiledigi belirtiimigtir. Ders imecesi
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calismalarinin uzun yillardir kullanildigi Japonya’da, bu sayede egitimin gelistigini ifade
ederek, 6grenci 6grenmesi icin c¢esitli ve yaratici calismalarin yapildigi belirtiimistir.

Groves (2013) calismasinda, ¢ okulda olusturulan ders imecesi gruplari araciligiyla
ogretmenlerin 6gretimsel inanis ve uygulamalarindaki degisimleri incelemistir. Calismanin
sonucunda ders imecesinin sinif ici uygulamalarda o6gretmenlerde olumlu degisimi
saglamasi igin, planlama asamasinda 6gretmenlerin daha fazla odaklanmalari gerektigi
vurgulanmigtir.

Lewis ve Perry (2013) tarafindan gerceklestirilen calismada, ders imecesi
uygulamasi ile o6gretmenlerin kesir bilgisindeki degisim incelenmigtir. Calismanin
sonucunda, deney grubundaki 6gretmenlerin kesir bilgilerinin dnemli él¢clde gelistigi ortaya
konulmustur. Ogretmenlerin gelisimlerinin, matematiksel goérevleri ¢dzme, 6grenci
¢alismasini analiz etme, 06gretim materyallerini inceleme, dersi planlama, dersi
gbzlemleme, matematiksel tartisma ve yansitma becerileri baglaminda oldugu ifade

edilmistir.

Bjuland ve Mosvold (2015) calismalarinda, 6dretmen egitiminde ders imecesi
yaklasiminin kullaniimasindaki zorluklar ve sinirliliklar tartisiimigtir. Ogretmen adaylarinin
sinif deneyimlerinin az olmasindan dolayi, gercek sinif ortamindaki uygulamalari
yonetmekte zorlandiklari belirtilerek Universite ve uygulama okullari arasinda is birliginin
gerekliligine ve onemine dikkat cekilmistir. Yapilan bu is birligi ile ders imecesi
uygulamalarinin daha basarili bir sekilde gerceklestirilebilecegi ifade edilmistir. Ders
imecesini, diger mesleki gelisim yaklagsim ve modellerinden ayiran en 6nemli unsurlarin,
ogrencilerin 6grenmesine odaklanma, ders i¢i yapilan gézlemler ve 6gretmen adaylarinin
kendi 6grenmelerinden yola cikarak, is birligi ile dersin ayrintili bir sekilde planlanmasi
oldugu vurgulanmigtir.

Groves, Doig, Vale ve Widjaja (2016) ¢alismalarinda ders imecesi baglaminda,
klguk olgekli bir arastirma projesi hakkinda rapor vermiglerdir. Calismanin amaci,
yapilandirilmig problem ¢dézme yaklasiminin matematik derslerine uyarlanmasi ve ders
imecesinin etkili bir sekilde uygulanmasinda énemli unsurlarin arastiriimasidir. Projede yer
alan sinif 8gretmenleri, ayrintili ders planlama firsatlari, ders sonrasi tartismalar, arastirma
derslerinde ¢ok sayida gdzlemcinin bulunmasi ve dig uzmanlar tarafindan saglanan
ongoérilerin  ders imecesinin  énemli unsurlari oldugunu ifade etmiglerdir. Basglica
kisittamalarin ise, 6gretim programina yonelik uygun problem ¢ézme goérevlerini bulmada
zorluk ve tim sinif &gretimi yerine, kiglk grup ile 6gretim kaltirind icermesi olarak
belirtmislerdir.

Rozimela (2020) Endonezya'da gerceklestirdigi calismada, ders imecesi

uygulamasinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine etkisini incelemeyi amaglamistir.
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Veriler, gbzlem ve goértisme teknikleri ile toplanmistir. Calismanin sonucunda uygulamanin,

ders imecesinin mesleki gelisimlerini olumlu etkiledigi belirtiimistir.
2.2.1.2. Ders imecesi ile ilgili Yurt igi Arastirmalari

Eraslan (2008) calismasinda, ders imecesi yaklasimi ile ilgili bilgiler sunarak bu
yaklasimin Japonya’da nasil uygulandigini aciklamigtir. Turkiye’deki 6dretmenlerin bu
yaklasim ile 6grencinin 6grenimini artirma ve kendi 6gretim uygulamalarini gelistirme
baglaminda ortaklasa ¢calisma yapma becerilerini incelemigstir. Calismanin sonucunda ders
imecesinin 6gretmenlere, 6gretmen adaylarina ve &drencilere katki saglayacagi ve
Tarkiye’de uygulanmasi gerektigi ifade edilmigtir.

Baki (2012) calismasinda, &gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda ders
imecesinin sinif 6gretmeni adaylarinin matematigi 6gretme bilgilerine katkisini aragtirmistir.
Ogrenciyi tanima, ders organizasyonu ve sunumu boyutlarina odaklaniimigtir. Calismanin
sonucunda, ders imecesinin 6grenciyi zihinsel olarak aktif tutma, 6grenci 6n bilgisini dikkate
alma, etkinliklerin sayisini belirleme ve siralama baglaminda dersi planlama ve 6gretimsel
aciklamalar yapabilme konularinda olumlu katki sagladigi belirtiimistir. Bu katkinin 6gretim
surecinde, teorinin uygulamaya dénustirilmesinden kaynaklandigi ifade edilmistir.

Erbilgin (2013) calismasinda, sinif 6gretmeni adaylarinin ders imecesine yoénelik
goruslerini incelemistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarindan, okul uygulamasi dersi
kapsaminda gerceklestirilen ders imecesi ile deneyimlerini yansitmalari istenmistir.
Arastirma sonuglarina gore ders imecesinin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini
matematiksel iletisimi artirma ve matematik bilgilerini gelistirme baglaminda olumlu

destekledigi belirtilmistir.

Baki ve Arslan (2015) gerceklestirdikleri calismada, ders imecesi yaklasiminin sinif
ogretmeni adaylarinin 6gretim surecini planlama bilgilerine katkisini incelemiglerdir.
Galismanin sonucunda ders imecesinin 6gretmen adaylarini, bir dersin planlamada nelere
dikkat edilmesi gerektigi, etkinliklerin sayisini ayarlama ve 6grenme 6gretme surecini bir
kazanim dahilinde tamamlama konularinda gelistirdigi ifade edilmistir.

Gozel (2016) calismasini iki farkli ilkokulda, dordinci sinifi okutan alti sinif
o6gretmeni ile gergeklestirmistir. Ders imecesi ile 6gretmenlerin problem ¢ézmeye dayal
Ogretim  bilgilerinin  gelisimi  incelenmigtir. Calismanin sonucunda; ders imecesi
uygulamasinin sinif égretmenlerinin problem ¢ézmeye dayali dgretim bilgilerine olumlu
katki yaptigi tespit edilmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin problem ¢ézme surecinde,
konunun temel noktasini vurgulayan o&gretimsel agiklamalarda vyetersiz kaldiklari

belirtilmistir.
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Bozkurt ve Yetkin Ozdemir (2018) calismalarinda, hizmet ici egitimlerin seminer
tarzinda gergeklestiriimesinin 6gretmenlerin mesleki gelisiminde yetersiz kaldigini ifade
ederek, 6gretmen is birligini vurgulayan hizmet ici egitim yaklasimlarina ihtiya¢ oldugunu
vurgulamistir. Ulkemizde oldukga yeni olan ve édretmen is birligini esas alan Japon ders
imecesi yaklasimi tanitiimis ve bu dogrultuda ders imecesinin temel kavramlari, amaci,
sureci ve uygulama turleri ile ilgili bilgiler sunulmustur.

Aykan (2019) sinif 6gretmeni adaylari ile gerceklestirdigi arastirmada ders imecesini
mesleki gelisim baglaminda incelemeyi amaclamistir. Veriler yari yapilandiriimis gérisme
ve katilimci gunlUkleri ile toplanmigtir. Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin ders
imecesi ile ders plani hazirlama ve uygulama, 6gretim yontem ve teknikleri ve is birligi
baglaminda mesleki ve kisisel gelisim sagladiklari gorilmustir.

Meral Kandemir (2019) ¢alismasinda, ders imecesinin sinif 6gretmenlerinin 6gretim
becerilerinin gelisimine etkisini incelemigtir. Arastirmada veriler 6gretim becerileri dlgedi,
yari yapilandiriimis mulakat, gbzlem, arastirmaci gunligli ve yansitici raporlar ile
toplanmigtir. Calismanin sonucunda ders imecesi ile, égretmenlerin mesleki ve sosyal
iletisimlerinin arttigi, fikir aligverigsinde bulunarak yaratici yanlarinin ortaya ciktigu,
degerlendirme becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Bu strecte derslerde farkli 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanildigi ve 6gretimin daha verimli hale geldigi ifade edilmistir.

Tark (2020) calismasinda, sinif 6gretmeni adaylarinin ders imecesi yaklasimi ile
farkindaliklarinin nasil gelisti§i ve ders imecesi mesleki gelisimin nasil etkilendigi
incelenmigtir. Veri toplama araci olarak gozlem, video kayit, yansima raporlari ve alan
notlari kullaniimistir. Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin farkindalik becerileri

duzeylerinde gelisim oldugu tespit edilmigstir.
2.2.2.Pedagojik Alan Bilgisi ile ilgili Yapilmis Aragtirmalar

Ulkemiz ve yurtdigi literattiriinde, sinif dgretmeni ve sinif 6gretmeni adaylari ile
gerceklestirilen, pedagojik alan bilgisi ile ilgili yapilmis olan arastirmalara, asagida iki baslik

halinde yer verilmigtir.
2.2.2.1. Pedagojik Alan Bilgisi ile ilgili Yurt Digi Aragtirmalar

Carpenter, Fennema, Peterson ve Carey (1988), ilkokul birinci sinif dgretmenlerinin
toplama ve ¢ikarma problemlerine yonelik pedagojik alan bilgilerini incelemistir. Birinci sinif
ogretmenleriyle gergeklestirilen ¢alismada 6égretmenlerin farkl farkli problem olustururken
zorlandiklari gézlemlenmistir. Ogretmenlerin, égrencilerinin farkli ¢dzim yollarini tahmin
etmede basarilarinin yiksek dizeyde oldugu belirlenmistir.

Chestnut Andrews (2007) calismasinda, sinif dgretmenlerinin kesir 6gretimine

yonelik konu alani bilgileri ve pedagojik alan bilgileri tespit edilmigtir. Pedagojik alan bilgisi,
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yuksek ve dislk olan sinif égretmenlerinin 6gretim sirasinda kullandiklari destekleyici
egitim faaliyetleri gézlemlenmistir. Calismanin U¢ asamada gergeklestiriimis oldugu, ilk
asamaya elli Ug, ikinci asamaya otuz iki ve son asamaya on o6gretmenin katildigi
belirtiimistir. Kullanilan élgekler sonucunda, belirlenen pedagojik alan bilgisinin ylksek ve
disik oldugu beser dgretmen ile tglinclii asama gerceklestirilmistir. Olgme araglari ile
belirlenen ve gozlemlenen pedagojik alan bilgisinin birbirini acikladigi tespit edilmigtir.
Boylelikle 6lgcme araclarinin hem bilissel hem de 6gretimsel bakimdan 6gretmenlerin
pedagojik alan bilgilerini 6lgmek igin uygun oldugu belirlenmistir.

Appleton (2008) ¢alismasinda, pedagojik alan bilgisi gelisiminde uzman desteginin
etkisini ortaya koymaya calismistir. Arastirmaci sinifta ikinci bir 6gretmen gibi davranmis,
surecte 6gretmene alternatif yollar sunmustur. Bu uygulama ile sinif icerisinde bir uzmanin
olmasi ile 6gretimde 6zgivenin artmasi, egitimsel baglamda riskli bir davranisa yonelirken,
ogretmene destek saglandigi belirtiimistir. Ayrica uzmanin sinifta 6gretmene yardimci
gérevi Ustlendigi, alternatif 6grenme ve 6gretme gorisleri ile 6gretmene destek oldugu ve
o6gretmen igin bir pedagojik alan bilgisi kaynagi oldugu ifade edilmigtir. Calismanin
sonucunda pedagojik alan bilgisinde olumlu degisim olusturmada sinif i¢i destegin
gerekliligi belirtilmistir.

Brunsberg (2013) sinif 6gretmenlerinin konu alani bilgisi, pedagojik alan bilgisi,
demografik bilgiler ve 6gretim stratejileri bilgilerinin 6grencilerinin okuryazarlik basarisi
tizerindeki etkisini incelemistir. Ogretmenlerin konu alani bilgisi ve pedagojik alan bilgisi
verilerinin toplanmasinda bir tarama testi ve g6zlem yontemi kullanilirken, 6grencilerin
okuryazarlk performanslart MAP (Measures of Academic Progress) ve ORF (Oral Reading
Fluency) ile belirlenmistir. Calisma sonucunda, 6gretmenlerin konu alani bilgisi ve pedagojik

alan bilgileri 6grenci basarisi ile iligkili oldugu belirlenmistir.
2.2.2.2. Pedagojik Alan Bilgisi ile ilgili Yurt igi Aragtirmalar

Gokbulut (2010), sinif 6gretmeni adaylarinin geometrik cisimler konusundaki
pedagojik alan bilgilerini, konu alani bilgisi, 6gretim program bilgisi, 6grenci anlayiglari bilgisi
ve 6gretimsel stratejiler bilgisi baglaminda ortaya koymayi amacglamistir. Veriler dokiiman
incelemesi, milakat ve gdézlem ile elde edilmigtir. Calismanin sonucunda, 6dretmen
adaylarinin konu alani bilgilerinde eksikliklerinin oldugu, ancak 6grenci anlayiglar bilgileri
baglaminda, deneyimli olamamalarina ragmen nitelikli cevaplar verdikleri saptanmistir.
Ogretim programi  bilgilerinin  diisik oldugu tespit edilmis, ancak 6gretmenlik
uygulamasinda anlatilan konulara yonelik yeterli program bilgisine sahip olduklar

g6zlemlenmigstir. Ogretimsel stratejiler bilgisi bileseni ile ilgili, kavramlari karistirdiklari ve
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yontem ve tekniklerin isimlerini bilmeseler de 6gretmenlik uygulamasinda gesitli ydntem ve
teknik kullandiklari géralmustir. Ayrica doért bilesenin birbiri ile iligkili oldugu belirtilmigtir.

Kiling (2012), mesleki deneyimi az olan sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi
Milli Micadele Dénemi konusuna yoénelik pedagojik alan bilgilerini incelemistir. Veriler
g6zlem, milakat ve alan bilgisi anketi ile toplanmistir. Calismanin sonucunda, sinif
o6gretmenlerinin konu alan bilgilerinin yeterli dizeyde olmadigi belirlenmis ve bu durumun
o6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerini etkiledigi ifade edilmistir.

Aksu (2013), sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dersi kesirler konusuna yénelik
pedagojik alan bilgilerinin gelisimini incelemistir. Calismada, veri toplama araci olarak konu
alani ve pedagojik alan bilgisi testi, gdzlem ve mulakat kullaniimigtir. Calismanin sonucunda
o6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerinde eksikliklerin oldugu gérilmis ve
o6gretmenlik uygulama dersi sonrasinda pedagojik alan bilgisinin istenilen dlizeyde gelisim
goOstermedigi tespit edilmigtir.

Glres (2014) calismasinda, sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dersine iligkin
alan bilgisi, 6gretim bilgisi ve genel kultlr bilgisine yonelik 6z yeterlik dizeylerini ortaya
koymayi1 amaclamistir. Veriler mesleki yeterlik algilarini élgmeye ydnelik, bir likert tipi dlgek
yardimiyla toplanmistir. Calismanin sonucunda, sinif 6gretmeni adaylarinin alan ve 6gretim
bilgilerine yoénelik 6z yeterlik inanclarinin st seviyede oldugu ifade edilmistir.

Aydin (2015) calismasinda, deneyimli sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersi
Canlilar Dinyasini Gezelim, Taniyalim Unitesine yonelik pedagojik alan bilgilerini
incelemistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, dokiiman analizi, konu alan bilgisi testi,
mulakat ve gézlem kullaniimigtir. Calismanin sonucunda, 6gretmenlerin 6gretim programi
bilgisi baglaminda, yapilandirmaci yaklasimi benimsemelerine ragmen, yaklagimin igerigi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin dgretim siirecinde
genel olarak geleneksel yaklagimlari kullandiklari saptanmigtir. Pedagojik alan bilgisi
bakimindan, 6gretmenlerin genel olarak yeterli dizeyde olduklari ifade edilmistir.

Alkis Kigukaydin (2017) arastirma tabanli 6gretim yaklasimi baglaminda, sinif
o6gretmenlerinin pedagojik alan bilgilerini incelemigtir. Gdzlem ve gérisme formlari, igerik
temsili, profesyonel ve pedagojik deneyim repertuari (PaPeRs) doldurtma, kart gruplama,
kavram haritasi ve cgizimlerle veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda, konu alani bilgisiyle
pedagojik alan bilgisinin iligkili oldugu, konu alanindaki eksikligin pedagojik alan bilgisini
olumsuz etkiledigi ifade edilmigtir. Calismada mesleki deneyim ile pedagojik alan bilgi
arasinda iliskinin olmadigi sonucuna varilmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin, arastirma
tabanl fen dgretimine yonelik bilgilerinin yeterli olmadidi tespit edilmistir.

Buyuksahin (2018) calismasinda, fen Ogretimine yoénelik hazirlanan arastirma

tabanli mesleki gelisim programinin, sinif 6gretmenlerinin pedagojik inanglar, pedagojik
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alan bilgisi, iletisimsel ve duyussal engeller agisindan etkisini incelenmigtir. Veriler,
o6gretmen ve dgrencilerle yapilan milakatlar, gdézlem, arastirmaci gnligu ve video kayitlar
ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, pedagojik alan bilgisinin eksikligi, duyussal ve
iletisimsel engelleri tetikledigi belirtiimistir. Bu engellerin olugsmasi ile 6dretmenlerin
pedagojik inanglarinin olumsuz etkilendigi belirtilmistir.

Keles (2019) calismasinda, mesleki deneyimi az olan sinif égretmenlerinin veri
islemeye yoénelik konu alani bilgisi, 6grenci anlayiglari bilgisi, 6gretim bilgisi ve 6gdretim
programi bilgisi bilesenleri baglaminda pedagojik alan bilgilerini incelemeyi amaglamistir.
Veriler, arastirmaci tarafindan geligtirilen bir test ile toplanmigtir. Calismanin sonucunda,
ogretmenlerin konu alani bilgisinin yeterli dizeyde, ancak alt sinira yakin, 6gretim programi

bilgisinin ise diger bilesenlere oranla en disuk yetkinlikte oldugu gértlmastar.

Sen (2019) calismasinda, sinif 6gretmenlerinin dértgenler konusuna ydnelik konu
alani bilgisi, 6gretim programi bilgisi, 6gretimsel stratejiler bilgisi ve 6grenci anlayislari bilgisi
baglaminda pedagojik alan bilgilerini ortaya ¢ikarmaylr amaglamistir. Calismada veri
toplama araci olarak mulakat, dokiiman analizi ve gdzlem kullaniimistir. Arastirmanin
sonucunda, 6gretmenlerin en yetersiz olduklari bilgi bileseninin 6gretim programi bilgisi
oldugu, konu alani bilgilerinde eksiklerin bulundugu, 6gretimsel stratejiler bilgisinde birkag
ogretim yontem ve tekniginin disina ¢cikamadiklari ve isimlerini hatirlamakta zorlandiklari
ortaya cikmistir. Ogrenci anlayislari bilgileri ise, diger bilesenlerin aksine yeterli diizeyde

oldugu tespit edilmistir.
2.3. Literatiir Taramasinin Sonucu

Ders imecesi ile ilgili ulusal ve uluslararasi literatir incelendiginde, bu ¢alismalarin
artarak devam ettigi anlasiimaktadir. Yapilan calismalarin ilk zamanlar ders imecesi
yaklagiminin ne oldugu, nasil uygulanmasi gerektigi ile ilgili oldugu, daha sonra dersin
Ogretimi, 6grenci 6grenmesinin gelisimi ve uygulamada karsilagilan sorunlar Uzerine
yogunlastigi izlenmektedir. Ders imecesi yaklagsiminin uygulandigi ¢alismalarin bytk bir
kismi, 6gretmenlik uygulamasi derslerinde 6gretmen adaylariyla gergeklestiriimigstir.
Ogretmenler ile gergeklestirilen galismalarin daha sinirli sayida oldugu gérilmektedir.
Kismen de olsa, akademisyenlerin de surece dahil edildigi ¢alismalar mevcuttur. S6z
konusu arastirmalarda, ders imecesinin etkileri birgok yénden ele alinmis ve 6zet olarak bu
yaklasimin dgretmen ve 6gretmen adaylarinin belli bagh yeterliklerinde, 6zellikle ders plani
hazirlama ve égrencilere dair anlayis gelistirme alanlarinda etkili oldugu gértlmustir. ilgili
c¢alismalardaki bulgular dogrultusunda, ders imecesinin égretmen is birligini artirma,

ogretim materyallerini zenginlestirme, yaratici ve elestirel dislinme ile problem ¢ézme
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becerilerini kullanmaya yonlendirme gibi alanlarda 6gretmenlerin gelisim gdsterdikleri
belirtiimistir.

Diger énemli bulgu ise, ders imecesinin neredeyse sadece matematik alaninda ve
az sayida da fen bilimleri alaninda yapildigidir. Diger alanlarda ise ¢ok az sayidadir. Ders
imecesinin uygulama sureci gézden gegcirildiginde matematik alaninda calismalar ile
baslamis olsa bile, baska alanlarda uygulanamayacagi ile ilgili bir durum séz konusu
degildir. Yapilan arastirmalarin 6neriler kisminda ders imecesinin bagka alanlarda
uygulanabilirligi ve arastirilabilirligi 6nerisi de dikkat cekmektedir.

Yurt disinda yapilan ders imecesi ¢alismalari Glkemizle karsilastirildiginda, yurt
diginda ¢ok yaygin oldugu, yapilan calismalarda ders imecesinin daha c¢ok tecrubeli ve
tecrubesiz 6gretmelerin tecribe paylasmalari ve mesleki gelisimlerine katki saglamalari
amaci ile yapildidi gorilmektedir. Yurtdisindaki Ulkelerde elde edilen bagari ders
imecesinin, Ulkemizdeki 6gretmenlerin hizmet ici egitimlerinde de uygulanabilecedine isaret
etmektedir.

Pedagojik alan bilgisine ydnelik literatlr incelendiginde ise, arastirmalarin pedagojik
alan bilgisinin kavramsal olarak tartigildigi, yapisinin ve dogasinin incelendigi, pedagojik
alan bilgisi bilesenlerinin birbiri ile olan iligkilerinin belirlenmesi, 6gretmenlerin pedagojik
alan bilgisi duzeylerinin belirlenmesi ve karsilastiriimasi, pedagojik alan bilgisi gelisimini
etkileyen unsurlarin (hizmet ici egitimler, egitim modilleri vb.) tespiti ve gelisiminin
incelenmesi, oOgrencilerin, 6gdretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve akademisyenlerin
pedagojik alan bilgilerine iligkin algilarinin incelenmesi, pedagojik alan bilgisi él¢ctiimesine
yonelik Olcme degerlendirme araglarinin gelistiriimesi yoninde, bir egilim gosterdigi
gorulmektedir. Bununla birlikte iliskisel calismalarda, 6grenci basarisi, tutum, algi, mesleki
deneyim, baglam, 6z dizenleme, yenilikgi 6gretim yaklagimlar gibi farkli degiskenlerin
cahgildigi tespit edilmigtir.

Pedagojik alan bilgisi gelisimine odaklanan arastirmalarda, ¢ogunlukla 6gretmen
adaylari ile édretmenlerin, farkh baglam ve okul kiltlirine sahip égretmenlerin ya da
deneyimli ve deneyimsiz o6gretmenlerin pedagojik alan bilgisi duzeyleri arasinda
kargilastirma yapildigi goérilmektedir. Yapilan c¢alismalarda, 6gretmen ve &gretmen
adaylarinin pedagojik alan bilgisi dizeylerinin zayif oldugu gérilmastir. Bunun nedeni
olarak da 6gretmen yetistiren programlarda verilen 6gretmen egitiminin yetersizligine ve
ogretmenlerin meslek yasamlari boyunca kendilerini gelistirmeye donulk, yeterince caba
icine girmediklerine vurgu yapilmistir. Fakat bu baglamda arastirmacilarin uyguladigi veya
gelistirdigi sorgulama tabanli ve problem temelli 6gretim, farkli yaklagsimlara dayali yUrtttlen

ogretim aktiviteleri, cesitli mesleki gelisim programlari ile ¢alistaylarin siklikla pedagojik alan
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bilgisi gelisiminde uygulandigi ve etkisinin incelendidi tespit edilmistir. Bu uygulamalarin
cogunlukla pedagoijik alan bilgisi gelisiminde, olumlu etki olusturdugu sonucuna ulasiimistir.

Pedagojik alan bilgisi ¢calismalarinin daha ¢ok, nitel durum galismasi deseninde
gerceklestirildigi, pedagojik alan bilgisinin gelisimi odakli arastirmalarda, son yillarda daha
¢ok karma yontem yaklasimina dogru bir gecis oldugu saptanmistir. Pedagojik alan bilgisi
arastirma verilerinin ise coklu araclarla toplandidi, bunlar arasinda siklikla gézlem,
goérisme, dokiiman inceleme (ders plani), konuya 6zgu gelistirilen pedagojik alan bilgisi
testlerinin yer aldigi, kavram haritasi, odak grup gdérismesi, kelime iligkilendirme testi,
arastirmaci ve katilimci gunlagu, 6z degerlendirme formlarinin daha az tercih edildigi ve
konuya 6zgl yeni pedagojik alan bilgisi araglarinin gelistiriimesine daha fazla odaklanildigi
dikkat cekmektedir.

Tarkiye’de gergeklestiriien pedagojik alan bilgisi ve ders imecesi c¢alismalari
uluslararasi literatir ile kiyaslandiginda, bu ¢alismalarin ¢ok zayif kaldigi gérulecektir.
Pedagojik alan bilgisi ile ilgili arastirmalar egitim kademesi baglaminda, genellikle
ortaokullarda gérev yapan égretmenlerle, dgretmen brangi ve ders alani badlaminda, fen
alaninda (fen bilimleri, fizik, biyoloji, kimya vb.) ylrutlldugu gortulmektedir. Ders imecesi ile
ilgili yaratdlen arastirmalar ise, egitim kademesi baglaminda yine genellikle ortaokullarda
gobrev yapan ogretmenlerle, 6gretmen brangi ve ders alani baglaminda matematik brangi
veya matematik dersinde yuritiildigi gérilmektedir. ilkokullarda sinif égretmenlerinin dabhil
edildigi ders imecesi surecine ve pedagojik alan bilgisine yonelik calismalar sinirli sayidadir.
Sinirli sayida olan bu galigmalarin da genellikle fen ve matematik derslerinde oldugu
gorilmektedir. ilkokulda hayat bilgisi dersine yonelik, bir pedagojik alan bilgisi ve ders
imecesi calismasina ise Ulkemiz literatiriinde ulasilamamistir. ilkokul ddretmenlerinin
bireylerin yetistiriimesinde temel yapiy! olusturma goérevini ustlenmis olmasi ve ilkokulda
mihver bir ders niteligi kazanmis hayat bilgisi dersine yonelik bir ders imecesi yaklagsiminin,
o6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerine ve égrencilerin akademik basarilarina etkisinin olup

olmadiginin incelenmesinin alana katki sunmasi beklenmektedir.
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3. YONTEM

Bu calismada, sinif d6gretmenlerinin pedagojik alan bilgilerinin ve dgrencilerin
akademik basarilarinin gelisimini desteklemek ve icin ders imecesi yaklasimi uygulanmistir.
Bu bdlimde sirasi ile arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, uygulama

ve veri toplama sureci, veri analizi ve gecerlik guvenirlik galismalari agiklanmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ders imecesi uygulamasinin, dgretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin gelisimi ile
ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin incelenmesi ve 6gretmenlerin ders imecesi
yaklagsimina yoénelik goériglerinin belirlenmesini konu alan bu g¢alismada, karma ydntem
tercih edilmistir. Karma yéntem nicel ve nitel ydntemlerin bir arastirma igerisinde birlikte
kullanildigr arastirmalardir (Buyukoztirk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Ogretmenlerin ders imecesi sirecinde, pedagojik alan bilgilerinin geligimlerinin
incelenmesinde, derinlemesine ve ayrintili veri toplama olanagl sunan nitel arastirma
yaklagimi tercih edilmigtir. Nitel arastirmalar, algilarin ve olaylarin dogal ortaminda, gergekgi
bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir slrecin izlendigi arastirmalardir (Yildirrm ve
Simsek, 2016). Yontem olarak, nitel yaklasimin iginde yer alan durum cgalismasi tercih
edilmistir. Durum c¢alismalarinin en temel 6zelligi, bir ya da birka¢ durumun derinligine
arastiriimasidir. Nitel ve nicel olarak kullanilabilen durum c¢alismalarinda, bir duruma iligkin
etkenler, buttiincdl bir yaklagimla arastirilir, ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan
nasil etkilendikleri Gzerine odaklanilir (Creswell, 2016; Yildinm ve Simsek, 2016). Genel
olarak durum c¢alismasi, arastirmacilarin sinirlari belirli olan durumlari, ¢oklu veri
kaynaklarindan detayl veriler toplayarak arastirdiklari ve sonug¢ olarak durum temelli
temalari rapor ettikleri, nitel bir aragtirma yontemidir (Creswell, 2016). Durum g¢aligsmasinda
da diger nitel arastirma yontemlerinde oldugu gibi arastirma sonuglarinin genellemesi, s6z
konusu degildir. Ancak her durumdan elde edilen sonug, benzer durumlar igin 6rnek teskil
edebilir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Desen olarak durum c¢alismalarinin bir ¢esidi olan
batlncdl tekli durum arastirmasi, tercih edilmistir. Batlincul tekli durum deseninin tercih
edildigi calismalarda arastirmacilar, tek bir durum (kisi, grup, program vb.) Gzerine odaklanir
ve o duruma iliskin gesitli faktorlerin etkilesimini, batiincll bir yaklagimla incelerler (Creswell,
2016).
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Ders imecesinin uygulandigi 6grenme-6gretme slrecinde, 6grenci basarilarinin
degerlendiriimesinde, gergekligi arastirmacidan bagimsiz ele alan, kendi haricindeki
gercekligin de nesnel bigcimde gbzlenip, él¢lllp, analiz yapilabilecegine inanan ve pozitivist
bir gorisu temsil eden (Blyukoztirk vd., 2012) nicel arastirma yaklasimi tercih edilmigtir.
Ders imecesi ile planlanan ve organize edilen surecin 6grenci basarisina etkisini belirlemek
icin, deneysel ¢alisma turlerinden yari deneysel yontem tercih edilmistir. Desen olarak ise,
on test-son test kontrol gruplu desen kullaniimistir.  On test-son test kontrol gruplu
desenlerde, deney ve kontrol gruplarinda bulunan katiimcilarin deneysel islemden 6nce ve
sonra bagimh degiskenle ilgili élcim sonuglar karsilastinlir (Buyukoézturk vd., 2012).

Arastirmanin deseni Tablo 3’te gosterilimektedir.

Tablo 3. Yari Deneysel Arastirma Deseni

Okul Grup On Test Deneysel iglem Son Test
Deney Al UBT Di UBT
Okul A Deney A2 UBT Di UBT
Kontrol A UBT - UBT
Deney B1 UBT Di UBT
Okul B Deney B2 UBT Di UBT
Kontrol B UBT - UBT

UBT: Unite Basari Testi
Tablo 3’'te Okul A ve Okul B’deki deney ve kontrol gruplarina ders imecesi

uygulamasindan dnce ve sonra Unite basar testi uygulandigi ifade edilmektedir.
3.2. Galisma Grubu

Aragtirmanin g¢alisma grubu, 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda Agri ili Merkez
ilcesinde iki ilkokulda bulunan alti farkli subede 6drenim goéren, Gglncu sinif 6grencisi
(n=167) ve bu siniflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinden (n=4) olugmaktadir.
Arastirmanin galisma grubu belirlenirken, éncelikle Agri il Milli Egitim Miidirligi’nden resmi
izinler alinmig olup il madurligunden alinan okul listesinde, arastirma kapsamina girecek
nitelikteki 21 okul arastirmaci tarafindan listelenmistir. Okullarin belirlenmesinde en az (¢
tane 3. sinif subesine sahip olunmasi bir olcit olarak belirlenmigtir. Daha sonra listede
bulunan 21 okulun yoneticileri ile arastirmaci, gérigsme saglamistir. Gérigsmeler sonucunda
sekiz okul yoneticisi, okulunda ¢alisma yapilmasini uygun géormemigtir; 13 okul yoneticisi
okullarindaki 3. sinifta derse giren sinif 6gretmenleri ile goérisilmesine izin vermistir.
Arastirmaci sinif 6gretmenleriyle gérisme esnasinda, uygulama asamalari, bu agamalarin
yaklasik ne kadar surecegi, uygulamanin hangi zaman araligini kapsadigi, 6gretmenlerden
cesitli verilerin elde edilecedi gibi arastirmanin kapsami, amaci ve uygulama sureci
hakkinda o6gretmenlere bilgilendirme yapmis ve gonullulik esasina dayall olarak

arastirmanin yuratilecedini  belirtmigtir. Bilgilendirmeler neticesinde her okuldan ¢



43

o6gretmenin goénllt olarak arastirmaya katilacadi, g farkli okul belirlenmistir. Bu okullar
arasindan sosyo-ekonomik diizey, ildeki basari dizeyi algisi, il icindeki cografi konumu,
ogretmenlerin mesleki deneyimi gibi hususlara dikkat edilerek, iki okulda arastirmanin
yurutilmesi kararlastirlmistir. Nispeten kenar mahallede kalan, sosyo-ekonomik ve
akademik basari dizeyi dislk olan iki okul arasinda, rastgele se¢im yéntemi ile Okul A,
arastirma kapsamina alinmistir. Daha merkezi bir okul olan Okul B, sosyo-ekonomik diizeyi

ve akademik basari diizeyi ylksek olan okul olarak belirlenmistir. Calisma grubu Sekil 10’da

belirtilmistir.

Sekil 11. Calisma Grubu

Aragtirma dort 6gretmen (Oa1, Oa2, Ob1 ve Ob2), iki okul (Okul A ve Okul B) ve alti
sinifta (Deney A1, Deney A2, Kontrol A, Deney B1, Deney B2 ve Kontrol B) yurutaimustar.
Okul A’da gorev yapan Oa1 ve Oa2 sirasi ile 4 ve 6 yillik mesleki deneyime sahipken Okul
B’de gorev yapan Ob1 ve Ob2 sirasi ile 15 ve 16 yillik mesleki deneyime sahiptir. Okul A'da
kontrol grubunun 6gretmeni 4 yillik deneyime sahipken, Okul B’de kontol grubu 6gretmeni
15 yillik deneyime sabhiptir.

Aragtirmanin yaruttldugu okullarin sosyo-ekonomik duzeyi ile ilgili bilgiler agagida
Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo 4. Okul A ve Okul B'de Yer Alan Ogrencilerin Bazi Sosyo-Ekonomik Ozellikleri

Aile Gelir Durumu Anne Egitim Durumu  Baba Egitim Durumu

Durum OkulA % OkulB % Durum OkulA% OkulB% OkulA% OkulB %
Cok Dustik 5 0,0 Okula Gitmedi 30,4 4.4 10,7 0,2
Dusuk 30 6,2 Ilkdgretim 65,0 46,9 72,8 22,0
Orta 50 37,4 Lise 4,6 28,5 15,0 37,4
iyi 12,5 51,6 Universite 0,0 18,8 1,5 36,6

Cok iyi 2,5 4,8 Lisansustu 0,0 1,4 0,0 3,8
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Okul A’da 6grenim goéren ogrencilerin ailelerinin gelir durumu incelendiginde, gelir
durumu dusik ve ¢ok dusuk olanlarin orani %35; orta gelir dizeyinde olanlarin orani %50;
iyi ve cok iyi gelir dizeyinde olanlarin orani %15 gértulmektedir. Okul B'nin aile gelir durumu
incelendiginde ise, cok disuk gelir durumunda olan 6grenci bulunmamaktadir. Gelir durumu
dusuk olanlarin orani %6,2; orta gelir durumunda olanlarin orani %37,4; iyi ve ¢ok iyi gelir
durumunda olanlarin orani %56,4 oldugu gorulmektedir. Anne egitim durumu baglaminda
okullar incelendiginde; Okul A’da okuma yazma bilmeyen ve okula gitmemis annelerin orani
%30,4; ilkdgretim mezunu annelerin orani %65 olarak goérilirken, lise mezunu orani
%4,6’dir. Okul A'da Universite ve lisansustu egitimden mezun olan anne bulunmamaktadir.
Okul B’de anne egitim durumu incelendiginde okuma yazma bilmeyen ve okula gitmemisg
annelerin orani %4,4; ilkdgretim mezunu annelerin orani %46,9; lise mezunu orani %28,5
universite ve lisansustu egitim mezunu olan annelerin orani da %20,2 oldugu gorulmektedir.
Baba egitim durumu baglaminda okullar incelendiginde, Okul A’da okuma yazma bilmeyen
ve okula gitmemis babalarin orani %10,7; ilkdégretim mezunu babalarin orani %72,8; lise
mezunu baba orani %15; Universite mezunu %1,5’tir. Okul A’da, editim durumu lisansustu
egitim olan baba bulunmamaktadir. Okul B’de baba egitim durumu incelendiginde ise
okuma yazma bilmeyen ve okula gitmemis babalarin orani %0,2; ilkdégretim mezunu
babalarin orani %22; lise mezunu orani %37,4 Universite ve lisansustu egitim mezunu olan

babalarin orani %40,4’tlr.
3.3. Veri Toplama Araglari

Veri toplama slrecinde ¢oklu degerlendirme yontemi kullaniimistir. Coklu tekniklerin
kullaniimasi 6gretmenlerin bilgilerini, uygulamalarina yansitmaya firsat saglayarak, mesleki
gelisimlerini tespit etmede daha nitelikli sonuglarin elde edilmesine firsat vermektedir
(Baxter ve Lederman, 1999). Bu baglamda ¢alismada nitel verileri elde etmek igin yari
yapilandirilmis mulakat, yapilandiriimis sorularin yer aldidi pedagojik alan bilgisi testi,
gbzlem ve ders planlarn kullaniimistir. Nicel verilerin toplanmasinda ise Unite basar testi

kullaniimistir. Veri toplama araclarina iligkin bilgiler asagida sunulmustur.
3.3.1.Yan Yapilandiriimig Mulakat Formu

Yari yapilandiriimis mulakat formu ilgili konuda derinlemesine bilgi alma, katilimciya
esnek cevaplama olanagi sunma gibi cesitli avantajlar sunmaktadir (Buyukoztirk vd.,
2012). Ders imecesi sureci 6ncesinde kullanilan yari yapilandiriimis mulakat formu (Ek 2),
hizmet ici egitim ve pedagojik alan bilgisine yonelik alti sorudan olusmaktadir. Ders imecesi
sureci sonunda kullanilan yari yapilandiriimig mdilakat formu (Ek 3), ders imecesi ve

pedagojik alan bilgisine yoénelik on bir sorudan olusmaktadir. Ayrica yari yapilandirimis
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mulakat formunda, mulakat sorularina ek olarak 6gretmenlerin cinsiyet, deneyim ve
katildiklari hizmet ici egitim faaliyetlerini belirten demografik bilgi formu da bulunmaktadir.
Mdilakat sorulari, 6gretmenlere sorulmadan 6nce 6lgme degerlendirme, program
degerlendirme ve temel egitim olmak tzere li¢ uzmana sunulmus ve getirilen 6nerilere bagl
olarak gerekli dizenlemeler yapilmistir. Bu sekilde son hali verilen mulakat formu, bir
o6gretmenle pilot gérisme yapilarak uygulanmistir. Gérismenin ardindan arastirmaci ve bir
uzman, goérisme sorularinin son haline karar vererek nihai gérisme formu ortaya

konmustur.
3.3.2.Ders Plani

Ogretmenin ylritecedi ders igin, ders plani yapabilmesi onun pedagojik alan bilgisi
gelisimi ile ilgili ipuglari sunabilir (Baxter ve Lederman, 1999). Calismada dgretmenlerin
ders imecesi Oncesi bireysel olarak, ders imecesi surecinde i birligi ile hazirladiklari ders
planlari veri toplama araci olarak kullaniimistir.

Bu calismada, calismaya katilan 6gretmenlerden ders imecesi slreci baglamadan
once ilgili konunun kazanimlarina ydnelik ders planlari hazirlamalari ve ders plani
cercevesinde yapilandinimis pedagojik alan bilgisi sorularina (Ek 4, Ek 6) cevap vermeleri
istenmigstir. Ders imecesi slrecinde de her bir grup tarafindan, planlama asamalarinda
kazanimlara yonelik bir ders plani olusturulmus ve planlama asamasinin bitiminde bu ders
planlari kararlastirilan ders plani sablonuna goére dizenlenmistir. Olusturulmus ders plani
sablonu (Ek 5), plan bilgisi, giris, gelisme, sonug ve yararlanilan kaynaklar olmak Uzere bes
bélimden olugsmaktadir. Ders plani sablonunda birinci bélum; ders, sinif, konu, 6grenme
alani, kazanim ve slre bilgilerini kapsamaktadir. Ikinci bélim; derse nasil giris yapiimali,
ogrencinin dikkati nasil gekilmeli, motivasyonu nasil artiriimal sorularina cevap arayan giris
bolimidir. Uglincli bélim; dersin islenis bilgilerini, yapilacak etkinlikleri, 6grencilere
sorulacak sorulari ayrintili bir sekilde igeren gelisme bolumuaduar. Dérdincu bolum ise dersle
ilgili 6lgme degerlendirme bilgilerini icermektedir. Beginci bolumde ders plani hazirlanirken
nelerden yararlanildigini betimlemek igin kullanilan, yararlanilan kaynaklar sunulmaktadir.
Ders imecesi dongusunde bir kazanima yonelik hazirlanan ve revize sireglerine giren drnek
ders plani (Ek 10), ayni kazanima yonelik arastirma éncesinde hazirlanan bir ders plani (Ek
8) ve ders plani gercevesinde cevap verilen yapilandiriimis pedagojik alan bilgisi sorulari
(Ek 7, Ek 9) ekte sunulmustur. Ders planlari ve pedagojik alan bilgisine yonelik cevaplar ile
Ogretimsel stratejiler, 6lgme degerlendirme ve 6grenci anlayislari bilgisi dederlendirme

formu (Ek 11) kapsaminda deg@erlendirilmistir.
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3.3.3.Gozlemler

Gozlemler, ders imecesinin uygulama asamasinin vazgecilmez bir unsurudur. Ders
imecesi yaklasiminda goézlemler ders planinin iglerligini ve 6grenci davranislarini ortaya
cikarmaktadir. Ayni zamanda 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin incelenmesinde de
bir zorunluluktur (Baxter ve Lederman, 1999). Ders imecesi goézlem asamasinda
kullaniimak Uzere, arastirmaci tarafindan bir gézlem formu (Ek 12) tasarlanmistir. Her bir
g6zlem sirecinde, ders imecesi grubundaki 6gretmenler ve arastirmaci tarafindan planda
yapilmasi gereken degisikliklere yonelik, ders plani ile batinlesik olan gézlem formlarina
(Ek 13) notlar alinmistir. Ders sonrasi tartisma ve yeniden planlama agsamasinda, gézlem
sonuglarindan yararlanilarak ikinci dongu icin degisiklikler yapiimistir. Gézlem analizinde,
isaretlenen evet sttunu 2, kismen situnu 1 ve hayir situnu 0 olarak puanlanmistir. Ters
madde olan 7. Maddede ise evet sttunu 0, kismen situnu 1 ve hayir stitunu 2 olarak

puanlanmistir.
3.3.4.Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) Testi

Arastirmaci tarafindan gelistirilen pedagojik alan bilgisi testi (Ek 14), Ggtncu sinif
hayat bilgisi dersi Evimizde Hayat Unitesine yoénelik kazanimlar temel alinarak
hazirlanmistir. Pedagojik alan bilgisi kapsaminda konu alani bilgisi, uygulama oncesi ve
sonrasinda kazanimlar cercevesinde kavramlarin tanimlanmasi ve orneklerin sunulmasi
baglaminda degerlendirilmistir (Ek 15). Ogretim programi bilgisi, uygulama éncesi ve

sonrasinda yatay ve dikey kazanimlar gergevesinde degerlendirilmistir (Ek 16).
3.3.5.Unite Basar Testi

Ogrencilerin akademik basarilarinin belirlenmesinde, on test ve son test olarak
uygulanan bir basari testi gelistiriimistir (Ek 17). Basari testi ile hayat bilgisi dersi Evimizde
Hayat Unitesinde yer alan kazanimlarin &grenciler agisindan ne derece 6grenildigi
Olgulmustur. Hazirlanan bagsari testinin kapsam gegerliligi igin hayat bilgisi 6gretim programi
incelenmis olup, ilgili kazanimlari élgmeye yonelik 28 ¢oktan segcmeli soru hazirlanmistir.
Bu sorular Agri ili Hamur ilgesinde Gglncu sinifta 6grenim gdren ve rastgele segilen 12
o6grenciye yazili form olarak sunulmus, anlasilmayan sorulari é6gretmenlerine sormalari
istenmis ve basari testi 6grencilerin dénutlerine gore dizeltmeler yapilmistir. 28 soru dlgme
degerlendirme ve program degerlendirme alaninda iki uzmanin gértisine sunulmus, uzman
degerlendirmelerine baglh olarak doért soru testten cikariimistir. Tablo 5’teki belirtke
tablosunda sunulan ve yirmi dért sorudan olusan basari testi formu, givenirlik ¢calismasi

yapilmak Uzere hazir hale getirilmigtir.
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Tablo 5. Evimizde Hayat Unitesi Basari Testi icin Hazirlanan Belirtke Tablosu

Kazanimlar Soru Nu.

Aile buyuklerinin ¢ocukluk dénemlerinin 6zellikleri ile kendi ¢ocukluk déneminin

A 1,18,19
ozelliklerini karsilastirir.

Komsuluk iligkilerinin ailesi ve kendisi agisindan énemine ornekler verir. 2,10,21
Evinin bulundugu yerin krokisini gizer. 6, 16, 20
Evde Uzerine disen goérev ve sorumluluklari yerine getirir. 3,4,8
Evde kullanilan alet ve teknolojik Uriinlerin hayatimiza olan katkilarina érnekler verir. 14, 23, 24
Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli kullanimina yénelik 6zgin 6nerilerde bulunur. 11, 15, 22
Planli olmanin kisisel yasamina olan katkilarina érnekler verir. 7,9, 17
istek ve ihtiyaclarini karsilarken kendisinin ve ailesinin biitcesini korumaya ézen 5 12 13

gosterir.

Hazirlanan basari testi, yapilan diizeltmelerden sonra 2018-2019 Egitim-Ogretim
yilinda Agn ili Merkez ilgesinde ilkokul Gglnciu sinifta 6grenim goren n=457 6Jrenciye
uygulanmigtir. Ogrencilerin testte yer alan sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda,
madde analizi yapilmigtir. Yapilan analizler sonunda, Basari Testinin KR-20 glvenirlik
sayisi 0.84 olarak belirlenmistir. Testte yer alan her bir madde igin, madde gugclik indeksi
(Pj) ve madde ayirt edicilik indeksi (rjx) hesaplanmistir. Maddelerin ayirt edicilik indeksi 0.40
ve daha blylk ise maddelerin ¢ok iyi, 0.30-0.39 arasinda ise oldukg¢a iyi olarak
siniflandiriimigtir. 0.20-0.29 arasinda ise madde uzman gérusu alinarak kullanilabilir ve
0.19 ve daha kuclk ise, madde ¢ok zayiftir ve testten c¢ikariimal oélgutleri ¢ergevesinde
degerlendirilmistir (Turgut, 1992; Tekin, 2000'den aktaran Akbulut ve Cepni, 2013: 27).
Unite basari testinin madde ayirt edicilik ve madde gigclik degerleri incelendiginde,
maddelerinin madde ayirt edicilik gulglerinin 0,20'den klglk olmasi sebebiyle iki sorunun
testten c¢ikariimasina karar verilmistir. Kapsam gecerliligine dikkat edilerek, diger alti
kazanima yonelik madde gulgluk indeksi dusuk, yani ¢ok kolay olan alti soru da testten
cikarilmig olup, her kazanimi dlgmeye yonelik iki soru olmak Uzere, 16 sorudan olusan
basari testinin nihai uygulama formu hazir hale getirilmistir. Analizler sonucunda on alti
maddeden olusan basari testinin her bir maddesinin ayirt edicilik ve madde gucluk degerleri

Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6. Unite Basari Testi Ayirt Edicilik (rjx) ve Madde Gugliik (Pj) Degerleri

Madde Ayirt Edicilik Giicii (rjx) Madde Gigliik indeksi (Pj)

Soru Nu.
1 .283 g7
2 .509 .78
3 476 .75
4 317 .49
5 .569 .76
6 422 .63
7 462 a7
8 .496 g7
9 .326 51
10 .393 .78
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11 512 .79
12 321 .56
13 .344 .54
14 498 .65
15 .333 .58
16 454 .66

Madde analizi sonucunda on alti soruluk nihai testte dérdunct maddenin en zor (Pj:
.49), on birinci maddenin en kolay (Pj: .79), besinci maddenin ayirt ediciliginin en fazla (rjx:
.57) oldugu gorulmektedir. Bagari testinin ortalama guglugu Pj=.67, ayirt edicilik indeksi
rjx=.42 ve testin KR-20 glvenirlik katsayisi 0,81 olarak tespit edilmistir.

3.4. Uygulama ve Veri Toplama Sureci

v' Arastirma kapsaminda 2018-2019 egitim 6gretim yilinda ilkokul Gglinct sinif hayat
bilgisi dersi Evimizde Hayat Unitesine yonelik Gnite basar testi gelistiriimistir. Yine
bu slrecte yari yapilandirilmis mulakat formu olusturulmus, ders plani taslak formu
ve gozlem formu tasarlanmistir.

v" Pilot uygulama 2019 yili ekim ayinda gerekli izinler alinarak Agri ili Hamur ilgesinde
iki ilkokulda Ug ogretmen ile Tablo 5'te belirtilen ilkokul tglinct sinif hayat bilgisi
dersi Evimizde Hayat Unitesindeki “Aile buytuklerinin ¢ocukluk ddénemlerinin
Ozellikleri ile kendi gocukluk déneminin 6zelliklerini karsilastirir’” ve “Komsuluk
iliskilerinin ailesi ve kendisi agisindan ©6nemine Ornekler verir’ kazanimlari
sinirhiginda 7-16 Ekim 2019 tarihleri arasinda gergeklestirilmigtir.

v’ 2019-2020 egitim oOgretim yih eylil ayinda, Calisma Grubu altinda belirtilen
okullardan doért 6gretmen ile deney ve kontrol gruplari yansiz atama yoluyla
belirlenmistir. Ogretmenlere yonelik 28 Ekim 2019 Pazartesi ginu Okul A’daki
o6gretmenlere, 30 Ekim 2019 Carsamba glini Okul B'deki 6gretmenlere arastirmaci
tarafindan ders imecesine ydnelik bilgilendirme semineri verilmistir.

v Ders imecesi bilgilendirme seminerinde, ders imecesi planlama asamasi Okul A igin
persembe, Okul B icin ise pazartesi olarak kararlastiriimistir. Planlanan dersin
ogretimi, yani uygulama asamasi Deney A1 ve Deney B1 igin sali; Deney A2 ve
Deney B2 icin carsamba gunleri olarak kararlastiriimigtir. Bu gunlerin secilmesinin
sebebi, gbzlem yapacak olan o6gretmenlerin haftalik ders programina goére
siniflarinda yabanci dil dersi olmasidir. Bu yolla gézlem yapan 6gretmenlerin sinifi,
yabanci dil dersinde oldugundan egitim ogretim aksamadan deneysel uygulama
yurutulebilmistir. Uygulama dersinden hemen sonra da tartisma agamasina
gecilerek, ders planinin gozlemler baglaminda yeniden duzenlenmesinde karar

kKihnmistir.
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v’ 25 Ekim 2019-8 Kasim 2019 tarihleri arasinda uygulama oncesi 6gretmenlerle
mulakat gergeklestiriimistir. Mulakatlarin sonrasinda ayni gin iginde miulakatin
yapildigi 6gretmene pedagojik alan bilgisi testi uygulanmistir. Ayrica 6gretmenlere
ders plani sablonlari verilerek kazanimlara yoénelik ders plani hazirlamalari
istenmistir.

v/ 28 Ekim 2019 tarihinde Okul A’daki, 30 Ekim 2019 tarihinde ise Okul B’deki deney
ve kontrol grubu 6grencilerine Unite basari testi uygulanmistir.

v' 31 Ekim- 25 Aralik 2019 tarihleri arasinda Uglinci sinif hayat bilgisi dersi Evimizde
Hayat Unitesi kapsaminda asil uygulama gergeklestirilmigtir. Asil uygulamaya ait

sure¢ ayrintilari ile Tablo 7°de belirtilmistir.

Tablo 7. Ders imecesi Sireci Uygulama Takvimi

Okul

Hafta Uygulama Adi Tarih Zaman Ogretmen Kazanim
Okul A On test 28.10.2019 Sgr?s 4 Arastirmaci Unite Basar Testi
1.Hafta . 2 3ved )
Okul B On test 30.10.2019 'Ders ’ Arastirmaci Unite Basari Testi
11:50- ”
Plan Olusturma  31.10.2019 1310 Tdm katilimcilar
5ve 6. Sinif Ogretmeni
1.Uygulama Ders Gozlemciler
o . 05.11.2019 .
1.Degerlendirme 14:30 - "
Okul A o . Tdm katilimcilar
ve Gelistirme 15:30 K 1
3ved. Sinif Ogretmeni waazanim 1.
2.Uygulama s : Aile buyuklerinin
06.11.2019 Ders Gozlemciler Kluk
2.Degerlendirme o 12:00- Tum katilimcilar db(;;loecrﬁlelrjinin
2. ve Gelistirme 13:00 o .
Hafta 12:00- ; ozellikleri !!e kepql
Plan Olusturma  04.11.2019 13'_00 Tdm katilimcilar ~ ¢cocukluk déneminin
3 - 7 Simif Oaret - ozelliklerini
1.Uygulama Ve s init Hgretment karsilagtirir.
Ders Gozlemciler
o . 05.11.2019 .
okulg -Degerlendirme 12:00- Tiim katihmeilar
ve Gelistirme 13:00
2 Uvgulama 1ve 2. Sinif Ogretmeni
=Yg 06.11.2019 Ders Gozlemciler
2.Degerlendirme o 14:30-
ve Gelistirme 15:30 Tdm katilimcilar
Plan Olusturma  07.11.2019 11%351% Tum katihmcilar
1. Uvaulama 5 ve 6. Sinif Ogretmeni
~Y9 Ders Gozlemciler
o . 12.11.2019 i
Okula 1-Degerlendirme 1430 = i katilimeilar
ve Gelistirme 15:30 Kazanim 2.
3ved. Sinif Ogretmeni  Komsuluk iligkilerinin
3. 2.Uygulama Ders Gozlemciler ailesi ve kendisi
o . 13.11.2019 . e ;
Hafta 2.Degerlendirme 12:00- Tiim katihmeilar agisindan énemine
ve Gelistirme 13:00 ornekler verir.
Plan Olusturma 11.11.2019 12:_00' Tim katihmeilar
13:00
3ve 4. Sinif Ogretmeni
Okul B 1.Uygulama Ders Gozlemciler
o . 12.11.2019 .
1.Degerlendirme 12:00- Tim katiimeilar
ve Gelistirme 13:00
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Ders

Gozlemciler

5 Uvaulama 1ve2. Sinif Ogretmeni
Y9 Ders Gozlemciler
N . 13.11.2019
2.Degerlendirme 14:30- Tim katiimeilar
ve Gelistirme 15:30
Plan Olusturma  14.11.2019 11%351% Tam katilimcilar
1.Uvaulama 5 ve 6. Sinif Ogretmeni
Y9 Ders Gozlemciler
N . 26.11.2019
Okula 1-Degerlendirme 1430 = i katilimeilar
ve Gelistirme 15:30 ] Kazanim 3.
2.Uygulama 3ve 4. Sinif Ogretmeni E\{inin bglgn'du.gu
Ders Gozlemciler yerin krokisini gizer.
o . 27.11.2019 .
2.Degerlendirme 12:00- Tiim katihimeilar
4, ve Gelistirme 13:00 Kazanim 4.
Hafta 12:00- . Evde lzerine disen
Plan Olusturma  25.11.2019 13-00 Tdm katilimcilar gorev ve
3ve4. Sinif Ogretmeni  sorumluluklari yerine
1.Uygulama Ders Gézlemciler getirir.
. . 26.11.2019
Okulp -Degerlendirme 12:00- Tam katihmeilar
ve Gelistirme 13:00 }
2 Uvaulama 1lve2. Sinif Ogretmeni
Y9 Ders Gézlemciler
s . 27.11.2019 ¥
2.Degerlendirme 14:30- Tim katiimeilar
ve Gelistirme 15:30
Plan Olusturma  28.11.2019 11251% Tum katihmeilar
1.Uvalllama 5 ve 6. Sinif Ogretmeni
~Ye Ders Gézlemciler
o . 03.12.2019 i
1.Degerlendirme 14:30 - ;.
OkulA e Gelistirme 15:30  'um katlimeilar
2 Uvaulama 3ved. Sinif Ogretmeni
=Yg Ders Gozlemciler
2.Degerlendirme B 2-2013 12:00- Tiim katl | Kazanim 5.
ve Gelistirme 13:00 um katiimetiar - gyge kullanilan alet
5. - ve teknolojik
Plan Olugturma 12:00- .
Hafta s 02.12.2019 13:00 Tum katihmeilar  {riinlerin hayatimiza
; . : olan katkilarina
1.Uygulama 3ved. Slnlf Ogretmenl &rnekler verir.
Ders Gozlemciler
03.12.2019
1.Degerlendirme 12:00- .
OkulB e Gelistirme 13.00  rumkatiimeilar
2 Uvaulama 1ve2. Sinif Ogretmeni
=Yg Ders Gozlemciler
04.12.2019
2.Degerlendirme 14:30- Tiim katihimeilar
ve Gelistirme 15:30
Plan Olustuma 5122010 1150 Tim katiimeilar
1. Uvaulama 5ve 6. Sinif Ogretmeni
~Y9 Ders Gézlemciler
N . 10.12.2019 .
Okul A 1.Degerlendirme 14:30 — Tim katilimcilar K 6
ve Gelistirme 15:30 Evd I?iZI?mr: dlarn
2.Uygulama 3vead. Sinif Ogretmeni etﬁili v?:/earirrzlali |
' Ders Gozlemciler .
o . 11.12.2019 . kullanimina yonelik
6. 2.Degerlendirme 12:00- Tdm katilimcilar 6zgun énerilerde
Hafta ve Geligtirme 13:00 9
Plan Olusturm 12:00 bulunur.
an Dlusturma 09 12 2019 e Tim katihmeilar
13:00
1.Uygulama 3ve 4. Sinif Ogretmeni
Okul B 3 . 10.12.2019  D°rS Gozlemciler
1.Degerlendirme 12:00- Tiim katihmeilar
ve Gelistirme 13:00 )
2Uygulama 11122019 LV€2  SwiifOgretmeni
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2.Degerlendirme 14:30- Tiim katihimeilar
ve Geligtirme 15:30
Plan Olusturma  12.12.2019 11%351% Tam katilimcilar
5 ve 6. Sinif Ogretmeni
1.Uygulama Ders Gozlemciler
o . 17.12.2019
Okula 1-Degerlendirme 1430 = 1ym katilimeilar
ve Geligtirme 15:30
3ve 4. Sinif Ogretmeni
2.Uygulama Ders Gozlemciler Kazanim 7.
o . 18.12.2019 . L
2.Degerlendirme 12:00- . Planl olmanin kigisel
o . Tam katilimcilar
7. ve Gelistirme 13:00 yasamina olan
Hafta 12:00- " katkilarina drnekler
Plan Olusturma  16.12.2019 13-00 Tdm katilimcilar verir.
1.Uvaulama 3ve 4. Sinif Ogretmeni
Y9 Ders Gozlemciler
o . 17.12.2019 .
okulg 1-Degerlendirme 12:00- Tim katihmeilar
ve Gelistirme 13:00
2 Uvaulama 1ve?2. Sinif Ogretmeni
Y9 Ders Gozlemciler
o . 18.12.2019
2.Degerlendirme 14:30- Tim katihmeilar
ve Gelistirme 15:30
Plan Olusturma  19.12.2019 11%551% Tdm katilimcilar
1. Uvaulama 5 ve 6. Sinif Ogretmeni
Y9 Ders Gozlemciler
o . 24.12.2019
okula 1-Degerlendirme 14:30 - i katilimeilar
ve Gelistirme 15:30
3ve 4. Sinif Ogretmeni Kazanim 8.
2.Uygulama Ders Gozlemciler istek ve inhtiyaclarini
o . 25.12.2019
2.Degerlendirme 12:00- Tim katiimellar karsilarken
8. ve Gelistirme 13:00 kendisinin ve
Hafta 12:00- " ailesinin butgesini
Plan Olusturma  23.12.2019 13:00 Tdm katilimcilar korumaya 6zen
1.Uygulama 3ve 4. Slnlf Ogretmem gosterir.
Ders Gozlemciler
o . 24.12.2019
okulg 1-Degerlendirme 12:00- Tim katihmeilar
ve Gelistirme 13:00 -
2 Uvaulama 1lve?2. Sinif Ogretmeni
Y9 Ders Gézlemciler
o . 25.12.2019 .
2.Degerlendirme 14:30- Tim katiimeilar
ve Gelistirme 15:30
9 Okul A Son test 26.12.2019 2, ge\z/ri 4. Arastirmaci Unite Basar Testi
Hafta Okul B Son test 27.12.2019 2, g;/ri_ 4. Arastirmaci Unite Basar Testi

v' Tablo 7'de belirtildigi Uzere ders imecesi slrecinde her hafta ilgili kazanim

cergevesinde Plan Olusturma, 1. Uygulama, 1. Degerlendirme ve Gelistirme, 2.
Uygulama ve 2. Degerlendirme ve Nihai Plan Olusturma asamalar takip edilerek
surdurulmustur. Her plan olusturma asamasindan bir gun once, 6gretmenlere ilgili
kazanima iligkin 6grenci anlayislari bilgisine yonelik yapilandiriimis pedagojik alan
bilgisi sorulari verilmig, cevaplamalari istenmis ve her plan olusturma asamasindan
hemen 6nce cevaplar alinmistir. Plan olugturma asamasinda ilgili kazanima ydnelik
ders imecesi grubundaki icerisinde plan

ogretmenler tarafindan, is birligi

hazirlanmistir. Bu plan ¢ercevesinde, dgrencilere ydneltilecek sorular, uygulanacak
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etkinlikler, kullanilacak yéntem ve teknikler, 6lcme ve degerlendirme araclari gibi
bircok o6gretimsel unsura karar verilmistir. 1. Uygulama asamasinda, planin
uygulanacag sinifin 6gretmeni plani uygulamis olup, ders imecesi grubundaki diger
o6gretmen ve arastirmaci gézlem yapmistir. Uygulama asamasini bitirdikten sonra
ayni gun icinde 1. Degerlendirme ve Gelistirme asamasina gecilmistir. Bu asamada
ilk s6z hakkini, dersin 6gretimini yapan 6dretmen almis ve gerekli dizeltmelerin
neler olmasi gerektigine yoénelik yansitici degerlendirme yapmasina imkan
verilmistir. Ardindan gézlem yapan dgdretmenler, gézlem sonuglari ¢ergevesinde
donatlerini paylasmiglardir. Yapilmasi gereken degisikliklere yonelik birlikte karar
verilmis ve degisiklikler yapilmigtir. 2. Uygulama asamasinda glncellenen plan ile
ders imecesi grubundaki diger o&gretmen, kendi sinifinda dgretimini
gerceklestirmistir. Yine ayni sekilde ders imecesi grubundaki diger égretmen ve
arastirmaci dersi g6zlemlemistir. Ders bitiminde 2. Dederlendirme ve Nihai Plan
Olusturma asamasina gecilmistir. Yine bu asamada da ilk séz hakkini dersin
Ogretimini yapan 6gretmen almis ve gerekli dizeltmelerin neler olmasi gerektigini
ifade etmistir. Ardindan yine gbzlem yapan O&gretmenler, gbzlem sonuglari
cercevesinde yapilmasi gereken degisiklikleri bildirmis ve birlikte karar alinarak ders
planinda degisiklikler yapilmistir. Son sekli verilen ders planlar ile 6gretimsel
stratejiler ve 6lcme degerlendirmeye yonelik yapilandiriimis pedagojik alan bilgisi
sorulari verilmis, cevaplamalari istenmis ve bir giin sonra teslim alinmistir.

v' 26 Aralik 2019 tarihinde Okul A’'da, 27 Aralik 2019 tarihinde ise Okul B’de deney ve
kontrol grubundaki 6grencilere Unitesi bagar testi son test olarak uygulanmistir.

v' 2 Ocak 2020 ile 23 Ocak 2020 tarihleri arasinda ders imecesi surecine katilan
ogretmenler ile yari yapilandiriimis mulakat gerceklestiriimis olup, mulakatin

yapildigi 6gretmene ayni guiin pedagojik alan bilgisi testi uygulanmigtir.

3.5. Verilerin Analizi

Nitel veriler ¢ozimlenirken, icerik analizi ve betimsel analizden yararlaniimistir.
icerik analizinde temel amag, toplanan verilerden kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. icerik
analizinde, birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar ¢cergevesinde bir araya
getirilir ve bunlar okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde duzenlenerek yorumlanir. Betimsel
analizde ise betimleme yapmak icin dogrudan alintilara yer verilerek okuyucuya
sunulmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu kapsamda ders planlari, mulakat, gdzlem ve
pedagojik alan bilgisi testi sonucunda elde edilen veriler tema, alt tema ve kategoriler
seklinde sistematik bir sekilde siniflandinimis ve dogrudan alintilar ile okuyucuya

sunulmustur.
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Nicel verilerin analizlerinde SPSS 22.0 istatistik paket programi kullaniimistir. Deney
ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerde Oncelikle normallik analizleri yapilmistir.
Verilerin normallik analizlerinde basiklik-carpiklik degerleri, Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk normallik testleri ile histogram kullaniimistir. Normallik testlerinin sonugclarina
go6re normal dagilim gosteren veri gruplarinda parametrik testlerden One-Way Anova ve
Paired Sample t testleri; normal dagilim géstermeyen veri gruplarinda ise nonparametrik
testlerden Kruskall Wallis H ve Wilcoxon Isaretli Siralar testleri kullanilmistir (BlyUkoztiirk,
2019).

3.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmalarda gecerlik, arastirmacinin arastirmayi ve arastirdigi olguyu yansiz bir
bicimde, oldugu gibi ylritmesi ve go6zlemlemesi anlamina gelmektedir. Gegerligin
saglanmasinda, veri toplama slrecinde olabildigince gesitleme yapiimasi énemlidir. Genel
anlamda gecerlik arastirma sonuglarinin dogrulugu olarak ifade edilebilir. Arastirmalarda
gegerlik i¢c ve dis gecerlik olmak Uzere ikiye ayrilir. Dis gecerlik, elde edilen sonugclarin,
benzer gruplara ya da ortamlara aktarilabilirligi ile ilgiliyken, i¢ gecerlik arastirma
sonuglarina ulasirken izlenen silrecin, gergekligi ortaya c¢ikarmadaki yeterligi, yani
inandiriciligi ile iligkilidir. Glvenirlik ise, arastirma sonugclarinin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir.
Ayni sekilde gluvenirlik de ikiye ayrilmaktadir. Dis glvenirlik, arastirma sonuglarinin benzer
ortamlarda ayni sekilde elde edilip edilmeyecegi, yani arastirmanin tutarlihdi ile ilgiliyken, i¢
guvenirlik bagka arastirmacilarin ayni veriyi kullanarak ayni sonuca ulagip ulagsamayacagi,
yani teyit edilebilirlik ile iligkilidir (Yildinm ve Simsek, 2016).

Bu cgalismada, gecerliligi saglamak icin 6gretmenlerin ders imecesi surecindeki
yasantilarini betimlemek amaciyla, veri toplama araglarinin hazirlanmasi ve uygulamasi
surecinde uzman goruglerine yer verilmistir. Ayrica verileri elde etmede, birden ¢ok veri
toplama araci kullanilarak cesitlenmeye gidilmistir. Veri toplamada cesitlilik ve uzman
incelemesi ayni zamanda guvenirligi saglamada da kullanilan yontemlerdir (Yildirm ve
Simsek, 2016).

Arastirmada ayrica pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamada slrecin, veri
toplama araglarinin, olusabilecek olumlu ve olumsuz durumlarin ve yéntemin etkililigi test
edilmistir. Buradan alinan sonuglar ile asil uygulama sureci sekillendirilmigtir.

Bulgularin gecerliligi icin derinlemesine betimlemeler yapilmis ve sunulmustur.
Ayrica veriler ¢ uzman tarafindan kontrol edilmis ve kodlanmistir. Bununla dis denetleyici
kontrolinin ve capraz kontrolin saglanmasi hedeflenmistir. Verilerin kaydedilmesi ve
birden c¢ok kiginin kodlanmasi, aragtirmanin ayni zamanda guvenirligini artirmaktadir. Bu

baglamda pedagojik alan bilgisi temasi altinda yer alan konu alani bilgisi, 6gretim programi



54

bilgisi, 6gretimsel stratejiler bilgisi, 6lcme degerlendirme bilgisi ve 6grenci anlayislari
bilgisine yénelik toplanan veriler, veri kodlama tecriibesi bulunan bir bagka kisi tarafindan

tekrar kodlanmig ve goérus farkliliklari farkl bir uzman tarafindan degerlendirilmistir.

Kodlamalarin guvenirligi Miles ve Huberman (1994) tarafindan oénerilen Uyusum
Yiizdesi= [Gériis Birligi/(Goriis Birligi+Goriis Ayrihdi)]*100 formUll ile hesaplanmistir
(Baltaci, 2017). Yapilan hesaplamalar sonucunda uygulama dncesinde toplanan verilerde
yapilan kodlamalar arasindaki uyusum yuzdesi konu alani bilgisinde %82.61, 6gretim
programi bilgisinde %87.88, dgretimsel stratejiler bilgisinde %78.13, 6lcme dederlendirme
bilgisinde %95.31, 6grenci anlayislari bilgisinde %83.59 olarak hesaplanmistir. Ders
imecesi sonrasi toplanan verilerde yapilan kodlamalar arasindaki uyusum yutzdesi konu
alani bilgisinde %80.92, 6gretim programi bilgisinde %84.62, 6gretimsel stratejiler bilgisinde
%83.75, dlgme degerlendirme bilgisinde %93.75, 6grenci anlayiglari bilgisinde %83.93

olarak hesaplanmistir.

Arastirmada, bir takim etik kurallar 6n planda tutulmustur. Bu kapsamda arastirma
baglamadan énce Agri il Milli Egitim Midirligi'nden arastirma izni alinmistir (Ek 1). Ayrica
arastirmanin ydrittldigd okullarda, okul ydneticilerine ders imecesi uygulamasi hakkinda
bilgi verilmis ve s6zllu onaylari alinmigtir. Katilimci, 6gretmenlerin haklarini ve gizliliklerini
korumak amaciyla veri toplamaya baglamadan oOnce, c¢alismanin amaci, kapsami,
arastirma ve ders imecesi sureci konusunda 6gretmenler bilgilendirilmistir. Ayrica katilimci
dgretmenlerin kimlikleri gizli tutulmus ve her birine (Oa1, Oa2, Ob1, Ob2) kodlar verilmistir.
Bunun yani sira katihmci ogretmenlerin izinleri alinarak uygulama surecinin goruntu
kayitlari alinmistir (Ek 19).

Arastirmanin gecerlik ve guvenirligine iliskin yarutilen calismalar asagida Tablo

8'de gosterilmektedir.

Tablo 8. Arastirmanin Gegerlik ve Givenirligine iliskin Yapilan Calismalar

Olgiit Uygulama
v Ogretmenlerle yapilan gériismeler ses kaydina alinmis ve bu kayitlar
bire bir metin belgesine aktariimistir.
v' Veriler toplanmadan énce ilgili kurum (Agri il Milli Egitim Mudarlaga) ve
inandiricilik kisilerden (6grenci, veli, 6gretmen, okul ydnetimi) izin alinmistir.
v' Bulgularda sunulan veriler, veri toplama araglarindan bire bir alintilar
yapilarak desteklenmigtir.
v Uygulama siirecinin goriinti kayitlari alinmigtir.
v Arastirma yonteminin tercihine iliskin gerekceler detayli bir sekilde
aciklanmistir.
v' Arastirmanin veri toplama araglari, veri toplama sirecleri ve veri analiz
Aktarilabilirlik yontemleri detayl bir sekilde ifade edilmigtir.
v Arastirma sonuglarinin farkli zamanlarda benzer kosullarda ve
ortamlarda genellenebilmesi igin arastirma sureci detayh bir sekilde
aciklanmistir.
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Katilimcilarin belirlenmesinde kullanilan yéntemler ve bu yénteme iliskin
gerekgeler detaylariyla sunulmustur.
Arastirmanin sinirliliklari net bir sekilde ortaya konulmustur.

Tutarlihk

Arastirmada gérismeler, PAB testi, gézlem formlari ve ders planlari gibi
farkli veri toplama araglarindan elde edilen bulgular karsilastirilarak
arastirmanin sonuglari ortaya konulmustur.

Veri toplama araglari gelistirilirken literatirden faydalaniimis ve uzman
gOruslerine basvurulmustur.

Arastirmada elde edilen verilerin farkl degiskenlerden etkilenmemesi
icin tim katilimcilardan benzer ortam ve uygulamalar tGzerinden veriler
toplanmistir.

Teyit
edilebilirlik

Gelistirilen veri toplama araclarinin uygunlugu pilot uygulama siirecinde
test edilmistir ve dlizenlemeler yapilarak teyit edilmistir.

Elde edilen verilerin analizlerinde kullanilan yéntemler literattrle
desteklenmis ve uzman goérusleri dogrultusunda belirlenmistir.
Verilerden yola ¢ikilarak ortaya konulan bulgular ve sonuglar farkl
uzmanlarin degerlendirmeleri ve teyit etmeleri dogrultusunda
saglanmistir.




IV.BOLUM

4. BULGULAR

Bu bdélimde o6gretmenlerin pedagojik alan bilgileri ve ders imecesine ydnelik

gorusleri ile ders imecesinin akademik basariya etkisine iligkin bulgular yer almaktadir.
4.1. Ogretmenlerin Pedagojik Alan Bilgilerine Yonelik Bulgular

Ana tema olarak sunulan pedagojik alan bilgisi; konu alani bilgisi, 6gretim programi
bilgisi, 6gretimsel stratejiler bilgisi, 6lcme degerlendirme bilgisi ve 6grenci anlayislari bilgisi

alt temalari cercevesinde incelenmis olup bulgular ayni tema basliklari altinda sunulmustur.
4.1.1.0gretmenlerin Konu Alani Bilgisinin Gelisimine Yonelik Bulgular

Konu alani bilgisi; Gnite kavramlari, tanimlamalar ve 6rnekler kategorileri altinda
sunulmustur. Konu alani bilgisine yonelik bulgular yari yapilandiriimis mulakat ve pedagojik
alan bilgisi testi ile elde edilmistir. Bulgular ders imecesi 6ncesi 6gretmenlerin konu alani
bilgisi, ders imecesi sonrasi 6gretmenlerin konu alani bilgisi ve ders imecesinin konu alani
bilgisinin gelisimine etkisi basliklari altinda sirasi ile sunulmustur. Ders imecesi 6ncesi ve
sonrasinda konu alan bilgisine yonelik elde edilen bulgular, ders imecesinin konu alani

bilgisinin gelisimine etkisini ortaya koymak amaciyla sayisallastirilarak sunulmusgtur.
4.1.1.1. Ders imecesi Oncesi Ogretmenlerin Konu Alani Bilgisi

Bu bdlimde ders imecesi dncesi konu alani bilgisine yénelik 6gretmenlerden elde

edilen veriler ve bulgular sunulmustur.
4.1.1.1.1. Unite Kavramlari Kategorisi

Hayat bilgisi dersi Evimizde Hayat (initesinde hangi kavramlar yer almaktadir?
sorusuna yonelik 6gretmenlerin verdikleri cevaplar ve Unite kazanimlarina iliskin bulgular
asagida sunulmustur.

Oa1: Kavram olarak, yardimlagma vardir. Bu yine gocuklarin ginlik yasama

uygulayabilecegi bu evlerinin adreslerini 6drenirler. Yemek hazirlama kendilerini

doyurabilecek sekilde sandvi¢ hazirlama tarzi gibi genel olarak evdeki ¢ocuklarin
uygulayabilecedi islerine yarayacak bilgiler var.

Oa2: Ev kavrami yer almaktadir. Aile kavrami ailede is birligi, komsuluk yer alir.

Kroki kavrami vardir. Tasarruf tutumluluk plan da vardir diye distniyorum.
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Sonrasinda evimizde hayat, odasini toplamasi gerektigini bilir, ¢cocukluk vardir,
buyuklerinin gocukluklari, oynadiklari oyunlar.

Ob1: Evimizde hayat, aile igi is birligine yer veriliyor. Ondan sonra evimizde
alacagimiz isteklerimiz, ihtiyaclarimiz olabilir. Bizim tzerimize digen sorumluluklar
cocuk olarak neler yapabilecegimiz. Ornegin bir oda toplama sorumlulugunun bize
ait oldugunu ama cam silme veya bir para kazanma sorumlulugu bize ait olmadigi
olabilir dyle seyler.

Ob2: Aile ile ilgili kavramlar. Hala, teyze, amca, dayi, aile bireylerinin tanitimi var,
zaten biliyorsunuz ikinci sinifta da birinci sinifta da biz bu Uniteleri igleyerek devam
ediyoruz. Devamlilik esasi var. Ayni uniteler ile ayni kavramlari igslemeye devam

ediyoruz.

Tablo 9. Ders imecesi Oncesi Unite Kavramlarina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi

Kategori Oa1 0a2 Ob1 Ob2
) Ev, aile, is birligi, komsuluk, is birlidi. istek Aile, aile
Unite Yardimlagsma, kroki, tasarruf, plan, oyun, if$1ti b g ’ bireyi, hala,
Kavramlari  adres tutumluluk, aile buyuga, yag, teyze, amca,
sorumluluk
gocukluk dayi

Oa1, Evimizde Hayat Unitesine yonelik yardimlagsma ve adres kavramlarini ifade
etmistir. Oa1’in belirttigi sandvig tarzi yemek hazirlama saglikli hayat Unitesi kapsaminda
ele alinmaktadir (MEB, 2018). Oa2 ev, aile, is birligi, komsuluk, kroki, tasarruf, tutumluluk,
plan, ¢ocukluk, aile biyigl ve oyun olmak Uzere Evimizde Hayat Unitesinde yer alan 11
kavram belirtmistir. Ob1 is birligi, istek, ihtiya¢ ve sorumluluk olmak Uzere 4 kavram ifade
etmistir. Ob2’nin ise aile, hala, teyze, amca, dayi, aile bireyi olmak tizere 6 kavram belirttigi

gorilmektedir.
4.1.1.1.2. Tanimlamalar Kategorisi

Ogretmenlerin aile kavramina yonelik getirdikleri tanimlamalar ve tanimlamalara

iliskin degerlendirme asagida sunulmustur.
Oa1: Birbirlerine sevgi bagi ile bagh bireylerden olusan yapidir.
Oa2: Anne, baba ve ¢ocuklardan olugan toplumun en kiiglik yap! birimidir
Ob1: Karl, koca ve ¢ocuklardan olusan topluluk

Ob2: Anne, baba ¢ocuk ve diger yakin akrabalardan olusan topluluk.
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Tablo 10. Ders imecesi Oncesi Tanimlamaya lliskin Birinci Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI

Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
Kavram Ogretmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanlig/Bos

Oa1 X
) 0a2 X
Aile Bb1 X
Ob2 X

Oa?’in aile kavramina yonelik tanimi incelendiginde sevgi bagina vurgu yapildig
gorulmektedir. Ancak aile evlilik ve kan bagina dayali olan bir yapidir. Kari, koca, anne,
baba, cocuklar ve kardesler aile kavramini olusturan unsurlar olmasina ragmen bu
unsurlara deginilmemigtir. Ayrica aile kavraminin en buyulk ayirt edici toplumu olusturan en
kiiglik birlik 6zelligine de yer verilmemistir. Oa2'nin aile kavramina yoénelik tanimi
incelendiginde anne, baba ve gocuk unsurlarini belirtmig, bu unsurlarin evlilik ve kan bagini
isaret ettigi belirlenmis ve ailenin toplumun en kiigiik yap! birimi oldugunu ifade etmistir. Ob1
ve Ob2 yaptiklari tanimlamalarda kari, koca ve ¢ocuk unsurlarini belirtmislerdir. Bu unsurlar
da evlilik ve kan bagini isaret etmektedir. Ancak ailenin toplum icindeki en kiculk birlik
olduguna tanimlamalarinda yer verilmemistir. Bu baglamda Oa2’nin yeterli, Ob1 ve Ob2’nin
kismen yeterli diizeyde tanimladiklari séylenebilir. Oa?1’in tanimlamasi ise yetersiz olarak

degerlendirilmigtir.

Ogretmenlerin  komsuluk kavramina yénelik getirdikleri tanimlamalar ve
tanimlamalara iligkin degerlendirme asagida sunulmustur.

Oa1: Mahallede birbirine yakin evlerde yasayan insanlar.

Oa2: Birbirlerine yakin evlerde oturan insanlarin arasindaki toplumsal iligki

Ob1: Birbirine yakin yerlerde oturan kisiler arasi sosyal iligkiler.

Ob2: En yakin ikinci ailedir

Tablo 11. Ders imecesi Oncesi Tanimlamaya lliskin ikinci Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISi
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
Kavram Ogretmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanlig/Bos

Oa1 X
Oa2 X

Komsuluk Bb1 X
Ob2 X

Oa2 ve Ob1’in komsuluk kavramina yonelik tanimlamalari incelendiginde kavramin
dogru sekilde agiklandigi sdylenebilir. Komsuluk kavramina yonelik diger 6gretmenlerin

tanimlari incelendiginde Oa1’in komsuluk yerine komsu kavramini tanimladigi, Ob2’nin ise
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kavrami dogru tanimlamadig tespit edilmistir. Bu baglamda Oa2 ve Ob1’in komsuluk
kavramini yeterli dizeyde tanimladiklari, Oa1l ve Ob2nin ise yanlis tanimladiklari
soylenebilir.

Ogretmenlerin kroki kavramina yonelik getirdikleri tanimlamalar ve tanimlamalara
iliskin degerlendirme asagida sunulmustur.

Oa1: Bir yerin kus bakisi giziminin yapilmasidir.

Oa2: Bir yerin kus bakisi olarak plansiz bir sekilde gizilmesidir.

Ob1: Bir yerin kus bakisi, élgeksiz gizimidir

Ob2: Bir yerin kus bakisi kaba taslak cizimi

Tablo 12. Ders imecesi Oncesi Tanimlamaya iliskin Uglincii Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
Kavram Ogretmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanlis/Bos

Oa1 X
Kroki (")a2 X

Ob1 X

Ob2 X

Tanimlamalar incelendiginde tum ogretmenlerin  kroki kavraminin temel
dzelliklerinden kus bakigi ifadesini kullandiklari gérilmektedir. Oat’in tanimlamasinda
kavramin temel 6zelligi olan 6lclisiiz veya kabataslak ifadesine yer vermedigi, Oa2’nin ifade
ettigi plansiz sb6zcugunin kavramin Olgilisliz ve kabataslak 6zelligini isaret ettigi
saptanmistir. Ob1 ve Ob2'nin yaptiklari tanimlamalarin dogru oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda Oa?t’in kismen yeterli, diger 6gretmenlerin yeterli diizeyde kroki kavramini

tanimladiklar sdylenebilir.

4.1.1.1.3. Ornekler Kategorisi

Ogretmenlerin aile biyuklerinin gocuklugu ile simdiki gocuklarin yagadiklari dénem
arasindaki farkhliklara yénelik verdikleri drnekler ve érneklere iliskin degerlendirme asagida
sunulmustur.

Oa1: Teknoloji, ekonomik degiskenlik, fiziki yapi, sosyal ortam

Oa2: Oynanan oyunlar, teknolojik arag-gereg kullanimi, ulagim araglari, giyilen

kiyafetler

Ob1: Paylasmamak, teknolojiye diigkiinliik, oyun kuramama, doyumsuzluk

Ob2: Oynadiklari oyunlar, giyimleri, dinledikleri miizikler, oyuncaklar
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Tablo 13. Ders imecesi Oncesi Orneklere iliskin Birinci Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
Ogretmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanhs/Bos

Oa1 3 1
Oa2 2 2
Ob1 2 2
Ob2 2 2

Oa?’in verdigi érnekler incelendiginde teknoloji; ddnemin teknoloji imkanlarini, fiziki
yapi; aile blyUklerinin dogduklari ve buyldukleri yerleri, sosyal ortam; yapmaktan
hoslanilan igleri isaret etmektedir. Ancak verilen ekonomik degiskenlik drnegi kazanimda
yer verilen aciklamalarla iliskilendirilememistir. Oa2’nin drnekleri incelendiginde oynanan
oyunlar ve teknolojik arag gere¢ kullanimi kazanimin agiklamasi ile birebir 6rtismektedir.
Ulasim araclari 6rnedi de donemin teknoloji imkanlarini, giyilen kiyafetler 6rnegi ise
yapmaktan hoslanilan isleri isaret etmektedir. Ob1’in sundugu 6rnekler incelendiginde
teknolojik duskunluk; donemin teknoloji imkanlarini, oyun kuramama; oyunlari isaret
etmektedir. Paylasmamak ve doyumsuzluk ornekleri ise kisisel 06zellik olarak
degerlendirilmistir. Ob2’nin ifade ettigi oynadiklari oyunlar ve oyuncak drnekleri kazanimin
aciklamasi ile birebir ortigsmektedir. Dinledikleri muzikler ve giyimleri drnekleri yapmaktan
hoslanilan isleri isaret etmektedir.

Ogretmenlerin komsuluk iligkilerinin saglikli sekilde yiritiimesinde neler yapilmasi
gerektigine yonelik verdikleri ornekler ve o&rneklere iliskin degerlendirme asagida
sunulmustur.

Oa1: Hosgorl, yardimseverlik ve samimiyet

Oa2: Dayanisma iginde olabilmeli, empati becerisi, glicli bir iletisim gereklidir.

Ob1: Saygi, giiven, paylasmak

Ob2: Misafirlikler artiriimali, giiven duygusu, rahatsizlik verimemeli

Tablo 14. Ders imecesi Oncesi Orneklere iligkin ikinci Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
(")g" retmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanlig/Bos

Oa1 3
Oa2 2 1
Ob1 1 2
Ob2 2 1

OaT’in verdigi 6rnekler incelendiginde drneklerin komsuluk iliskilerini gelistirici kisisel
dzellikler oldugu gérilmektedir. Oa2’nin belirttigi dayanisma ve gugli iletisim érnekleri

komsuluk iligkilerinin saglikh bir sekilde yurutilmesinde yapilmasi gerekenleri ifade ettidi,
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empati becerisinin ise komsuluk iligkilerini gelistirici kisisel bir 6zellik oldugu tespit edilmistir.
Ob7*’in verdigi saygi ve guiven drneklerinin komsuluk iliskilerini gelistirici kisisel ézellikleri,
paylasmak 6rneginin ise yapilmasi gerekeni ifade ettigi saptanmistir. Ob2’nin sundugu
misafirliklerin artirlmasi ve rahatsizlik veriimemesi 6rnekleri komsuluk iligkilerinin saglikli
bir sekilde yuritilmesinde yapilmasi gerekenleri, gliven duygusunun komsuluk iligkilerini
gelistiren kisisel bir 6zellik oldugu sdéylenebilir.

Ogretmenlerin ifade ettigi krokinin giinlik yasamda sagladidi kolayliklar ve adreste
bulunmasi gereken bilgilere ydnelik verdikleri 6rnekler ve drneklere iliskin degerlendirme
asagida sunulmustur.

Oa1: Yerini tam olarak bilmedigimiz yere daha kolay ulasmamizi, bir binada

gidecegimiz bolimia daha hizli bulmamizda kolaylik saglar. Mahalle, cadde, sokak,

apartman adi, daire numarasi

Oa2: Adres tariflerinde, kayboldugumuzda, gidecegimiz yerin bulunmasinda

kolaylik saglar. Mahalle, cadde, sokak, bina numarasi, ilge/il

Ob1: Sinif oturma plani yaparken kullanilir. Bir yerin tarifini yaparken kullanilir.

Kabaca mesafeyi tahmin etmek icin kullanilir. Sehir, ilge, Mahalle, Sokak,

Apartman ismi ve numarasi

Ob2: Adresi bulmay! kolaylastirir. Mahalle, cadde, sokak, apartman adi, daire
numarasi

Tablo 15. Ders imecesi Oncesi Orneklere iliskin Uglincti Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
Ogretmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanlis/Bos

Oa1 3
Oa2 3
Ob1 3
Ob2 2 1

Krokinin glnlik yasamda sagladigi kolayliklara Oa1, Oa2 ve Ob1 ikiger drnek
sunarken Ob2'nin bir érnek verdigi gorilmektedir. Ogretmenlerin timi adreste bulunmasi
gereken en az bes bilgiyi dogru olarak ifade etmiglerdir.

Ogretmenlerin ifade ettigi evde kullanilan ve ev iglerinde kolaylik saglayan teknolojik
artnlere, bu drinlerin kullanim amaclarina ve eksikliginde karsilasilacak zorluklara yonelik
ornekler ve drneklere iliskin dederlendirme asagida sunulmustur.

Oa1l: Elektrik siplrgesi, temizlik yaparken kullanilir. Eksikliginde yerin

temizlenmesi zorlasir, tozlanma Ust seviyede olur, hastalik yapar. Buzdolabi,

besinlerin sogutulmasini saglar ve bozulmasini dnler. Eksikliginde besinlerin uzun

sure saklanma durumu olmaz. Firin, besinlerin isitiimasi ve pisiriimesi amaciyla

kullanilir. Eksikliginde yiyeceklerin pisirilmesi ve isitiimasi yapilamaz. Kuguk ev
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aletleri (mikser), hamur karistirma, c¢irpma amaciyla kullanilir. Eksikliginde kol
glcune dayali islem yapmak gerektigi i¢in yorucu olur.

Oa2: Buzdolabi, tiiketilen yiyecek ve igeceklerin daha uzun siire korunmasi
amaciyla kullanilir. Eksikliginde pisirilen ya da hazir olarak temin edilen gidalarin
daha c¢abuk bozulmasiyla karsilasilir. Bulasik makinesi, kirlenen mutfak
malzemelerinin daha kisa surede ve daha az su kullanarak yikanmasi amaciyla
kullanilir. Eksikliginde kirlenen bulasiklarin temizlenmesinde hem daha fazla su
hem de emek harcanmasi ile karsilasilir. Camasir makinesi, kirlenen gamasirlarin
daha az emek harcayarak kisa siirede yikanmasi amaciyla kullanilir. Eksikliginde
kirlenen ¢amasirlarin temizlenmesinde daha fazla emek verilerek zaman kaybi
sorunu ile karsilasilir. Firin, ates kullaniilmadan da ¢gesitli yiyeceklerin hazirlanmasi
amaciyla kullanilir. Eksikliginde yemek yaparken kullandigimiz tip biterse yemek
yapma konusunda zorlaniriz.

Ob1: Camasir makinesi, kirlenmis ¢camasirlarin yikanmasi amaciyla kullanilir.
Eksikliginde insan gliciini fazla kullanir ve zaman israfi gibi zorlularla kargilasilir.
Utd, kinsmis gamasirlarin dizlestirilmesi amaciyla kullanilir. Eksikliginde kirisik,
tertipsiz ve diizensiz kiyafet ve kumaslarin kullaniimasi ile karsilasiriz. Bulasik
makinesi, kirlenmis bulasiklarin yikanmasi amaciyla kullanilir. Eksikliginde daha
¢ok zaman ve tikenebilir kaynadimiz olan su israfi gibi zorluklar ile karsilasilr.
Supirge, kirlenmis evin temizlenmesi amaciyla kullanilir. Eksikliginde daha ¢ok
insan gucu ve az temizlik gibi zorluklarla kargilasilir.

Ob2: Camasir makinesi, kiyafetleri yilkamak amaciyla kullanilir. Eksikliginde
hanimlar gece gunduz elleriyle camasir yikar. Bulasik makinesi, bulasiklari yikama
amaciyla kullanilir. Eksikliginde elde yikanmasi gerekir. Suplrge evi temizlemek
icin kullanilir. Eksikliginde insanin kendi gliclyle sipirmesi gerekir. Ocak yemek

pisirmek icin kullanilir. Eksikliginde yemek pisirmek igin ates yakmaliyiz.

Tablo 16. Ders imecesi Oncesi Orneklere iligkin Dérdiincii Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
Ogretmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanlhs/Bos

Oa1 2 2
Oa2 4
Ob1 4
Ob2 4

Oa1 evde kullanilan ve ev iglerinde kolaylik saglayan 4 teknolojik Griin érnek
vermistir. Bu teknolojik UrGnlerden buzdolabinin besinlerin bozulmasini 6nledigdi ifade
edilmistir. Ancak buzdolabi besinlerin tamamen bozulmasini dnlemekten ziyade hizli
bozulmasini engellemekte ve uzun sure taze kalmasini saglamaktadir. Firinin eksikliginde

yiyeceklerin isitilamadigi ve pisirilemedigi ifade edilmigtir. Ancak yiyeceklerin pigiriimesi ve
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Isitiimasi ocak veya herhangi bir yere yakilan ates ile de yapilabilmektedir. Bu baglamda
Oa*’in buzdolabinin kullanim amacini ve firinin eksikliginde karsilasilacak sorunlari yanlis
ifade ettigi sdylenebilir. Bu nedenle bu érnekler kismen yeterli diizeyinde degerlendirilmigtir.
Oa2, Ob1 ve Ob2’nin dort teknolojik triin drnek verdikleri ve bu Griinlerin kullanim amaglar
ile eksikliginde karsilasilacak zorluklari dogru ifade ettikleri saptanmistir.

Ogretmenlerin evlerde hangi durumlarda ve nasil tasarruf yapilabilecegine yonelik
verdikleri érnekler ve drneklere iliskin degerlendirme asagida sunulmustur.

Oa1: Sudan gesmeyi kullanirken sirekli agik birakmayarak, banyoda kova

kullanarak. Elektrikten kullanmadigimiz aletlerin figlerini prizde birakmayarak, evde

bir odadan digerine gegerken lambalari kapatarak. Dogal gazdan, pencerelerin

onlne singer ¢ekilebilir, petek temizligi yapilmali, petek 6nleri agiimall

Oa2: Bulunmadigimiz odalardaki lambalarin kapali olmasina 6zen géstererek.

Televizyonu izlemedigimiz zaman kapatarak. Enerji tasarrufuna uygun elektrik arag

gerecleri tercih ederek (A sinif...)

Ob1: Su kullanimindan, elektrik kullanimindan, market harcamalarindan

Ob2: Su 1siticisi, su kaynayinca kapatiimahdir. Utii belli bir giinde toplu

yapiimalidir. Gereksiz lambalar sondurilmelidir.

Tablo 17. Ders imecesi Oncesi Orneklere lliskin Besinci Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
Ogretmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanlis/Bos

Oa1 3

Oa2 1 2
Ob1 3
Ob2 1 2

Oa1 evde tasarruf edilebilecek su, elektrik ve dogal gaz kaynaklarini belirtmis ve her
kaynaga yonelik nasil tasarruf yapilabilecegine iligkin érnek sunmustur. Oa2 ve Ob2 evde
tasarruf edilebilecek sadece elektrik kaynagini belirtmis ve bu kaynaga yonelik nasil tasarruf
yapilabilecegine iligkin Uger ornek vermislerdir. Farkli kaynaklar belirtiimediginden dolayi
elektrikten nasil tasarruf yapilabilecegine iliskin verilen iki érnek kismen yeterli olarak
degerlendirilmistir. Ob1 evde tasarruf edilebilecek su, elektrik ve para kaynaklarini belirtmis
ancak bu kaynaklara yonelik nasil tasarruf yapilabilecegine iliskin 6rnek sunmamistir.

Ogretmenlerin gocuklarin aile biitgesini korumasi igin nasil davranmalari gerektigine
yonelik verdikleri ornekler ve orneklere iliskin degerlendirme asagida sunulmustur.

Oa1: istek ve ihtiyaglarini belirleyip ihtiyaglarina éncelik vermelidir. Harglik

biriktirmelidirler. Butgeye uygun olmayan isteklerinde inat¢i davranmamalidir.

Oa2: isteklerinden ziyade ihtiyaglarini almaya ézen gdstererek. Evde elektrik ve su

tasarrufu konusunda etkin olarak. Hargliklarini biriktirerek.
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Ob1: Cocuk odasinda degilse 1511 kapatir. Dislerini fircalarken cesmeyi acik
birakmaz. Harcama yaparken gereksiz isteklerde bulunmamali, érnegin var olan
esyasindan bir daha aldirmaz.

Ob2: Gereksiz isteklerden kaginiimali. Haftalik alinan harghgi diizenli harcamali.

Esyalarini 6zenli kullanmali.

Tablo 18. Ders imecesi Oncesi Orneklere iliskin Altinci Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
Ogretmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanlis/Bos

Oa1 3
Oa2 3
Ob1 3
Ob2 3

Tum ogretmenlerin Gger ornek verdigi ve bu oérneklerin ¢ocuklarin aile butgesine

katkida bulunacak davraniglar oldugu gorulmektedir.
4.1.1.2. Ders imecesi Sonrasi Ogretmenlerin Konu Alani Bilgisi

Bu boélimde ders imecesi sonrasi konu alani bilgisine yonelik 6gretmenlerden elde

edilen veriler ve bulgular sunulmustur.
4.1.1.2.1. Unite Kavramlar Kategorisi

Hayat bilgisi dersi Evimizde Hayat (lnitesinde hangi kavramlar yer almaktadir?
sorusuna yonelik 6gretmenlerin verdikleri cevaplar ve Unite kavramlarina iligkin bulgular
asagida sunulmustur.

Oa1: Yani tasarruf konumunuz var. Biitge, kaynaklar, teknolojik Uriinler. iste

¢ocukluguyla bugtin arasindaki blyuklerimizin nasil farklari oldugu. Planlama var,

dizenli olma var.

Oa2: Kroki kavramina yer veriyoruz. Kaynaklari verimli kullanma, tasarruf. Sonrasi

is birligi, aile 6nemi, blyuklikle kiu¢uklik gegmis ile gelecedi karsilastiriyoruz, plan

kavramina ¢ok 6nem veriyoruz. Bir de zamani ydnetmek, planli olmak. Sonrasinda

komsuluk kavrami yine ayni sekilde. Bunu zaten sinifimizdan yola g¢ikarak
yapmistik. Bu sekilde iletisimin dnemli olmasi izerine iletisim nedir, nasil sikintilar
yasariz? gibi.

Ob1: Komsuluk, akrabalik iligkileri, aile blyUklerimizin gegmis zamanlarda oynadig

oyunlarla simdiki oyunlar arasindaki farklar. Ondan sonra evimizde tasarruf var.

Evimizde sorumluluk var. Beraber karar alalim var.

Ob2: Oncelikle aile bireyleri, komsuluk iligkileri, kroki, bundan sonra

sorumluluklarimiz, evde yaptigimiz igler, yapabilecedimiz isler. Sonra evde
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kullandigimiz teknolojik alet ve Griinler. Son olarak tasarruf kavrami var, kaynaklari

etkin kullanma, gunlik plan bir glinde yapmamiz gerekenler.

Tablo 19. Ders imecesi Sonrasi Unite Kavramlarina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGiSI
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi

Kategori Oa1 0Oa2 Ob1 Ob2
Tasarruf, butge,  Kroki, kaynak, Komsuluk, Aile bireyi,
kaynak, verimlilik, tasarruf, is  akraba, aile komsuluk iliskisi,

Unite teknolojik UrUn, b!rligi,_.ai_l_e,__bnem, biyagu, oyun, kroki, sorum]yluk,

Kavramlar cocukluk, aile aile buyugu, fark, tasarruf, alet, teknolojik
blyagu, fark, ¢ocukluk, plan, sorumluluk, karar  Urdn, tasarruf,
plan, diizen planli olma, kaynak, plan

komsuluk, iletisim

Oa1, Evimizde Hayat Unitesinde tasarruf, biitce, kaynak, teknolojik triin, cocukluk,
aile blylgu, fark, planh olma ve diizen olmak tizere dokuz kavram ifade etmistir. Oa2 kroki,
kaynak, verimlilik, tasarruf, is birligi, aile, 6nem, aile blyigu, ¢ocukluk, plan, zaman, planli
olma, komsuluk ve iletisim olmak lzere 13 kavram belirtmistir. Ob1, Evimizde Hayat
Unitesinde komsuluk, akraba, aile blyugu, oyun, fark, tasarruf, sorumluluk ve karar olmak
Uzere 8 kavram ifade etmistir. Ob2 ise aile bireyi, komsuluk iligkisi, kroki, sorumluluk, alet,

teknolojik trln, tasarruf, kaynak ve plan olmak Uzere 9 kavram belirtmistir.
4.1.1.2.2. Tanimlamalar Kategorisi

Ogretmenlerin aile kavramina yonelik getirdikleri tanimlamalar ve tanimlamalara
iliskin degerlendirme asagida sunulmustur.

Oa1: Toplumu olusturan en kiigiik yapidir.

Oa2: Anne, baba ve ¢ocuklardan olugan toplumun en kiigtk birimidir.

Ob1: Anne, baba ve gocuklardan olugan en kigiik birimdir.

Ob2: Anne baba ve gocuklardan olusan toplumun en kiigiik yapi tagidir.

Tablo 20. Ders imecesi Sonrasi Birinci Tanimlamaya iliskin Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISi
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
Kavram Ogretmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanlig/Bos

Oa1 X
) 0a2 X
Aile Bb1 X
Ob2 X

Oa?’in aile kavramina yonelik tanimi incelendiginde aile kavraminin evlilik ve kan
bagina dayali olmasina ve aileyi olusturan kari, koca, anne, baba, ¢ocuk ve kardes
unsurlarina deginilmedigi gérulmektedir. Sadece aile kavraminin ayirt edici 6zelliklerinden
toplumu olusturan en kiiciik birlik olmasina isaret edilmektedir. Oat’in aile kavramini

kismen yeterli tanimladigi soylenebilir. Oa2, Ob1 ve Ob2'nin aile kavramina yénelik
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tanimlamalari incelendiginde anne, baba ve ¢ocuk unsurlarini belitmeleri, bu unsurlarin
evlilik ve kan bagini cagristirmasi ve ailenin toplumun en kigik birlik oldugunu ifade
etmeleri kavrami yeterli diizeyde dogru tanimladiklarini géstermektedir.

Ogretmenlerin  komsuluk kavramina yénelik getirdikleri tanimlamalar ve
tanimlamalara iliskin degerlendirme asagida sunulmustur.

Oa1: Birbirlerine yakin yerlerde oturan kisilerin iliski durumlaridir.

Oa2: Birbirlerine yakin yerlerde oturan kisiler arasindaki iligkidir.

Ob1: Birbirlerine yakin yerlerde yasayan kisilerin arasindaki iligkidir.

Ob2: Yakin binalarda yasayan insanlar arasindaki iliski.

Tablo 21. Ders imecesi Sonrasi ikinci Tanimlamaya iliskin Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
Kavram Ogretmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanlig/Bos

Oat X
Oa2 X
Komsuluk Bb1 X
Ob2 X

Komsuluk kavrami ile ilgili tanimlamalar incelendiginde tim 6gretmenlerin kavrami
yeterli dizeyde tanimladiklari goértlmektedir.

Ogretmenlerin kroki kavramina yonelik getirdikleri tanimlamalar ve tanimlamalara
iliskin degerlendirme asagida sunulmustur.

Oa1: Bir yerin kus bakisi gériinimiiniin kagit tizerine gizimidir.

Oa2: Bir yerin kus bakig gérinimudur.

Ob1: Bir yerin kus bakigi kabataslak gizimidir.

Ob2: Bir yerin kus bakigi kabataslak gizimine denir.

Tablo 22. Ders imecesi Sonrasi Ugiincii Tanimlamaya iligkin Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
Kavram C')gretmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanlis/Bos

Oa1 X

Kroki (:)a2 X
Ob1 X
Ob2 X

Oa?t’in tanimlamasinda kroki kavraminin élglisiiz veya kabataslak ozelligine yer
vermedigi tespit edilmistir. Oa2'nin kroki tanimlamasi incelendiginde kavramin tanimlayici
net Ozelligi olan Olgusliz veya kabataslak soOzcuklerine yer verilimedigi ve bir gizim
oldugunun belirtimedigi goérilmektedir. Ob1 ve Ob2’nin tanimlamalarinda kus bakisi,

kabataslak, diizlem (lizerine ¢izim &zelliklerine yer verdikleri tespit edilmistir. Bu baglamda
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Oat’in kismen yeterli, Ob1 ve Ob2'nin yeterli diizeyde kroki kavramini tanimladiklari

saptanmistir. Oa2’nin ise kavrami yanlis tanimladigi sdylenebilir.
4.1.1.2.3. Ornekler Kategorisi

Ogretmenlerin aile blylklerinin cocuklugu ile simdiki ¢ocuklarin yasadigi dénem
arasindaki farkhliklara yénelik verdikleri drnekler ve érneklere iliskin degerlendirme asagida
sunulmustur.

Oa1: Oyunlar, oyuncaklar, iletisim araclari, ulagim araglari.

Oa2: Oynanan oyunlar, kiyafetler, teknoloji, ulagim.

Ob1: Yasanilan ev, oynanan oyun, oynanan oyuncak, kullanilan esya.

Ob2: Oyunlar, oyuncaklar, teknolojik tiriinler, giyim.

Tablo 23. Ders imecesi Sonrasi Orneklere iligkin Birinci Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
Ogretmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanhs/Bos

Oa1 2 2
Oa2 2 2
Ob1 3 1
Ob2 3 1

OaT’in verdigi 6rneklerden oyunlar ve oyuncaklar kazanimin agiklamasi ile birebir
drtismektedir. iletisim araglari ve ulagim araglari érnekleri de dénemin teknoloji imkanlarini
isaret etmektedir. Oa2’nin drnekleri incelendiginde oynanan oyunlar ve teknoloji kazanimin
acgiklamasi ile birebir értismektedir. Kiyafetler 6rnedi yapmaktan hogslanilan isleri, ulagim
drnedi de dénemin teknoloji imkanlarini isaret etmektedir. Ob1’in verdigi 6rneklerden
yasanilan ev, oynanan oyun ve oyuncaklar kazanimin agiklamasi ile birebir drtlismektedir.
Kullanilan esya drnegdi ise donemin teknoloji imkanlarini isaret etmektedir. Ob2’nin drnekleri
incelendiginde oyunlar, oyuncaklar ve teknolojik tUrlnler kazanimin agiklamasi ile birebir
ortismektedir. Giyim Ornegi ise yapmaktan hoslanilan igleri isaret etmektedir.

Ogretmenlerin  komsuluk iligkilerinin saglkli bir sekilde yUritiimesinde neler
yapilmasi gerektigine yonelik verdikleri drnekler ve 6rneklere iliskin dederlendirme asagida
sunulmustur.

Oa1: Yardimlagsma, hosgoriilii olma, saglikh iletisim kurmak.

Oa2: Komsular arasinda yardimlagsma olmalidir. iletisim giiclii ve saglikli olmalidir.

Komsular arasinda hosgéru olmalidir.

Ob1: Saygl, hosgori, anlayis.

Ob2: Saygi, empati, selamlagmak.
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Tablo 24. Ders imecesi Sonrasi Orneklere iliskin ikinci Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
Ogretmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanhs/Bos

Oa1 3
Oa2 3
Ob1 3
Ob2 1 2

Oa1 ve Oa2nin verdikleri érnekler incelendiginde drneklerin komsuluk iligkilerinin
saglikh bir sekilde yiritilmesinde yapiimasi gerekenler oldugu saptanmistir. Ob1’in verdigi
drneklerin ise komsuluk iligkilerini gelistirici kisisel 6zellikler olduklari séylenebilir. Ob2'nin
verdigi saygi ve empati orneklerinin komsuluk iligkilerini gelistirici kisisel 6zellikleri,
selamlasmak 6rneginin ise komsuluk iligkilerinin saglikh bir sekilde yurutilmesinde gerekli
bir davranisi ifade etmektedir.

Ogretmenlerin ifade ettigi krokinin giinlik yasamda sagladigi kolayliklar ve adreste
bulunmasi gereken bilgilere yonelik verdikleri 6érnekler ve orneklere iliskin degerlendirme
asagida sunulmustur.

Oa1: Bir evin kurumun yerini bulmak, sinemada koltuk yerini bulmak. Mahalle,

cadde, sokak, il, ilge.

Oa2: Bir yerin bagka bir yere gére konumundan yola gikarak tarif edilen yerin kolay

bulunmasini saglar. Mahalle, cadde, sokak, il, daire no, bina no.

Ob1: Adres tarifi yaparken veya bilmedigimiz bir adresi bulmaya yardimci olur.

Mahalle, cadde, sokak, bina no, kapi no.

Ob2: Adres tarif ederken kolaylik saglar. Mahalle, cadde, sokak, apartman adi, bina

no.

Tablo 25. Ders imecesi Sonrasi Orneklere iliskin Uglincli Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
Ogretmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanlis/Bos

Oa1 3
Oa2 3
Ob1 3
Ob2 2 1

Krokinin guinliik yagamda sagladigi kolayliklara Oa1, Oa2 ve Ob1 ikiser, Ob2'nin ise
bir 6rnek verdigi gorilmektedir. Ogretmenlerin timi adreste bulunmasi gereken en az bes
bilgiyi dogru olarak belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin ifade ettikleri evde kullanilan ve ev islerinde kolaylik saglayan
teknolojik Grlnlere, bu Urdnlerin kullanim amaglarina, eksikliginde karsilagilacak zorluklara

yonelik drnekler ve drneklere iliskin degerlendirme asagida sunulmustur.



Oa1: Buzdolabi, gida maddelerinin bozulmadan saklanabilmesi amaciyla kullanilir.
Eksikliginde yiyecekler kisa sure igerisinde bozulacagi igin gunlik yiyecek bulma
sorunu ile karsilasilir. Ocak, yiyeceklerin isitilmasi ve pisirilmesi amaciyla kullanilir.
Eksikliginde pisiriimesi gereken Urinler pisirilemez ve ¢ig tiketilebilen yiyecekler
surekli tercih etmek zorunda kalinir. Ut(, giysilerin kirigikliklarin agiimasi amaciyla
kullanilir. Eksikliginde kumaslar kirisik kalir ve hos goriintii olmaz. Telefon, iletisim,
haberlesme, bilgiye ulasma, eglence amaciyla kullanilir. Eksikliginde teknoloji ve
iletisim ¢aginda oldugumuz igin diinyadan habersiz kalma sonucu ile karsilasiriz.
Oa2: Buzdolabi, sebze ve meyvelerin, hazir gidalarin, pisirilen yemeklerin daha
uzun sureli saklanmasi amaciyla kullanilir. Eksikliginde yemeklerin émrinde
kisalma ve yiyeceklerin bozulmasi sorunu ile karsilasilir. Bulasik makinesi, kirlenen
mutfak arag-gereclerinin daha az yorularak ve tasarruf edilerek yikanmasi amaciyla
kullanilir. Eksikliginde daha fazla su ve insan enerjisi harcanarak zaman ve ener;ji
kaybi sorunu ile karsilasilir. Camasir makinesi, kirlenen camasirlarin daha az
zaman ve enerji harcayarak, elektrik-sudan tasarruf edilerek yikanmasi amaciyla
kullanilir. Eksikliginde kirlenen ¢amasirlarin yikanmasi slrecinde su ve insan
enerjisi israfl sorunu ile karsilasilir. Firin-Ocak, yemek pisiriimesi, hazirlanmasi
amaciyla kullanilir. Eksikliginde temel ihtiyaglarimizdan olan beslenme ile ilgili
sorunlarla karsilasilir.

Ob1: Camasir makinesi, camasirlari insan giiciine ihtiyag duymadan kisa siirede
ve tasarruflu yilkama amaciyla kullanilir. Eksikliginde daha ¢ok insan gucu, su ve
deterjana ihtiya¢ duyma ile karsilasilir. Bulasik makinesi, bulasiklari insan giclne
ihtiya¢c duymadan tasarruflu yikama amaciyla kullanilir. Eksikliginde daha ¢ok insan
glcu, su ve deterjana ihtiya¢c duyma ile karsilasilir. Elektrikli stipurge, daha temiz
temizlik yapilmasi ve daha az insan guicu kullanma amaciyla kullanilir. Eksikliginde
tozlarin havada ugustugu daha az temiz bir ortam ile kargilagilir. Utli, camasirlarin
kirnigikliklarini giderme amaciyla kullanilir. Eksikliginde ¢amasgirlar kirigik giyinmek
zorunda kalinmasi ile karsilasilir.

Ob2: Camasir makinesi, camasir yikamak amaciyla kullanilir. Eksikliginde elde
yilkama, suyu daha fazla kullanma gibi sorunlarla karsilasilir. Bulagik makinesi,
bulagiklari yikama amaciyla kullanilir. Eksikliginde elde yikama, suyu daha fazla
kullanma, zaman kaybi gibi sorunlarla karsilasilir. Elektrikli siplrge evi temizleme
amaciyla kullanilir. Eksikliginde daha fazla zaman kaybi olur, temizlikte istenilen
sonug alinmaz, daha ¢ok yorulma ile karsilagilir. Uti, elbiselerin kirigikliklarini
dizeltme amaciyla kullanilir. Eksikliginde elbiseler kirnigik halde bir gérinumle

karsilagilir.
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Tablo 26. Ders imecesi Sonrasi Orneklere iliskin Dérdiincii Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
Ogretmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanhs/Bos

Oa1 1 2 1
Oa2 4
Ob1 4
Ob2 4

Oa1 evde kullanilan ve ev iglerinde kolaylik saglayan 3 teknolojik Griin érnek
vermigtir. Telefonun ev iglerinden ziyade sosyal yasamda kolaylik saglayan bir teknolojik
ariin oldugu soylenebilir. Belirtilen diger U¢ teknolojik Uriinden buzdolabinin besinlerin
bozulmasini onledigi ifade edilmistir. Ancak buzdolabi besinlerin tamamen bozulmasini
Onlemekten daha c¢ok hizli bozulmasini engellemekte ve uzun sure taze kalmasini
saglamaktadir. Ocagin eksikliginde yiyeceklerin isitilamadigi ve pisirilemedigi ifade
edilmistir. Ancak yiyeceklerin pisirilmesi ve isitiimasi firin veya herhangi bir yere yakilan
atesle de yapilabilmektedir. Bu baglamda Oa1’in buzdolabinin kullanim amacini ve ocagin
eksikliginde karsilagilacak zorluklari yanhs ifade ettigi séylenebilir. Oa2, Ob1 ve Ob2
tarafindan 4 teknolojik triin érnek verilmis ve bu Urlnlerin kullanim amagclari ile eksikliginde
karsilagilacak zorluklar dogru ifade edilmigtir.

Ogretmenlerin evlerde hangi durumlarda, nasil tasarruf yapilabilecegine dair
verdikleri 6rnekler ve drneklere iliskin degerlendirme agagida sunulmustur.

Oa1: Kullaniimayan teknolojik Griinler prizden gekilerek, bulunulmayan odalarin

lambalari kapatilarak elektrik tasarrufu edilebilir. Petek &nlerindeki esyalar

cekilerek, pencere kenarlarindan soguk girmesi engellenerek dogal gaz tasarrufu
yapilabilir. Disimizi fircalarken muslugu akitmak yerine bir bardak su kullanarak

sudan tasarruf edebiliriz.

Oa2: Oturmadigimiz odalarin lambalarini kapatarak. Tabagimizda yiyecek-ekmek

israfi yapmayarak. Kis mevsiminde isinma amaciyla dogal gaz kullanirken ayni

zamanda cam kap! agmayarak.

Ob1: Su gereksiz yere akitmayarak. Kullaniimayan figler prizden gekilerek ve

lambalar kapatilarak. Dogal gazin yakildigi zamanlarda evler uzun sure

havalandiriimamali.

Ob2: Elektrik igin gerekli olmayan yerlerde elektrikleri yakmamak, kullaniimayan

odalarda lambalar kapatmak. Su tasarrufu igin ihtiya¢ kadar kullanmak, ihtiyag

olmadig1 zaman musluklari kapatmak. Evin isisini korumak ve daha az dogal gaz

odemek.
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Tablo 27. Ders imecesi Sonrasi Orneklere iliskin Besinci Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
Ogretmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanhs/Bos

Oa1 3
Oa2 3
Ob1 3
Ob2 3

Tam 6gdretmenler evde tasarruf edilebilecek ¢ kaynak belirtmis ve bu kaynaklara

yonelik nasil tasarruf edilecegine iligkin érnekleri sunmusglardir.
Ogretmenlerin gocuklarin aile biitgesini korumasi icin nasil davranmalari gerektigine

yonelik verdikleri drnekler ve drneklere iliskin degerlendirme asagida sunulmustur.

Oa1: ihtiyaglarina oncelik vermelidir. isteklerine aldirmak icin diretmemelidir.

Esyalarini israf etmeden kullanmalidir.

Oa2: isteklerden o6nce ihtiyaglara oncelik vermelidir. Hargliklari kumbarada

biriktirmelidir. Evdeki kaynaklari verimli kullanarak tasarruf yapmalidir.

Ob1: Sahip oldugumuz kaynaklari yerli yerinde kullanmaliyiz. ihtiyaglarimiza

oncelik verip gereksiz isteklerde bulunmamaliyiz Ucuz ama Kkaliteli UGrGnleri

almalyiz.

Ob2: ihtiyacini belirlemeli, énce ihtiyaglar almali. Gereksiz harcama yapmamali.

intiyaclarindan artan paray! kumbaraya atmali.

Tablo 28. Ders imecesi Sonrasi Orneklere iligkin Altinci Degerlendirme

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Konu Alani Bilgisi
Ogretmenler Yeterli Kismen Yeterli Yetersiz/Yanhs/Bos

Oa1 3
Oa2 3
Ob1 3
Ob2 3

Tam o6gretmenlerin Gger 6rnek verdigi ve bu drneklerin gocuklarin aile bltgesine

katkida bulunacak davraniglar oldugu goérulmektedir.

4.1.1.3. Ders imecesinin Konu Alani Bilgisinin Geligsimine Etkisi

Konu alani bilgisi alt kategorilerinden alinabilecek en ylksek puanlar sirasi ile, Unite
kavramlari 94, tanimlamalar 6 ve drnekler 38'dir. Bu baglamda égretmenlerin ders imecesi
Oncesi ve sonrasi konu alani bilgilerinden elde ettikleri puanlar ve alinan puanlarin
alinabilecek en ylksek puana gore yuzdelikleri Tablo 29da kargilastirmall sekilde

sunulmustur.
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Tablo 29. Ogretmenlerin Konu Alani Bilgilerinin Gelisimine Yénelik Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Ten_la: Konu Alani Bilgisi

Siireg Kategori Oa1 0a2 Ob1 Ob2
Puan % Puan % Puan % Puan %
Unite Kavramlari 2 2,13 11 11,70 4 4,26 6 6,38
Ders imecesi Oncesi  Tanimlamalar 1 16,67 6 100,00 5 8333 3 50,00
Ornekler 28 73,68 33 86,84 26 68,42 33 86,84
Toplam 31 22,46 50 36,23 35 25,36 42 30,43
. ~ Unite Kavramlari 9 9,57 13 13,83 8 8,51 9 9,57
gg:ﬁas‘ Imecesi Tanimlamalar 4 66,67 4 66,67 6 100,00 6 100,00
Ornekler 32 84721 36 94,74 34 89,47 34 89,47
Toplam 45 32,61 53 38,41 48 34,78 49 3551

Ders imecesi 6ncesinde Oa1’in élgiilen konu alani bilgisinin %22,46’sina; Oa2’nin
%36, 23'line; Ob1’in %25,36’line ve Ob2’nin %30,43’line sahip olduklari belirlenmistir. Ders
imecesi sonrasinda ise Oa?t’in dlgiilen konu alani bilgisinin %32,61’ine; Oa2’nin %38,
471’ine; Ob1’in %34,78'ine ve Ob2'nin %35,51’ine sahip olduklar tespit edimistir. Ders

imecesi ile tim 6gretmenlerin konu alani bilgilerinde gelisim saglandigi gortlmastir.
4.1.2. Ogretmenlerin Ogretim Programi Bilgisinin Gelisimine Yonelik Bulgular

Ogretim programi bilgisi, programin amaci, programda éngdriilen beceriler, (inite
isimleri ve (nite kazanimlari kategorileri olarak sunulmustur. Ogretim programi bilgisine
yonelik bulgular, yari yapilandiriimis mulakat ve pedagojik alan bilgisi testi ile toplanan

verilerden elde edilmistir.

Bulgular ders imecesi 6ncesi 6gretmenlerin 6gretim programi bilgisi, ders imecesi
sonrasi 6gretmenlerin dgretim programi bilgisi ve ders imecesinin 6gretim programi
bilgisinin gelisimine etkisi bagliklari altinda sirasi ile sunulmustur. Ders imecesi dncesi ve
sonrasinda 6gretim programi bilgisine yonelik elde edilen bulgular, ders imecesinin dgretim
programi bilgisinin gelisimine etkisini ortaya koymak amaciyla sayisallastirilarak

sunulmustur.
4.1.2.1. Ders imecesi Oncesi Ogretmenlerin Ogretim Programi Bilgisi

Bu bdlimde ders imecesi 6ncesi 6gretim programi bilgisine yonelik 6gretmenlerden

elde edilen veriler ve bulgular sunulmustur.
4.1.2.1.1. Programin Amaci Kategorisi

Ogretmenlerin hayat bilgisi 6gretim programinin amacina yonelik agiklamalari ve
aciklamalara iligkin bulgular asagida sunulmustur.

Oa1: Yani gocuklari hayata hazirlamak, hayat bilgisinin amaci bu yani. Hayat

bilgisindeki konulari biz okulda vermezsek onlari sonradan kazanmasi zor. Hayat

bilgisindeki  konular insani  c¢ekirdekten yetigtirdigimiz ~ aligkanliklarini

kazandirdigimiz konular. Biz bunu ne kadar ki¢ik yasta verirsek o kadar kolay bir
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kazanim olur. Ayrica dogrusunu okulda o6gretimez ise yanlisini ¢evreden
dgrenebilir.

Oa2: Once bir gocugun kendisini tanimasi, arkadaslarini tanimasi, gicli yonleri,
zayif yonleri. Sonra cevresini taniyor. Bir karsilastirma yapabilir, bir sinifama
yapabiliyor. Toplumsal problemlere ¢6zim Uretebiliyor. Bu bence en énemli
kazanimlardan birisi. Cocuk kendini ve toplumu tanidiktan sonra o sorunlara,
toplumsal soruna ¢6zim Uretebiliyor. Bunlar yapilirken Atatlrk ilke ve inkilaplari
gercevesinde bu en 6nemlisi.

Ob1: Okulda hayatta evde lilkede, dogada, her seyde yasamin yani diizgiin, dogru
glvenli yagsami sunmak.

Ob2: Adi Ustiinde gocudu hayata hazirlamak. Yani bizim temel becerilerinizi, milli
manevi duygularimizi, yasamla ilgili gereksinimlerimizin en iyi 6gretildigi ders ve

bence de gergekten en 6nemli ders.

Tablo 30. Ders imecesi Oncesi Ogretim Programinin Amacina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretim Progra_ml Bilgisi

Kategori Oa1 0a2 Ob1 Ob2

Bireyleri Kendini taniyan Gilvenli yasam Temel yasam becerilerine
P hayata ve Ureten slren bireyler sahip, yasadigi toplumun
rogramin ) . L A -
A hazirlamak bireyler yetistirmek degerlerini 6zimseyen
maci - )

yetistirmek. bireyler  olarak  hayata
hazirlamak.

Hayat bilgisi 6gretim programinin amacini Oa1 bireyleri hayata hazirlamak, Oa2
kendini taniyan ve Ureten bireyler yetistirmek, Ob1 giivenli yasam siiren bireyler yetistirmek,
Ob2 ise temel yasam becerilerine sahip, yagsadigi toplumun degerlerini 6zimseyen bireyler

olarak hayata hazirlamak baglaminda agiklamiglardir.
4.1.2.1.2. Programda Ongériilen Beceriler Kategorisi

Ogretmenlerin  hayat bilgisi 6gretim programinda 6grenciye kazandiriimasi
ongoérilen becerilere iliskin agiklamalari ve acgiklamalara iliskin bulgular asagida
sunulmustur.

Oa1: Kigisel temizlik yapabilmeli, okul sonrasi yasaminda arkadaslariyla nasil

davranmasi gerektigini 6grenmeli, bir sorun oldugunda bunu nasil ¢6zebilir?

Sinirlendiginde ya da sevindiginde duygularini nasil bize agciklayabilir? Ne

hissediyor? Kendini ifade edebilir. Yani bunlar var.

Oa2: Kendini tanima, problem ¢ézme, empati, empati becerisi gocuk icin cok dnemli

bence. Kendindeki eksiklikleri géruyor. Ya da bir sey kendisine yapildiginda nasil

tepki veriyor. Tam arkadasina yapildiginda daha farkh tepki verebiliyor. Bunu

karsilagtirmasini yapmasi igin.
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Ob1: Yani hayatta ihtiyaclarini isteklerden daha degerli, dnemli oldugunu, bu tarz
beceriler. lletisim becerilerinde 6rnedin nezaket kurallarini islerken iletisim
becerileri Onun diginda guvenli yasam, sorumluluk bu tarz beceriler.

Ob2: Yani igte énce 6grencinin glgcli, zayif yonlerini, ondan sonra da aile
bireyleriyle ilgili, okulda yapilmasi gerekenler, toplum igerisinde davraniglar, bir nevi

hayatin gereginin hepsinin oldugu becerilerin verildidi bir program.

Tablo 31. Ders imecesi Oncesi Programda Ongérilen Becerilere iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretim F_’_rograml Bilgisi

Kategori Oa1 0a2 Ob1 Ob2
Kisisel bakim, Kendini iletisim, kendini  Kendini
Programda R .
W 2. iletisim, sorun tanima, sorun  koruma, 6z tanima,
Ongoriilen - . . .
. ¢dzme, kendini ¢cbzme yénetim kurallara uyma
Beceriler
tanima
Hayat bilgisi ogretim programinda o6grencilere kazandiriimasi 6ngorilen

becerilerden, Oa1 kisisel bakim, iletisim, sorun ¢cdzme ve kendini tanima; Oa2 kendini
tanima, sorun ¢dzme; Ob1 iletisim, kendini koruma ve 6z yonetim; Ob2 ise kendini tanima

ve kurallara uyma becerileri baglaminda aciklamalarda bulunmuslardir.
4.1.2.1.3. Unite isimleri Kategorisi

Hayat bilgisi O0gretim programinda yer alan unitelerin neler olduklarina iligkin
o6gretmen ifadeleri ve Unite isimlerine iliskin bulgular asagida sunulmustur.

Oa1: Okulumuzda hayat, evimizde hayat, digeri gevre ve diinya ile ilgili bir tnite

olmasi lazim.

Oa2: Alti tane vardi herhalde, okulumuzda hayat, evimizde hayat, saglikli hayat,

glvenli hayat, dlkemizde hayat ve dogada hayat.

Ob1: Okulumuzda hayat, evimizde hayat. Ondan sonra giivenli hayat tilkemizde

hayat, dogada hayat. Ondan sonra saglikli hayat var.

Ob2: iste okul. Okulumuzda hayat sonra aile ile ilgili var. Uglincii temamiz da Diin,

Bugun, Yarin diye bir Ginitemiz vardi herhalde. Daha ¢ok inceleme firsatimiz olmadi

ama. Valla hig bakmadim temalara.

Tablo 32. Ders imecesi Oncesi Unite isimlerine iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGiSi
Alt Tema: Ogretim Programi Bilgisi

Kategori Oa1 0a2 Ob1 Ob2

Okulumuzda Okulumuzda hayat, Okulumuzda hayat, Okulumuzda
Unite hayat, evimizde evimizde hayat, evimizde hayat, hayat
isimleri hayat, dogada saglikl hayat, givenli saglikh hayat, guvenli

hayat

hayat, Glkemizde
hayat, dogada hayat.

hayat, Glkemizde
hayat, dogada hayat.
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Oa1 programda yer alan Unitelerden okulumuzda hayat, evimizde hayat tnitelerini
ifade etmistir. Cevre ile ilgili bir (inite agiklamasi, dogada hayat Unitesini isaret etmektedir.
Oa2 ve Ob1 programda yer alan alti UGnitenin adini tam olarak belirtmislerdir. Ob2 ise
yalnizca okulumuzda hayat Unitesini tam olarak ifade etmistir. Ayrica Ob2nin
aciklamasindaki Diin, Bugiin, Yarin ifadesi tematik yaklasim ile hazirlanmis olan 2009 yih
ogretim programinda yer alan Diin Bugiin Yarin temasini, Aile ile ilgili ifadesi ise 2015 yih

ogretim programinda yer alan Ailem ve Evim Unitesini isaret etmektedir.
4.1.2.1.4. Unite Kazanimlarn Kategorisi

Ogretmenlerin pedagojik alan bilgisi testinde isaretleme yaparak belirttikleri,
Evimizde Hayat Unitesinin yatay ve dikey kazanimlarina iligkin bulgular Tablo 33’te

sunulmustur.

Tablo 33. Ders imecesi Oncesi Ogretmenlerin Kazanim Bilgilerine iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretim Programi Bilgisi
Oa1  0Oa2 Ob1 Ob2

Kategori Alt Kategori D YDVYDJYTD Y
K Bilaisi Dikey 1 3 3 1 2 2 2 2
azanim Bilgisi Yatay Vs 2 S - G

Ogretmenlerin 3. sinif hayat bilgisi dersi Evimizde Hayat (initesinin kazanimlarina
yonelik bilgilerinin sorgulandiyi pedagojik alan bilgisi testinde yaptiklari isaretlemeler
incelenmistir. Tabloda 33.’te gérildiigl tzere Oa1 yatay ve dikey kazanim testinde birer
kazanimda dogru, liger kazanimda ise yanlis isaretleme yapmistir. Oa2 dikey kazanimlarda
¢ dogru isaretleme yaparken, Ob1 ve Ob2 ikiser dogru isaretleme yapmiglardir. Oa2 ve
Ob1 yatay kazanimlarin timiinde dogru isaretleme yaparken Ob2 (¢ dodru ve bir yanhs

isaretleme yapmistir.
4.1.2.2. Ders imecesi Sonrasi Ogretmenlerin Ogretim Programi Bilgisi

Bu bélimde ders imecesi sonrasi 6gretim programi bilgisine yénelik 6gretmenlerden

elde edilen veriler ve bulgular sunulmustur.
4.1.2.2.1. Programin Amaci Kategorisi

Ogretmenlerin hayat bilgisi 6gretim programinin amacina yonelik agiklamalari ve
aciklamalara iliskin bulgular asagida sunulmustur.

Oa1: Cocugu hayata hazirlamak. Yani hem evde hem okulda hem ilerideki is

hayatinda tamamen gelecege doniik sekilde gocugu hayata hazirlamak, bir temel

atmak. Hayat bilgisi hayatin kendisidir yani.



Oa2: Cocugu hayata hazirlamak, topluma hazirlamak, toplumla iletisim halinde
olabilmeleri. Tabi bunu yaparken de iste Ataturk'ln yolunda ilke ve inkilaplara bagli
kalarak bu sosyal iligkileri, iletisimi kuvvetlendirmek, kendini tanimasi éncelikle
kendini taniyacak bir 6grenci. Daha sonra gevresini taniyacak. Bu tabii ki
kendimden yakindan uzaga iligkisi seklinde, kendini, ailesini siniftan okula mesela
gibi ve bu sinifta olan iligskilerden, evinde olan iligkilerden yola gikarak bunu ileriki
yaslarinda topluma uyarlayabilecek gocuklar yetistirmek temel amacimiz.

Ob1: Gunlik yasama hazirlamak.

Ob2: Amaci cocuklara yasantilarinda gerekli olacak bilgi beceri kazanimlari

Odgretmek.

Tablo 34. Ders imecesi Sonrasi Ogretim Programinin Amacina iliskin Bulgular
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TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI

Alt Tema: C")_gretim Programi Bilgisi

Kategori Oa1 0Oa2 Ob1 Ob2
Bireyi hayata Kendini taniyan, Bireyleri Bireylerin temel
Programin  hazirlamak yasadigi toplumun yasama yasam becerilerine
Amaci degerlerini 6zimseyen hazirlamak sahip olmalarini
bireyler yetistirmek saglamak

Hayat bilgisi 6gretim programinin amacini, Oa1 ve Ob1 bireyleri hayata hazirlamak,

Oa2 kendini taniyan, yasadigi toplumun degerlerini dzimseyen bireyler yetistirmek, Ob2

ise tem

41.2.2

ongori

el yasam becerilerine sahip bireyler yetistirmek baglaminda agiklamislardir.

.2. Programda Ongériilen Beceriler Kategorisi

Ogretmenlerin hayat bilgisi 6gretim programinda 6grenciye kazandiriimasi

len becerilere iliskin aciklamalari ve acgiklamalara iliskin bulgular asagida

sunulmustur.

Oa1: Beceri sorumluluk alabilmesi, kisisel bakimini yapabilmesi, yardimlagsma
yapabilmesi, is birligi icinde olabilmesi, empati, blyiklere saygi.

Oaz2: iletisim, kendini tanima, gevreyi ve toplumu tanima

Ob1: Sorumluluk temizlik, ondan sonra planli yasamak, kurallara uymak,
yasadigimiz ortamdaki kurallara uymak. Bedeni sagligimizi korumak icin neler
yapmamiz gerektigi, yani gunlik yasamda aslinda dedigim gibi her sey. Saygi,
sevgi, insanlar arasi iligkiler.

Ob2: Yani en basiti acil bir durumda hangi numaralari arayabileceklerini, kimlerden
yardim isteyebilecedi, evinin adresini tarif edebilecedini ya da kaynaklarin ne
oldugunu, nasil tasarruflu kullanilabilecegini, yani yasantisinda surekli ona
yardimci olacak ihtiyag duyabilece@i bu kazanimlar. Diger mesela yani vatandas
olarak milli manevi degerleri anlatiyoruz. Yani bu ¢ocuklara hayat bilgisi programi
kapsaminda bunlari veriyoruz. Aldiklari oranda da bunlari yasantilarina

yansitiyorlar. Durustlik, saygi isleniyor. Yani ¢dpu yere atma dedigimiz, cevremizi
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temiz tutalim dedigimiz ders hayat bilgisidir. Cocuk bunlari yasanti haline getirdiyse
blylk bir yetiskin oldugu zaman yere ¢dp atmaz bu ¢ocuk ya da hirsizlik yapmaz,

yalan séylemez. Dogrulugu, dirtstligu biz bu dersin sayesinde anlatiyoruz.

Tablo 35. Ders imecesi Sonrasi Programda Ongdriilen Becerilere iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGiSi
Alt Tema: Ogretim Programi Bilgisi

Kategori Oa1 0a2 Ob1 Ob2
Kisisel bakim, iletigim, Kisisel bakim, zaman Kendini koruma,
Programda is birligi, 6z kendini yonetimi, kurallara kaynaklarin
Ongbriilen y:c:)n?tim, millive tanima uyma, saghgini ) kullanimi, milli ve
Beceriler kalturel koruma, iletisim, 6z . manevi degerler,
degerler yonetim, millive manevi dogdayi koruma
degerler

Ogretmenlerin programda 6grenciye kazandirilmasi éngdriilen becerilere yonelik
aciklamalari incelendiginde Oa1 kisisel bakim, is birligi, 6z ydnetim, milli ve kiltirel
degerleri tanima; Oa2 ise kendini tanima ve iletisim; Ob1 kigisel bakim, zaman yénetimi,
milli ve kalturel degerleri tanima, kurallara uyma, sagligini koruma, iletigsim ve 6z yonetim;
Ob2 milli ve kiiltirel degerleri tanima, kendini koruma, kaynaklarin kullanimi ve dogay!

koruma becerilerini ifade ettikleri gorulmektedir.
4.1.2.2.3. Unite isimleri Kategorisi

Hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan Unitelerin neler olduklarina iligkin
o6gretmen ifadeleri ve Unite isimlerine iliskin bulgular asagida sunulmustur.

Oa1: Evimizde hayat, okulumuzda hayat, saglkli hayat, digerlerini

hatirlayamiyorum.

Oa2: Okulumuzda hayat, evimizde hayat, sagdlikli hayat, glivenli hayat eeee su an

aklima gelmedi.

Ob1: Evimizde hayat, okulumuzda hayat, saglikl hayat, giivenli hayat. 6 tnite var

ama 4 tanesini hatirhyorum.

Ob2: 6 tane Unitemiz var. Okulumuzda hayat, evimizde hayat, saglikli hayat,

glvenli hayat 111 hatirlayamadim simdi.

Tablo 36. Ders imecesi Sonrasi Unite isimlerine iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretim Programi Bilgisi

Kategori Oa1 0a2 Ob1 Ob2
Evimizde hayat, = Okulumuzda hayat, Evimizde hayat, Okulumuzda hayat,

Unite okulumuzda evimizde hayat, okulumuzda hayat, evimizde hayat,

isimleri hayat, saglikh saglikh hayat, saglikli hayat, saglikl hayat,

hayat glvenli hayat glvenli hayat glvenli hayat
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Programda yer alan unitelerden Oa1 okulumuzda hayat, evimizde hayat ve saglikli
hayat olmak Uzere (g Uniteyi; Oa2, Ob1 ve Ob2’nin ise okulumuzda hayat, evimizde hayat,

saglikl hayat ve guvenli hayat olmak Gzere dort Uniteyi ifade ettikleri gorilmektedir.
4.1.2.2.4. Unite Kazanimlan Kategorisi

Ogretmenlerin pedagojik alan bilgisi testinde isaretleme yaparak belirttikleri
Evimizde Hayat Unitesinin yatay ve dikey kazanimlarina iliskin bulgular Tablo 37’de

sunulmustur.

Tablo 37. Ders imecesi Sonrasi Ogretmenlerin Kazanim Bilgilerine iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGiSI
Alt Tema: Ogretim Programi Bilgisi
Oa1  0Oa2 Ob1 Ob2
DY DYDYDY

key - 4 4 - 3 1 3 1
Yatay 4 - 4 - 4 - 4 -

Kategori Alt Kategori

Kazanim Bilgisi

Ogretmenlerin 3. sinif hayat bilgisi dersi Evimizde Hayat (initesinin kazanimlarina
yonelik bilgilerinin sorgulandigi pedagojik alan bilgisi testinde yaptiklari isaretlemeler
incelendiginde ogretmenlerin yatay kazanimlarin timunde dogru isaretleme yaptiklar
gérilmektedir. Dikey kazanimlarda Qa1 kazanimlarin timind yanhs isaretlerken Oa2
timin{ dogru isaretlemistir. Ob1 dikey kazanimlarda 2 dogru ve 2 yanlis, Ob2 ise 3 dogru

ve 1 yanlis isaretleme yapmistir.
4.1.2.3. Ders imecesinin Ogretim Programi Bilgisinin Gelisimine Etkisi

Ogretim programi bilgisi alt kategorilerinden alinabilecek en yiiksek puanlar sirasi
ile, programi amaci 10, programda 6ngorilen beceriler 23, Unite isimleri 6 ve kazanim
bilgisinde 8'dir. Bu baglamda ders imecesi dncesi ve sonrasinda 6gretmenlerin 6gretim
programi bilgilerinden elde ettikleri puanlar ve puanlarin alinabilecek en yiksek puana gére

yuzdelikleri asagida Tablo 38’de karsilastirmali sekilde sunulmustur.

Tablo 38. Ogretmenlerin Ogretim Programi Bilgilerine Yonelik Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Og[etim Programi Bilgisi

Sii Kat . Oa1 0a2 Ob1 Ob2
ure¢ ategorl Puan % Puan % Puan % Puan %
Programin Amaci 1 10.0 3 300 2 200 3 300
Ders imecesi  Ongériilen 4 174 2 8.7 3 130 2 8.7
Oncesi Beceriler
Unite isimleri 3 50.0 6 100.0 6 100.0 1 16.7
Kazanim Bilgisi 2 250 7 875 6 75.0 5 625
Toplam 10 21,26 18 38,30 17 36,17 11 23,40
D i . Programin Amaci 1 10.0 3 300 1 10.0 2 200
Soras oS Ongbriilen 4 17.4 2 87 7 304 4 17.4

Beceriler
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Unite Isimleri 3 50.0 4 667 4 66.7 4 66.7
Kazanim Bilgisi 4 500 8 100.0 7 875 7 875
Toplam 12 2553 17 36,17 19 40,43 17 36,17

Ders imecesi 6ncesinde odlgilen Oat’in dgretim programi bilgisinin %21,26’sIna;
Oa2nin %38,30'una; Ob1in %36,17’sine ve Ob2'nin %23,40’'Ina sahip olduklari
belirlenmistir. Ders imecesi sonrasinda dlgiilen Oa?t’in dJretim programi  bilgisinin
%25,53’tne; Oa2’nin %36,17’sine; Ob1’in %40,43’Gine ve Ob2’nin %36,17’sine sahip
olduklari belirlenmistir. Ders imecesi ile katilmci dért 6gretmenin Gglinden 6gretim programi

bilgisinde genel olarak gelisim saglandidi ifade edilebilir.

4.1.3.0gretmenlerin Ogretimsel Stratejiler, Olgme Degerlendirme ve Ogrenci

Anlayiglarn Bilgisi Gelisimine Yonelik Bulgular

Ogretimsel stratejiler bilgisi kullanilan yéntem teknikler, yontem teknik bilgisi, etkinlik
materyal bilgisi; 6lgme degerlendirme bilgisi, kullanilan soru tirleri ve soru taru bilgisi;
6grenci anlayislari bilgisi, 6grencinin derse uyumu, égrenci 6n bilgisi, grenme guc¢ligu ve
kavram yanilgisi kategorileri altinda sunulmustur. Bulgular, ders imecesi oncesi ve
sonrasinda 6gretmenlerin hazirladiklari ders planlarindan, ders planlarina entegre edilmis
yapilandirilmis pedagojik alan bilgisi sorularindan ve ders imecesi slrecinde
gerceklestirilen gdzlemlerden elde edilen verilerden ortaya konulmustur. Ders imecesi
Oncesi ve sonrasinda ogretimsel stratejiler, dlgme ve degerlendirme ve 6grenci anlayislari
bilgilerine ydnelik elde edilen bulgular, ders imecesinin 6gretimsel stratejiler, dlgme ve
degerlendirme ve 6grenci anlayislari bilgilerinin gelisimine etkisini ortaya koymak amaciyla

sayisallastirilarak sunulmustur.

4.1.3.1. Ders Iimecesi Oncesi Ogretmenlerin Ogretimsel Stratejiler, Olgme

Degerlendirme ve Ogrenci Anlayiglari Bilgilerine Yénelik Bulgular

Bu boélimde ders imecesi dncesi 6gretmenlerin bireysel hazirladiklar ders planlari
ile ders planlarina entegre edilmis yapilandirilmis pedagojik alan bilgisi sorularina verdikleri
cevaplara yer verilmigtir. Ardindan elde edilen verilerden 6gretimsel stratejiler, dlgme
degerlendirme ve 6grenci anlayislari bilgisine yonelik ortaya konulan bulgular sunulmustur.

Oa1 ilkk kazanima yénelik bireysel hazirladigi ders planinda “Sinifa yasli teyze rolii
yaparak girer ve cocukluk anilarini anlatmak istedigini séyler”. Anlatiminda “Cocukken
yasadigi yerden, evinden, giysilerinden, oynadigi oyunlardan bahsedilir”. Daha sonra
“Ogretmen c¢ocukluk zamanindan simdiye kadar olan fotograflardan gésterir”. Dersin
gelisme bélumine “Cocuklar bliyliklerinize sizin yaginizda iken neler yaptiklarini sordunuz
mu?” sorusu ile gegis yapilir. Ogretmen “Konu hakkinda bilgi verir’ ve “Eski zamanlar ile
simdiki zaman arasindaki konut, fiziki, sosyal, ekonomik yapi, yiyecekler, kiyafetler,

televizyon programlari, teknolojik lriinler, arabalar, ulagim araglarindaki farkliliklar fotograf
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ve videolardan yararlanilarak sunulur”. Ardindan “Evierin yapilarindaki degisim, iletisim
alanindaki degisim, oyunlardaki degisim, ulasim aracglarindaki degisimler, tarimdaki
degisimler anlatilir bunlarin sebebi vurgulanir”. Dersin son boéliminde “Blyliklerinizin
yasadigi zamanda yasar miydiniz, neden?” sorusu Ogrencilere yoneltilir ve “Calisma
kagidindaki sorular cevaplanarak égrencilerin 6grenme durumlari tespit edilir”.

Oa1 ders planinda “Soru cevap, anlatim, érnek olay, beyin firtinasi ve drama”
yontem ve tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir. Belirtilen yontem ve tekniklerin tercih
edilme nedeni “Ogrencilerin ne bildiklerini égrenebilmek ve derse etkin katilimlarini
saglamak” olarak agiklanmistir. Etkinlik olarak “Canlandirma (drama)”, materyal olarak ise
“Fotograf ve video” tercih edildigi belirtilmistir. Ders planindaki materyal ve etkinliklerin

)

“Konuya daha uygun oldugu ve égrencilerin 6grenmelerini kolaylastiracagi” i¢in kullanildigi
aciklanmistir. Oa1 “Tesadiifi 6lcmeye firsat vermemek” amaciyla “Agik uglu soru, bosluk
doldurma, ¢oktan se¢meli ve dogru yanlis” soru tlrlerini kullandigini belirtmistir. Kazanima
yonelik 6grenci on bilgileri “Bliyliklerinin yasadigi dénemin genel ézelliklerini bilmelidir”,
o6grenme gugligu “Su anki dénemde yasarken ge¢cmis zamandaki yapilari, durumlari, arag
gerecleri bilmesi, anlamasi ve hayalinde canlandirmasi zor olabilir”; olasi kavram yanilgilari
“Eski arag-gereclerin kullanimina dair yanilgisi olabilir’ olarak belirtiimistir.

Oat’in birinci kazanima yonelik hazirladi§i ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O6lcme degerlendirme ve &grenci anlayiglari bilgisine iliskin bulgular Tablo 39'da

sunulmustur.

Tablo 39. Oa?’in Hazirladidi Birinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISi
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Kategori Gostergeler Puan

Kullanilan Yéntem Teknikler Rol oynama, anlatim, gosteri, ev 6devi, soru cevap 7
Soru cevap, anlatim, drama

Yoéntem Teknik Bilgisi Ogrenme durumu tespiti: Soru cevap 5
Aktif katim: Beyin firtinasi

Etkinlik Materyal Bilgisi Konuya uygunluk, 6grenmeyi kolaylastirma: Gérsel, video 3
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi

Kullanilan Soru Tirleri Acik uglu, bosluk doldurma, ¢oktan segmeli, dogru yanlis 4
Soru Tara Bilgisi -

Alt Tema: Ogrenci Anlayislari Bilgisi

Ogrencinin Derse Uyumu Dikkat cekme: Rol oynama 1
Ogrenci On Bilgisi On bilginin harekete gegiriimesi: Rol oynama, soru cevap, gosteri 1
Ogrenme Giicligii Ogrenme giicligiine ydnelik 6gretim: Gésteri 1
Kavram Yanilgisi Kavram yanilgisina yonelik 6gretim: Gosteri, Anlatim 1

Oa?’in birinci kazanima yénelik hazirladigi ders plani incelendiginde rol oynama,
anlatim, gésteri, ev dédevi, soru cevap tekniklerinin kullanildigi gérilmektedir. Ogrencilerin
derse etkin katihmini saglamaya yodnelik beyin firtinasi, 6grenci 6grenmelerinin
sorgulanmasi igin soru cevap tekniklerinin tercih edildigi ifade edilmistir. Ev 6devi ders

planinda yer almasina ragmen kullanilan 6gretim tekniklerinde belirtiimemigstir. Ayrica ders
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planinda yer almamasina ragmen o6rnek olay yontemi ve beyin firtinasi tekniginin
kullanildigi ifade edilmistir. Drama hem bir yontem hem de etkinlik olarak belirtilmigtir.
Ancak ders plani incelendiginde Oa1’in 6grencilerin katilimini iceren bir etkinlikten ziyade
dikkat cekmek amaciyla drama ydnteminin bir teknigi olan rol oynamayi kullandigi tespit
edilmistir. Konuya uygun olmasi ve 6grenmenin kolaylastiriimasi amaciyla gorsel ve gorsel-
isitsel ders materyallerinin tercih edildigi ifade edilmistir. Olgme degerlendirmede acik uglu
soru, bosluk doldurma, ¢oktan segmeli ve dogru yanlis olmak tzere 4 farkh soru turtine yer
verildigi belirtimistir. Oat’in ifade ettigi tesadifi 6lgme kavrami élgmede bir hata tiri olan
tesadifi hatay! isaret etmektedir. Tesadufi hatanin en temel sebeplerinden biri sans
faktorudur. Tesadufi hataya firsat verilmemesi igin dncelikle 6lcmede sans faktériine agik
durumda olan goktan se¢meli ve dogru yanlis tiriindeki sorulara yer verilmemesi gerektigi
ifade edilebilir. Tercih edilen soru tirli ve amacin birbirini karsilamadigi séylenebilir. Oa1
ogrencilerin dikkatini cekmek igin derse yash teyze roll ile giris yapmistir. Belirtilen 6n
bilgilerin harekete geciriimesine yonelik rol oynama, goésteri ve soru cevap tekniklerinin
kullanildigi ancak on bilgilerin tespitinin yapiimadigi goérulmektedir. Belirtilen 6grenme
gucliginidn asiimasi amaciyla gosteri teknigi tercih edilmistir. Belirtilen olasi kavram
yanilgilarinin tespiti yapilmamis ancak 6gretimine yonelik gosteri ve anlatim tekniklerinin
kullanildigi saptanmistir.

Oa2'nin ilk kazanima yénelik bireysel hazirladigi ders planinda “Nostalji Kutusu ile
sinifa girilir’. Ardindan “Kutunun icinde ne olabilecedi 6grencilere sorulur”. Daha sonra “Bu
kutunun iginden oyuncaklar 6grencilere gésterilerek dikkat cekme etkinligi yapilir. (Yiziik
ile su sakasi yapilir)”. Dersin gelisme bolimuUne gegiste “90’larda oynanan oyuncaklarla ilgili
hazirlanan slayt 6grencilere izletilir, bu oyuncaklarla ilgili; Bu oyuncaklari daha &énce
gordiiniiz mi? Bu oyuncaklarin adi ne olabilir? Bu oyuncaklarla nasil oynaniyor olabilir?...
gibi.” sorular yéneltilir. Ogrenci cevaplarindan sonra “Ders éncesinde verilen hazirlik
stirecinde, égrencilerden istenmis olan kendi ¢ocukluklarina ve blyliklerin ¢cocukluklarina
ait olan fotograflar sinifga incelenir (Ogretmen kendine ait gocukluk fotografini sinifa getirir).
Gulnimduz gocuklugu ile olan farkhiliklar kisaca tartigilir’. Ardindan “Ders kitabindaki metinde
bulunan gérseller inceletilir ve metin okumasi yapilir”. Daha sonra egitim platformundan
“Video izletilir’. Ogretmen tarafindan “Konu ile ilgili 6zetleme yapilir’ ve egitim
platformlarindaki “Etkinlikler yapilir”. Ev 6devi olarak “Ogrencilerden biiyiikleriyle réportaj
yapmalari istenir ve réportajda yer alan sorular 6rnedi her dgrenciye verilir (Ogrenciler
sorulara ekleme yapabilir)”. Ertesi giin hayat bilgisi dersinde “Ogrencilere verilen réportaj
etkinligi sinifta sunulur ve ge¢mis ile giiniimuiz arasindaki farkhliklar tartigilir”. Dersin son

bolumunde ise “Degerlendirme ile ilgili olarak konu ile ilgili calisma etkinlikleri yapilir”.
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Oa2 ders planinda “Soru cevap, gérsel okuma, tartisma, anlatim, réportaj,
siniflandirma, aktif 6grenme (réportaj)” yontem ve tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir.
Yontem ve tekniklerin tercih edilme nedeni “Anlatilan konunun daha verimli ve kalici
olabilmesi” olarak agiklanmistir. Materyal olarak “Nostalji kutusu, fotograf ve egitim
platformu” kullanildidi ifade edilmistir. Materyallerin kullanim amaci “Gérselligi kullanarak
gecmis ile giiniimiiz arasindaki farki anlatabilmek” olarak aciklanmistir. “Olgmenin daha
glvenilir olabilmesi” amaciyla 6lgme degerlendirmede “Dogru yanlis, bosluk doldurma ve
¢oktan segmeli” soru turlerine yer verildigi belirtiimistir. Kazanima ydnelik 6grenci 6n bilgileri
“Gegmis gelecek kavramlari”, 6grenme gucligu “Aile bliyiiklerine ait gbrsel materyalleri
toplamada zorluk yagsayabilir”; olasi kavram yanilgilari “Ge¢miste kullanilan arag-gerecleri
ya da yapilan aktiviteleri, oyunlari, yasanan hayati canlandirma yapamayabilir”’ olarak ifade
edilmistir.

Oa2'nin birinci kazanima yoénelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
Olcme degerlendirme ve Ogrenci anlayiglar bilgisine iligkin bulgular Tablo 40ta

sunulmustur.

Tablo 40. Oa2'nin Hazirladigi Birinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Kategori Gostergeler Puan
Kullanilan Yoéntem Soru cevap, gorsel okuma, metin okuma, tartisma, gosteri, anlatim, ev 10
Teknikler Odevi

Soru cevap, gorsel okuma, tartisma, anlatim, roportaj

Yontem Teknik Bilgisi Ogrenmede kalicilik: Tartisma

Etkinlik Materyal Bilgisi Konuya uygunluk: Oyuncak, gorsel, video
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Tirleri Dogru yanlis, bosluk doldurma, goktan segmeli 3
Soru Turu Bilgisi Guvenirligi artirma: Bosluk doldurma 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayiglan Bilgisi

= - Dikkat gekme: Oyuncak

Ogrencinin Derse Uyumu Merak (l;Jyandlrm)all: Nostalji Kutusu 2
Ogrenci On Bilgisi On bilginin harekete gegirilmesi (gegmis kavrami): Gosteri 1
Ogrenme Giicligii Ogrenme giigliigiine yénelik dgretim: Gosteri 1

Kavram Yanilgisi -

Oa2’nin birinci kazanima yénelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru cevap,
goérsel okuma, metin okuma, tartisma, gosteri, anlatim, ev 6devi ydntem ve tekniklerinin
kullanildigi gériimektedir. Ev 6devi teknigi roportaj olarak ifade edilmistir. Gdsteri ve metin
okuma teknikleri ders planinda yer almasina ragmen kullanilan tekniklerde belirtiimemistir.
Ayrica bir ydntem olarak belirtilen siniflandirma kavrami, dlgme ve degerlendirme ile iligkili
bir 6lgek tiirli oldugu séylenebilir. Ogrenmede verimliligi ve kaliciligi saglamak igin tartisma
yontemi tercih edilmigtir. Gegmis ve buglnun farkini anlatmak amaciyla gercek materyal,
gorsel ve gorsel-isitsel ogretim materyalleri kullanilmistir. Daha guvenilir bir Olgme

yapabilmek igin bosluk doldurma, dogru yanhs ve ¢oktan se¢meli soru turlerinin kullanildigi
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belirtiimistir. Coktan se¢gmeli ve dogru yanlis tirindeki sorularin yaninda bosluk doldurma
turindeki sorulara da yer verilmesi ile tesadufi hatayi etkileyen sans faktoriinin azalacagi
ve guvenirligin artacadi soylenebilir. Nostalji kutusu ile 6grencilerde merak uyandiriimis ve
gecmis yillara ait oyuncaklar ile 6grencilerin dikkati cekilmistir. Belirtilen 6grenci 6n
bilgilerinin tespitine yonelik bir ydnerge bulunmazken gegmis kavramina iliskin 6n bilgilerin
harekete gegciriimesinde gosteri teknigi tercih edilmistir. Ogrenme giicligl, materyal bulma
zorlugu olarak ifade edilmigtir. Ayrica olasi kavram yanilgilarina iliskin verilen 6rnek
dgrenme  glcligini agiklamaktadir.  Ogrenme  glgligine yonelik gésteri teknigi
kullaniimistir.

Obt’in ik kazanima yénelik bireysel hazirladi§i ders planinda derse giriste
“Bliytiklerinin gocuklugu ile 6grenciler arasinda neler farklidir? sorusu sorulur”. Ardindan
“Ders kitabindaki konuyu bir 6grenci sesli olarak okur” ve “Okunan konu ile ilgili sorular
sorulur’. Daha sonra “Egitim sitesinden konu ile ilgili videolar izletilir, agciklamalar yapilir ve
sorular sorulur”. Dersin son bdliminde “Egitim sitesindeki etkinlikler yapilir” ve “Kaynak
kitap ve ders kitabindaki etkinlikler 6dev verilir”.

Ob1 ders planinda “Soru cevap, anlatim, sesli okuma, édev” 6gretim tekniklerinin
kullanildigini ifade etmistir. Ogretim tekniklerinin tercih edilme nedenleri “Ogrencilerin ne
bildigini ve ne 6grendigini anlayabilmek i¢in soru sordum. Okuma ve anlamalarinin
gelismesi icin sesli okuma yaptirdim. Konuyu pekistirmeleri icin édev verdim” olarak
aciklanmistir. Materyal olarak “Akilli tahta, egitim sitesi, video, ders kitabi” tercih edildigi
belirtiimistir. Materyallerin tercih edilme nedeni “Konunun somutlastiriimasi igin egitim
sitesinden konu ile ilgili videolari izlettim” olarak agiklanmistir. Olgme degerlendirmede
“Ogrencilerin ne kadar égrendiklerini belirlemek” amaciyla “Bosluk doldurma, dogru yanlis,
test, agik uglu” soru turlerinin kullanildigi ifade edilmistir. Kazanima yoénelik 6grenci 6n
bilgileri “Bliytiklerinin yasadigi dénemle ilgili bilgisi olmali” olarak ifade edilmigtir.

Ob1’in birinci kazanima yonelik hazirladi§i ders planindaki dgretimsel stratejiler,
O0lgme degerlendirme ve oOgrenci anlayiglan bilgisine iliskin bulgular Tablo 41'de

sunulmustur.
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Tablo 41. Ob?’in Hazirladidi Birinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi
Kategori Gostergeler Puan
Kullanilan Yéntem Teknikler Soru cevap, metin okuma, gdsteri, anlatim, ev 6devi 6
Soru cevap, anlatim, sesli okuma, 6dev
On bilgilerin tespiti: Soru cevap

Yontem Teknik Bilgisi Okuma ve anlama becerisi: Metin okuma !
Ogrenmenin pekistirimesi: Ev 6devi
Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlastirma: Video 2
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Trleri Bosluk doldurma, dogru yanlis, goktan segmeli, agik uglu 4
Soru TirG Bilgisi Ogdrenme durumu tespiti: Tiim soru tirleri 1

Alt Tema: Ogrenci Anlayislar Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu - -
Ogrenci On Bilgisi On bilginin harekete gegiriimesi: Soru cevap 1
Ogrenme Giicligii -
Kavram Yanilgisi - -

Ob1’in birinci kazanima yoénelik hazirladi§i ders plani incelendiginde soru cevap,
metin okuma, gosteri, anlatim, ev ddevi tekniklerinin kullanildigi gortlmektedir. Ders
planinda yer almasina ragmen gosteri tekniginin kullanildigi belirtiimemistir. Metin okuma
sesli okuma olarak ifade edilmistir. Ogrencilerin én bilgilerini ve dgrenme durumlarini tespit
etmek igin soru cevap, okuma ve anlama becerilerinin gelismesi i¢cin metin okuma ve
ogrenilen konunun pekistiriimesi amaciyla ev ddevi teknikleri tercih edilmistir. Konuyu
somutlastirmak igin goérsel-isitsel araclar kullanilimistir. Ogrencilerin 6grenme diizeylerini
belirlemek amaciyla bosluk doldurma, dogru yanlis, test ve acik uglu soru turlerinin
kullanildigi belirtiimigtir. Belirtilen 6n bilginin harekete geciriimesine yonelik soru cevap
teknigi tercin edilmistir. Ogrenme glcligu ve olasi kavram yanilgilarina iligkin érnek
sunulmamistir.

Ob2'nin ilk kazanima yonelik bireysel hazirladi§i ders planinda “Derse gelmeden
O6nce ¢ocuklara anne babalari veya dede nineleri ile cocukluklari ile ilgili réportaj yapmalari
istenir’. Derse giriste “Ogretmen simdilerde unutulma siirecinde olan eskiden oynanan bir
oyunu sinifta égrencilere oynatir”. Oyun asamasindan sonra “Ogrencilerin yaptiklari
réportajlari sinifta anlatmalari istenir”. Ogrenci sunumlarindan sonra “Ogretmen eskiden
blyiklerimizin hangi oyunlari oynadiklarini 6grencilere sorar” ve “Soéylenen oyunlari
ogretmen gostererek anlatir ve Ogrencilere oynatir”. Oyun etkinliginden sonra egitim
platformundan “Konu agilir ve égretmen konuyu 6zetler” ve “Ogrenciler ézeti defterlerine
yazar”. Dersin son bolumunde ise “Kaynak kitaptaki sorular ¢oziltir’.

Ob2 ders planinda kullandidi strateji ve teknikleri “Arastirma, soru yanit, gésterip
yaptirma, yazdirma, sunus, 6dev sunumu” olarak ifade etmistir. Ogretim strateji ve
tekniklerinin tercih edilmesinin nedenleri “Cocuklarin aktif bir sekilde derse katilmalarini
saglamak, sézli ifade etme glcilnid gelistirmek, yazilarini glizellestirmek” olarak

aciklanmistir. Materyal olarak “Akilli tahta, video” tercih edildigi belirtiimistir. Materyallerin
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tercih edilme nedeni “Kalici 6grenmeyi basarmak” olarak agiklanmistir. “Her sorunun farkh
beceriyi 6lctiigii icin” 6lgme degerlendirmede “Klasik soru, bosluk doldurma, dogru yanlis,
coktan segmeli” soru turlerinin kullanildigi ifade edilmistir. Kazanima yonelik 6grenci 6n
bilgileri “Aile kavramini, anne baba teyze amca dayi dede bilmeleri gerekir. Biiyliklerin
cocukken hangi oyunlari oynadiklarini bilmeleri gerekir’, olasi kavram yanilgilar “Aile
liyelerini mesela teyze hala karistirabilir’ seklinde ifade edilmistir.

Ob2'nin birinci kazanima yénelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
Olgme degerlendirme ve Ogrenci anlayiglan bilgisine iliskin bulgular Tablo 42'de

sunulmustur.

Tablo 42. Ob2'nin Hazirladigi Birinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Kategori Gostergeler Puan

Kullanilan Yéntem Teknikler Ev ddevi, gosterip yaptirma, soru cevap, goésteri, anlatim, yazi 9
yazdirma
Arastirma, soru yanit, gosterip yaptirma, yazdirma, sunus

Yoéntem Teknik Bilgisi Aktif katihm: Gosterip yaptirma 7
Yazma becerisi: Yazi yazdirma

. I Sézel ifade becerisi: Ogrenci sunumu
Etkinlik Materyal Bilgisi Ogrenmede kalicilik: Video 5
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Turleri Acik uglu, bosluk doldurma, dogru yanls, gcoktan segmeli
Soru Tura Bilgisi Farkl becerileri dlgme: Tim soru tirleri 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayislar Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu Dikkat gekme: Oyun etkinligi 1

On bilginin harekete gegiriimesi (Aile blyUklerinin gocukluk dénemi
ozellikleri): Oyun etkinligi, ev 6devi

On bilginin tespiti (Aile biiyiiklerinin gocukluk dénemi &zellikleri):
Ogrenci sunumu, soru cevap

Ogrenme Giicligii - -
Kavram Yanilgisi - -

Ogrenci On Bilgisi

Ob2'nin birinci kazanima yonelik hazirladi§i ders plani incelendiginde ev ddevi,
gOsterip yaptirma, soru cevap, gdsteri, anlatim, yazi yazdirma tekniklerinin kullanildigi
gorulmektedir. Ev 6devi arastirma olarak ifade edilmistir. Sunus yoluyla 6gretim stratejisi ile
gosteri ve anlatim tekniklerinin kullanildigi belirtiimistir. Ogrencilerin derse aktif katilimini
saglamak igin gosterip yaptirma, yazilarini guzellestirmek igin yazi yazdirma teknikleri
kullanilmistir. Ogrencilerin sdzel ifade becerilerinin geligimi igin tercih edilen dgrenci
sunumlarinin, bir 6gretim yontem veya tekniginden ziyade bir etkinlik oldugu sdylenebilir.
Ogrenmenin kaliciligi igin gorsel-igitsel 6gretim materyali olan video kullaniimistir. Farkli
bilgi ve becerileri 6lgcmek i¢in acik uglu, bosluk doldurma, dogru yanlis ve ¢oktan segmeli
gibi farkh tirde sorularin kullanildigi belirtiimistir. Oyun etkinligi ile 6é3rencilerin dikkatleri
¢cekilmigtir. Ders planinda aile kavramlarina iliskin 6n bilgilerin tespiti veya harekete
geciriimesine yénelik bir yénerge bulunmamaktadir. ikinci 6n bilgi olarak belirtilen aile

blyUklerinin oynadiklari oyunlara yonelik bilgilerin harekete geciriimesinde oyun etkinligi ve
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ev 6devi teknidi, tespitinde ise 6grenci sunumu etkinligi ve soru cevap teknigi kullaniimistir.
Ders planinda belirtilen olasi kavram yanilgilarinin tespiti ve gideriimesine yoénelik bir
yonerge bulunmamaktadir. Ogrenme giicligiine ydnelik rnek sunulmamistir.

Oat’in ikinci kazanima yénelik bireysel hazirladigi ders planinda derse giriste
“Komsu sinifin 6gretmeni sinifa girer ve komsum etkinlik yapacagiz ve yapigtiricimiz eksik
sende varsa verir misin? der. Tabi komsu komsunun kiiliine muhtactir ataséziini
soyleyerek istediklerini verir”. Ardindan “Ogretmen tahtaya komsuluk yazar ve égrencilere
akillarina geleni séylemelerini ister.” Daha sonra “Komsular ailemizden sonra en yakin
sosyal gevremizdir. En zor anlarimizda yardimimiza ilk kosanlar komsularimizdir. Evimizde
0 an olmayan bazi ihtiyaglarimizi da komsularimizdan édiing isteyerek kargilariz. Bu
nedenle komsularimizla iyi gegcinmeli, onlarla iyi iligskiler kurmaliyiz. Her zaman onlarla
dayanigsma ve yardimlasma igcinde olmaliyiz. Komsuluk haklarina énem verip, sorumiu
davranmaliyiz ¢ergevesinde konu anlatilir”. Ardindan “Konu ile ilgili video ve animasyon
izletilir”. Video ve animasyon sonrasinda “Mahalleye yeni tasinan bir komgsuya nasil
davranacaklari ile ilgili olumlu ve olumsuz yénlerden ele alinarak drama yaptirilir”. Drama
calismasindan sonra 6gretmen d6grencilerden “Dramadaki komsularin yerine kendilerini
koymalarini ister ve neler hissettiklerini sorar”. Odretmen “Komsuluk iliskilerinin kendilerine
ve ailesine katkilarini anlatir’ ve “Komsuluk ile ilgili atasézleri sGylenerek ders anlatimi
bitirilir’. Dersin son bélimuinde “Kaynak kitaptaki sorularin cevaplanmasi istenir”. Ardindan
“Komsularimizia iliskilerimizi gelistirmek icin neler yapabilirsiniz sorusu ile degerlendirme
yapilir’.

Oa1 ders planinda “Soru-yanit, anlatim, grup tartismasi, érnek olay, beyin firtinas,
rol oynama, drama” kullanildigini ifade etmigtir. Belirtilen ydntem ve tekniklerin tercih edilme
nedeni “Ogrencilerin én bilgilerini élgiip, konuyu agiklayip, daha iyi anlayabilmeleri igin
somutlastirmak” olarak aciklanmigtir. “Konuyu yaparak yasayarak &grenmelerini
saglayacak bir 6zellige sahip” oldugu igin etkinlik olarak “drama” tercih edilmistir. Olgme
degerlendirmede “Cok yonlii degerlendirme yapmak” amaciyla “Ac¢ik ucglu soru, bosluk
doldurma, ¢oktan segmeli ve dogru yanhs” soru tlrlerinin kullanildigi belirtilmistir. Kazanima
yénelik o6grenci 6n bilgileri “Komsuluk tanimini bilmelidir. Yardimlagmanin &neminin
farkinda olmalidir’, 6grenme gUclugu “akraba ve komgu kavramlarini karistirabilir. Bunun
sebebi akrabalari ile i¢ ice yasamalari olabilir”; olasi kavram yanilgilari “Akraba, komsu,
yardimlasma, dayanisma, empati kurma” olarak belirtilmistir.

Oat’in ikinci kazanima yénelik hazirladi§i ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O0lcme degerlendirme ve Ogrenci anlayiglar bilgisine iligkin bulgular Tablo 43’te

sunulmustur.
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Tablo 43. Oa?1’in Hazirladig ikinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGiSsi
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi
Kategori Gostergeler Puan
Kullanilan Yéntem Teknikler Rol oynama, drama, beyin firtinasi, gosteri, soru cevap, anlatim 9
Soru-yanit, anlatim, rol oynama, beyin firtinasi, drama
On bilgilerin tespiti: Beyin firtinasi

Yoéntem Teknik Bilgisi Aciklama yapma: Anlatim 7
Somutlastirma: Drama

Etkinlik Materyal Bilgisi Yaparak yasayarak 6grenme: Drama 3

Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi

Kullanilan Soru Trleri Acik uglu, bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli, dogru yanlis 4

Soru TrQ Bilgisi Cok yonll degerlendirme: Tim soru tirleri 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayislar Bilgisi

Ogrencinin Derse Uyumu Dikkat cekme: Drama 1
On bilgilerin harekete gecirilmesi (komsuluk, yardimlagmanin

Ogrenci On Bilgisi 6nemi): Drama 3

) On bilginin tespiti (komsuluk): Beyin firtinas!
Ogrenme Guglugu - -
Kavram Yanilgisi - -

Oat’in ikinci kazanima yénelik hazirladigi ders plani incelendiginde drama, beyin
firtinasi, gosteri, anlatim, rol oynama, soru cevap yontem ve tekniklerinin kullanildigi
gorulmektedir. Gosteri teknigi kullanilmasina ragmen kullanilan tekniklerde belirtiimemistir.
Ders planinda yer almamasina ragmen ornek olay ve tartisma yontemlerinin kullanildigi
ifade edilmistir. Beyin firtinasi teknigi ile 6grenci on bilgilerinin tespiti, anlatim teknigi ile
konunun agiklanmasi, drama ydntemi ile komsuluk kazaniminin somutlastiriimasi
amagclanmigtir. Ogrencilerin yaparak yasayarak égrenmelerini saglamak igin drama tercih
edilmigtir. Olgme degerlendirmede gok yénli dederlendirme yapmak amaciyla agik uglu
soru, bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli, dogru yanhs soru tirlerinin tercih edildigi ifade
edilmistir. Farkli soru tirleri ile gok yénli dederlendirme yapilabilecegi sdylenebilir. Derse
giriste rol oynama teknigi ile dikkat cekmek amacglanmistir. Yardimlagsmanin énemi ve
komsuluk kavramina yonelik 6n bilgilerin harekete geciriimesinde rol oynama tercih
edilmistir. Komsuluk kavramina iligkin 6n bilgilerin beyin firtinasi teknidi ile tespit edildigi
gorilmektedir. Belirtilen 6grenme gucliginin asiimasi, kavram yanilgilarinin tespiti ve
ogretimine iligkin bir ydonerge ders planinda yer almamaktadir.

Oa2’nin ikinci kazanima yénelik bireysel hazirladigi ders planinda derse giriste sirasi
ile “Bir seye ihtiyacimiz oldugunda ilk kime gideriz?” ve “Komsu nedir? sorulari 6grencilere
sorulur ve égrencilerin verdigi cevaplar tahtaya yazilir”. Ardindan égrencilere “Bizim sinifin
komgu siniflari hangileridir?” sorusu yoneltilir. Daha sonra “Evinizdeki komsularinizdan
bahseder misiniz der”. Ogrenci cevaplarindan sonra “Komsu komsunun kiiliine muhtagtir.
Komsguda piser, bize de diiser. Ev alma komsu al. Giilme komguna gelir bagina. Hayir dile
komguna, hayir gelsin bagina atasézleri gruplara verilir ve her grup kendi igerisinde

atas6zlinli ve anlatimini érneklerle tartisip sinifa sunar (Atasézleri renkli ka&gitlara yazilir.
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Grup sézclileri tarafindan kura ile secilir)”. Tartisma ve 6grenci sunumlarindan sonra “Ders
kitabinda yer alan konu ile ilgili metin okunur ve d(zerinde tartisilir”. Ardindan egitim
platformu acilir “Konu ile ilgili video izletilerek ¢alismalar yapilir’. Dersin son bélimiinde ise
“Ders kitabinda yer alan konuyu pekistirelim etkinligi sinifta yapilir.” ve “Verilen ¢alisma
etkinlikleri ile degerlendirme yapilir’.

Oa2 ders planinda “Soru-cevap, beyin firtinasi, érnek olay, isbirlikli 6grenme (grup
etk.), gérsel okuma” yéntem ve tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir. Belirtilen yontem ve
tekniklerin tercih edilme nedeni “Ogrenmenin verimli ve kalici olabilmesi, siire¢ igerisinde
daha aktif olabilmeleri” olarak agiklanmigtir. Materyal olarak “Atasézleri k&gitlari” tercih
edildigi belirtilmigtir. Etkinlik olarak tartisma ydntemi igerisinde kullanilan “Grup etkinligi”
belirtilmistir. Etkinligin tercih edilme nedeni “Kaliciligi saglamak ve yasamlarina uyarlamada
kolaylik saglamak” olarak agiklanmistir. Oa2 “Olgmenin daha giivenilir olabilmesi igin dogru
yanhs, bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli, a¢ik uglu” soru turlerine yer verdigini belirtmigtir.
Kazanima yonelik 6grenci 6n bilgileri “Komsu, is birligi, yardimlasma, dayanisma, empati,
saygl kavramlarinin anlamini bilmesi gerekmektedir”; olasi kavram yanilgilar ise
“vardimlasma-dayanigsma kavramlari arasinda bir yanilgi olabilir’ olarak ifade edilmigtir.

Oa2'nin ikinci kazanima yonelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O6lcme degerlendirme ve &grenci anlayislari bilgisine iliskin bulgular Tablo 44'te

sunulmustur.

Tablo 44. Oa2’nin Hazirladig: ikinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi
Kategori Gostergeler Puan
Soru cevap, beyin firtinasi, zihin haritasi, kiglik grup tartisma,

Kullanilan Yéntem Teknikler . N . 11
anlatim, metin okuma, gosteri
Soru-cevap, beyin firtinasi, isbirlikli 5grenme (grup etk.)

Yoéntem Teknik Bilgisi Ogrenmede kalicilik: Kiigiik grup tastirma 5
Aktif katihm: Klgik grup tastirma, beyin firtinasi

Etkinlik Materyal Bilgisi Ogrenmede kalicilik: igbirlikli grup etkinligi 3
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi

Kullanilan Soru Tirleri Bosluk doldurma, dogru yanlis, ¢coktan segmeli, agik uglu 4

Soru Tdri Bilgisi Guvenirligi artirmak: Bosluk doldurma, acik uglu 1

Alt Tema: Ogrenci Anlayislan Bilgisi

Ogrencinin Derse Uyumu - -
On bilginin harekete gegcirimesi (dayanisma): Kiigiik grup
tartisma

Ogrenci On Bilgisi On bilgilerin harekete gegcirilmesi (komsu, yardimlasma): Soru 4
cevap

) On bilginin tespiti (komsu): Beyin firtinasi, zihin haritasi
Ogrenme Guglugu - -
Kavram Yanilgisi - -

Oa2’nin ikinci kazanima yonelik hazirladigi ders planinda soru cevap, beyin firtinasi,
zihin haritasi, kigik grup tartisma, anlatim, metin okuma ve gdsteri tekniklerinin kullanildigi

tespit edilmistir. igbirlikli 6grenme ve grup etkinligi kavramlarinin kiigiik grup tartisma
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teknigini isaret ettigi sdylenebilir. Anlatim, gdsteri, metin okuma ve zihin haritasi teknikleri
ders planinda yer almasina ragmen belirtiimemistir. Ders planinda gérsel okuma teknigi ve
ornek olay yonteminin kullanildidina iligkin bir yonerge bulunmamaktadir. Aktif katihmin
saglanmasi icin kucglk grup tartisma teknigi tercih edilmistir. Tartisma yénteminin igerisinde
yer alan grup etkinligi de 6grenmede kaliciligi saglayabilmek icin kullanilmistir. Olgme
degerlendirmede guvenirligi artirmak i¢in bosluk doldurma, dogru yanhs, acik uglu ve ¢oktan
secmeli soru tirlerinin kullanildig belirtiimistir. Olgme degerlendirmede g¢oktan segmeli ve
dogru yanhs tlrdndeki sorularin yaninda bosluk doldurma ve agik uglu tiriindeki sorulara
da yer verilmesi ile tesadufi hatay! etkileyen sans faktorinin azalacagi ve guvenirligin
artacagi soylenebilir. Komsu kavramina yonelik 6n bilgilerin harekete gegiriimesinde soru
cevap, tespitinde beyin firtinasi ve zihin haritasi teknikleri kullaniimigtir. Dayanisma ve
yardimlagsma kavramlarina ydnelik 6n bilgilerin harekete geciriimesinde kiguk grup tartisma
ve soru cevap teknikleri tercih edilmigtir. Diger belirtilen 6n bilgilerin harekete gegirilmesi ve
tespitine yonelik yonerge bulunmamaktadir. Ders planinda yardimlasma ve dayanisma
kavramlarina iliskin kavram vyanilgilarinin tespiti ve o&gretimine ydnelik bir ydnerge
bulunmamaktadir. Kazanima yonelik 6grenme guclugu ile ilgili 6rnek sunulmamistir.

Ob1 ikinci kazanima ydnelik bireysel hazirladigi ders planinda égrencilere “Aileniz
ve siz komsulariniz ile nasil vakit gecirirsiniz?” sorusunu yonelterek derse giris yapmistir.
Dersin gelisme boliminde “Ders kitabindan konuyu bir 6grenci sesli olarak okur diger
ogrenciler takip eder.” Ardindan &grencilere “Komsularimizia iliskilerimizin nasil olmasi
gerektigi sorulur” Ogrenci cevaplar alindiktan sonra “Egitim sitesinden konu ile ilgili videolar
izletilir, agiklamalar yapilir ve sorular sorulur’. Dersin son bélumuinde “Egitim sitesindeki
etkinlikler yapilir’ ve “Kaynak kitap ve ders kitabindaki etkinlikler 6dev verilir”.

Ob1 ders planinda “Soru cevap, anlatim, sesli okuma, édev” ddretim tekniklerinin
kullanildigini ifade etmistir. Ogretim tekniklerinin tercih ediime nedeni “Ogrencilerin 6n
bilgilerini anlayabilmek igcin soru sordum. Okuma ve anlamalarini gelistirmek igin kitap
okuttum. Konuyu pekistirmeleri icin 6dev verdim” olarak agiklanmistir. Materyal olarak “Akilli
tahta, video, ders kitabi” tercih edildigi belirtiimigtir. Materyallerin tercih edilme nedeni
“Konuyu somutlagtirmak icin egitim sitesinden konu ile ilgili videolari izlettim” olarak
aciklanmistir. Olgme degerlendirmede “Ogrencilerin ne kadar égrendiklerini belirlemek”
amaciyla “Bosluk doldurma, dogru yanlis, test, acik uclu” soru tarlerinin kullanildigi ifade
edilmistir. Kazanima yoénelik 6grenci 6n bilgileri “Kimlerin komsu olup kimlerin komgu
olmayacagini bilmeli” olarak belirtilmistir.

Ob71’in ikinci kazanima yoénelik hazirladi§i ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
Olgme degerlendirme ve Ogrenci anlayiglar bilgisine iligkin bulgular Tablo 45'te

sunulmustur.
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Tablo 45. Ob71’in Hazirladidi ikinci Ders Planina iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGiSI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi
Kategori Gostergeler Puan
Kullanilan Yéntem Teknikler Soru cevap, metin okuma, gosteri, anlatim, ev édevi 6
Soru cevap, anlatim, sesli okuma, 6dev
On bilgilerin tespiti: Soru cevap

Yontem Teknik Bilgisi Okuma ve anlama becerisi: Metin okuma !
Ogdrenmenin pekistiriimesi: Ev édevi
Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlagtirmak: Video 2
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Trleri Bosluk doldurma, dogru yanlis, coktan segmeli, agik uglu 4
Soru TrQ Bilgisi Ogdrenme durumu tespiti: Tiim soru tirleri 1

Alt Tema: Ogrenci Anlayislar Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu - -
Ogrenci On Bilgisi On bilginin harekete gegiriimesi: Soru cevap 1
Ogrenme Giicligii -
Kavram Yanilgisi - -

Ob?1’in ikinci kazanima yénelik hazirladi§i ders plani incelendiginde soru cevap,
metin okuma, gosteri, anlatim ve ev ddevi tekniklerinin kullanildi§i gorilmektedir. Metin
okuma sesli okuma olarak ifade edilmigtir. Ders planinda yer almasina ragmen gosteri
tekniginin kullanildigi belirtimemistir. Ogrencilerin 6n bilgilerinin tespitinde soru cevap,
okuma ve anlama becerilerinin gelismesi i¢cin metin okuma ve konunun pekistiriimesi
amaciyla ev ddevi teknikleri tercih edilmistir. Konunun somutlastirilmasi igin gorsel-isitsel
araclar kullanilmistir. Ogrencilerin  6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla bosluk
doldurma, dogru yanls, ¢oktan secmeli, acik uglu soru tirleri kullaniimistir. Ders planinda,
belirtilen dn bilginin harekete gegiriimesinde soru cevap teknigi kullanilirken tespitine iligkin
bir ydnergenin olmadig saptanmistir. Ogrenme giigligii ve olasi kavram yanilgilarina iligkin
ornek sunulmamisgtir.

Ob2'nin ikinci kazanima yonelik bireysel hazirladiyi ders planinda derse giriste
“Ogretmen yiiksek sesle komsu komgu diyerek sinifta bir 6grenciden kitap ister. Bu sayede
ogrencilerin dikkati égretmende toplanmig olur”. Dersin gelisme bdliminde &ncelikle
‘Komsuluk ile ilgili atasézleri &grencilere sorulur”. Ardindan “Atasézlerini defterlerine
yazmalari s6ylenir”. Atas6zlerinin deftere yazilmasindan sonra “Komsuluk ile ilgili atasézleri
tizerine drama yaptinlir’. Ardindan egitim platformu Uzerinden “Komsuluk ile ilgili video
izletilir’ ve “Ogretmen konuyu 6zetler”. Ders sonunda “Kaynak kitaptan sorular ¢6ziiliir”

Ob2 ders planinda “Soru yanit, drama, sunus, yazdirma” strateji, yéntem ve
tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir. Ogretim stratejisi, yéntem ve tekniklerin tercih
edilme nedeni “Cocuklarin én bilgilerini 6grenmek, eglenerek 6grenmelerini ve derste aktif
olmalarini saglamak, yazilarini diizeltmek” olarak agiklanmigtir. Materyal olarak “Akilli
tahta, video” tercih edildigi belirtiimistir. Materyallerin tercih edilme nedeni “Bilginin
kalicihgini saglamak” olarak agiklanmigtir. Olgme degerlendirmede “Her soru tiiriiniin farkli

becerileri 6lgmesinden dolayi klasik soru, dogru yanlis, ¢oktan se¢cmeli, bosluk doldurma”
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soru tdrlerinin  kullanildigi ifade edilmistir. Kazanima vyoénelik 6grenci 6n bilgileri
“Komsulugun ne oldugunu ve komsuluk ile ilgili atasézlerini bilmeleri gerekir”; olasi kavram
yanilgilari “Komsu ve yakin akrabayi karigtirabilir’ olarak ifade edilmigtir.

Ob2'nin ikinci kazanima yonelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O6lcme degerlendirme ve &grenci anlayiglari bilgisine iliskin bulgular Tablo 46’da

sunulmustur.

Tablo 46. Ob2’nin Hazirladig: ikinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi
Kategori Gostergeler Puan
Kullanilan Yontem Teknikler Soru cevap, yazi yazdirma, drama, gosteri, anlatim 8
Soru yanit, drama, sunus, yazdirma
Eglenerek 6grenme, aktif katihm: Drama

Yontem Teknik Bilgisi Yazma becerisi: Yazi yazdirma !
On bilgilerin tespiti: Soru cevap

Etkinlik Materyal Bilgisi Ogrenmede kalicilik: Video 2

Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi

Kullanilan Soru Turleri Aclik uclu, bosluk doldurma, dogru yanhsg, coktan se¢gmeli 4

Soru TirQ Bilgisi Farkli becerileri dlgme: Tim soru tirleri 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayislari Bilgisi

Ogrencinin Derse Uyumu Dikkat cekme: Yuksek sesle derse giris 1
On bilginin harekete geciriimesi (komsuluk): Dikkat ¢cekme

Ogrenci On Bilgisi etkinligi 2

. On bilginin tespiti (atasdzleri): Soru cevap
Ogrenme Gugligu - -
Kavram Yanilgisi - -

Ob2'nin ikinci plana yonelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru cevap, yazi
yazdirma, drama, gdsteri ve anlatim tekniklerinin kullanildigi gértlmektedir. Sunus yoluyla
dgretim stratejisi ile gosteri ve anlatim tekniklerinin kullanildigi belirtilmistir. Ogrencilerin 6n
bilgilerini belirlemek amaciyla soru cevap, dogru bigimde yazma becerilerinin gelismesi igin
yazi yazdirma teknikleri kullaniimigtir. Ayrica 6grencilerin derse katilimini artirmak ve
eglenerek 6grenmelerini saglamak icin drama yonteminin tercih edildigi belirtiimigtir.
Ogrenmeyi kolaylastirmak igin gérsel-igitsel araglardan yararlanilmigtir. Farkl becerileri
6lcmek amaciyla agik uglu, bosluk doldurma, dogru yanlis ve ¢oktan se¢gmeli soru tarlerinin
tercin edildigi belirtiimistir. Komsuluk kavramina yonelik ©6n bilgilerin harekete
gegciriimesinde dikkat gcekme etkinligi ve ilgili atasdzlerine yonelik 6n bilgilerin tespitinde soru
cevap teknigi kullaniimigtir. Belirtilen olasi kavram yanilgilarinin tespiti ve giderilmesine
yonelik ders planinda bir yénergeye bulunmamaktadir. Ob2 6grenme gugliigine yonelik
ornek sunmamistir.

Oa?’in lglincl kazanima yoénelik bireysel hazirladigi ders planinda “Cocuklar yarin
evinizde dogum glinii partisi vereceksiniz, arkadaslarinizi davet ettiniz ancak evinizi
bilmiyorlar, arkadaslariniza evinizi en kolay nasil tarif edersiniz?” sorusu ile derse girig

yapiimistir. Ogrenci cevaplarindan sonra “Ogretmen krokiyi bir yerin kus bakigi
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goriinisinin kagit lizerine blgiisliz olarak ¢izimi olarak tanimlar” ve “Daha énce sinifin ve
okulun krokisini gizerken nelere dikkat ettikleri hatirlatilarak evin Krokisini gizerken de
bakkal, manav, cadde, hastane, okul gibi yerlerin adlarinin belirtiimesinin faydali olacagi”
ifade edilmistir. Ardindan “Ogrencilere érnek kroki cizimleri gésterilir” ve “Ogrencilerden
evlerinin krokilerini gizmeleri istenir”. Dersin son bélimunde ise 6grencilere “Evinize ilk kez
gelecek arkadasiniza evinizin adresini mi yazip verirsiniz yoksa evinizin bulundugu yerin
krokisini ¢izip mi verirsiniz? neden? sorulari yéneltilir’. Odrenci cevaplarinin ardindan
“Kaynak kitaptaki sorularin ¢bziilmesi istenir’.

Oa1 ders planinda “Soru-yanit, anlatim, grup tartismasi ve gésterip yaptirma”
ogretim tekniklerinin kullanildigini ifade etmigtir. Belirtilen 6gretim tekniklerinin tercih edilme
nedeni “Konuyu acgiklamak ve anlamayi kolaylastirmak” olarak agiklanmistir. Etkinlik olarak
“Gésterip yaptirma”; materyal olarak “Fotograf ve video” tercih edildigi belirtilmistir. Etkinlik
ve materyaller “Konunun somutlasip anlasiimasinin kolaylagsmasi” i¢in tercih edilmigtir.
Olgme degerlendirmede “Cok yénlii 6lgme yapabilmek” amaciyla “Agik uglu soru, goktan
se¢meli, dogru yanhs ve bosluk doldurma” soru tdrlerinin kullanildigi belirtiimistir. Kazanima
yonelik 6grenci on bilgileri “Kroki nedir sorusunun cevabini bilmelidir. Evin ¢cevresinde neler
oldugunun farkinda olmalidir’; 6grenme gucligu “Cizim yapamayabilirler”; olasi kavram
yanilgilari “Ev adresi ile krokiyi karistirabilirler” olarak ifade edilmistir.

Oat’in Ugincl kazanima yoénelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O6lcme degerlendirme ve &grenci anlayiglari bilgisine iliskin bulgular Tablo 47'de

sunulmustur.

Tablo 47. Oa?’in Hazirladigi Uglincii Ders Planina iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISi
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Kategori Gostergeler Puan

Kullanilan Yontem Teknikler Soru cevap, anlatim, érnek olay, gosterip yaptirma 7
Soru-yanit, anlatim, gdsterip yaptirma

Yoéntem Teknik Bilgisi Ogrenmeyi kolaylastirma: Gésterip yaptirma 5

Aciklama yapma: Anlatim
Somutlagtirma: Gérsel

Etkinlik Materyal Bilgisi Ogrenmeyi kolaylastirma: Kroki gizme etkinligi 4
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi

Kullanilan Soru Tirleri Acik uclu, coktan se¢meli, dogru yanlis, bosluk doldurma 4

Soru Tdri Bilgisi Cok yonli dlgme: Tim soru tarleri 1

Alt Tema: Ogrenci Anlayiglan Bilgisi

Ogrencinin Derse Uyumu - -

Ogrenci On Bilgisi (")n_ b_iIgiIerinA hare.kgte gecirilmesi (kroki, evin cevresindeki 2
belirgin mekanlar): Ornek olay, anlatim

Ogrenme Giicligii Ogrenme giicliigiine yonelik 6gretim: Gésterip yaptirma 1

Kavram Yanilgisi Kavram yanilgisinin tespiti: Soru cevap 1

Oa?’in Gglincl kazanima yénelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru cevap,
anlatim, drnek olay, gosterip yaptirma yontem ve tekniklerinin kullanildigi gortlmektedir.

Ornek olay yontemi kullanilmasina ragmen kullanilan tekniklerde belirtiimemistir. Belirtilen
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grup tartismasina yonelik ise herhangi bir ydnerge ders planinda yer almamaktadir. Konuya
yonelik aciklamalar yapmak igin anlatim, 6grenmeyi kolaylastirmak igin gésterip yaptirma
teknikleri kullaniimistir. Etkinlik olarak goésterip yaptirma teknigi icerisinde kroki c¢izme
etkinliginin  kullanildigi  gortlmektedir. Konuyu somutlastirmak icin kroki gorselleri,
o6grenmeyi kolaylastirmak igin kroki gizme etkinligi tercih edilmistir. Video materyaline iliskin
ders planinda bir yonerge bulunmamaktadir. Cok yonlia élgme yapabilmek amaciyla agik
uclu soru, coktan secmeli, dogru yanhs ve bosluk doldurma olmak Uzere birden ¢ok soru
tirG kullanilmigtir. Oa1 kroki kavramina iligkin on bilgilerin harekete gegiriimesinde drnek
olay yontemini, evlerin cevresindeki belirgin yapilara yonelik 6n bilgilerin harekete
gegiriimesinde anlatim teknigini tercih etmistir. Belirtilen 6n bilgilerin tespitine iliskin bir
yonerge bulunmamaktadir. Ogrenme gligligiiniin asiimasi amaciyla gosterip yaptirma
teknigi kullaniimistir. Belirtilen olasi kavram yanilgisinin tespitine iliskin soru cevap teknigi
tercih edilirken 6gretimine ydnelik bir planlama yapiimadigi gértlmektedir.

Oa2’nin Uguincl kazanima yonelik bireysel hazirladigi ders planinda “Evinin yolu
kaybetmis bir kigiyle ilgili problem durumu &grencilere verilerek konu ile ilgili tartisma ortami
olusturulur’. Bu kapsamda “llk defa gideceginiz bir arkadasinizin evini nasil bulursunuz?”
sorusu Ogrencilere yoneltilir. Ardindan “3 égrenciden okuldan eve giderkenki slireci tarif
etmeleri istenir”. Dersin gelisme bélimine geciste “Kroki nedir? sorusu ydneltilerek
égrencilerin 6n bilgileri yoklanir”. Ardindan “Ornek kroki ¢izimi akilli tahtaya yansitilarak
ogrencilere sorular yéneltilir ve yol tarifi yapmalari saglanir (sadinda, solunda...)”. Etkinligin
ardindan “Ders kitabindaki metin okunur.” Daha sonra egitim platformu araciligi ile “Konu
anlatimina devam edilir. Calismalar yapilir” Ardindan “Her &grencinin evinin yolunun
krokisini ¢cizmeleri istenir” ve “Verilen ¢calisma etkinlikleri ile degerlendirme yapilir’.

Oa2 ders planinda “Problem ¢ézme, soru cevap, gérsel okuma, anlatim, tartisma”
yontem ve tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir. Belirtilen yéntem ve tekniklerin tercih
edilme nedeni “Ogrenmenin verimli ve kalici olabilmesi” olarak agiklanmistir. “Ogrencinin
kolay kavrayabilmesi igin” materyal olarak “Ornek olay metinleri” tercih edilmistir Oa1
“Olgmenin daha giivenilir olabilmesi” amaciyla “Dogru yanlis, bosluk doldurma, g¢oktan
secmeli ve acik uglu” soru turlerinin kullanildidini belirtmistir. Kazanima yoénelik 6grenci 6n
bilgileri “Adres, kroki kavramlarinin anlamlarina yoénelik 6n bilgilere sahip olmalidir’,
o6grenme guglugu “Evinin krokisini ¢cizerken ya da tarif ederken glicliikle karsilagabilir” olarak
ifade edilmistir.

Oa2'nin Gglincl kazanima yonelik hazirladigi ders planindaki dégretimsel stratejiler,
O0lcme degerlendirme ve oOgrenci anlayiglan bilgisine iliskin bulgular Tablo 48de

sunulmustur.
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Tablo 48. Oa2’nin Hazirladigi Uglincti Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Kategori Gostergeler Puan

Kullanilan Yéntem Teknikler Soru cevap, a_nlatlm, ornek olay, gérsel okuma, gosteri, gosterip 10
yaptirma, metin okuma

. S Soru cevap, gorsel okuma, anlatim 4

Yontem Teknik Bilgisi (:)grenmede kalicilik: Tartisma

Etkinlik Materyal Bilgisi Ogrenmeyi kolaylastirma: Ornek olay metinleri 1
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi

Kullanilan Soru Turleri Bosluk doldurma, dogru yanlis, agik uglu, coktan segmeli 4

Soru Tura Bilgisi Glvenirligi artirmak: Agik uglu, bosluk doldurma 1

Alt Tema: Ogrenci Anlayislar Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu - -

On bilginin harekete gegiriimesi (adres): Soru cevap 3
Ogrenci On Bilgisi On bilginin harekete gegiriimesi (kroki): Ornek olay

On bilginin tespiti (kroki): Soru cevap

Ogrenme gigligine yonelik ogretim (kroki cizimi): Gosterip 2
Ogrenme Gigliigui yaptirma

Ogrenme guicligiine yonelik 6gretim (adres tarifi): Gosteri, soru

cevap

Kavram Yanilgisi - -

Oa2’nin tglincti kazanima yonelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru cevap,
anlatim, érnek olay, gorsel okuma, gosteri, gdsterip yaptirma, metin okuma yéntem ve
tekniklerinin kullanildigr gériilmektedir. Ornek olay, gésteri, gésterip yaptirma, metin okuma
yéntem ve teknikleri ders planin yer almasina ragmen belirtiimemistir. Tartisma ve problem
¢cozme ydntemlerine ders planinda yer verilmedigi tespit edilmistir. Ogrenmede kalicilig
saglamak icin gosterip yaptirma teknigi tercih edilmistir. Glnlik yasamda sik karsilasgilan
ornek olaylari igeren metinler ile dgrencilerin daha kolay dégrenmeleri amaglanmistir.
Olgmenin glvenirligini artirmak igin bosluk doldurma, dogru yanlis, agik uglu ve goktan
secmeli soru tirlerinin kullanildig belirtilmistir. Olgme degerlendirmede goktan segmeli ve
dogru yanhs tirtndeki sorularin yani sira acik uglu ve bosluk doldurma tlriindeki sorulara
da yer verilmesi ile tesadufi hatayi etkileyen sans faktorinin azalacagi ve glvenirligin
artacag! soylenebilir. Kroki kavramina yonelik on bilgilerin harekete geciriimesinde drnek
olay yontemi, tespitine yonelik soru cevap teknigi kullaniimistir. Adres kavramina iliskin 6n
bilgilerin harekete geciriimesine yonelik soru cevap tekniginden vyararlanildig
gorulmektedir. Kroki ¢izimine yonelik 6grenme guglugunin agiimasinda gosterip yaptirma,
adres tarifine yonelik 6grenme glgliginin asiimasinda gdsteri ve soru cevap tekniklerinin
kullanildigi gérilmektedir. Olasi kavram yanilgisina iliskin 6rnek sunulmamistir.

Ob?1’in Gglincl kazanima yoénelik bireysel hazirladi§i ders planinda derse giriste
ogrencilere “Kroki nedir? sorusu sorulur”. Gelisme bdlimunde “Ders kitabindaki konu ile
ilgili metni bir 6grenci sesli okur diger égrenciler takip eder”. Ardindan “Krokinin yararlarinin
neler oldugu sorularak sinifta tartisma yapilir”. Tartismanin ardindan “Egitim sitesinden

konu ile ilgili videolar izletilir, agiklamalar yapilir ve sorular sorulur”. Daha sonra “Krokinin
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nasil cizilmesi gerektigi anlatilir ve 6grencilerle birlikte evlerin krokileri ¢izilir”. Dersin son
béliminde “Egitim sitesindeki etkinlikler yapilir’ ve “Kaynak kitap ve ders kitabindaki
etkinlikler 6dev verilir’.

Ob1 ders planinda “Soru cevap, tartisma, anlatim, sesli okuma, 6dev” yontem ve
tekniklerinin  kullanildigini  belirtmistir. ' Yontem ve tekniklerin tercih edilme nedeni
“Ogrencilerin konuyu pekistirmeleri icin édev verdim. Ogrencilerin konu éncesindeki
bilgilerini belirlemek igin soru sordum. Krokinin yararlarini 6gretirken tartisma ybéntemini
kullandim. Okuma, dinleme ve anlama becerilerinin gelismesi igin sesli kitap okuma
yaptirdim” olarak aciklanmigtir. Etkinlik olarak “Kroki” etkinligi, materyal olarak “Akilli tahta,
egitim sitesi, ders kitabi” tercih edildigi belirtiimistir. Etkinlik ve materyallerin tercih edilme
nedeni “Yaparak yasayarak Ogretmek, kroki kavramini somutlastirabilmek” olarak
aciklanmistir. Olgme degerlendirmede “Ogrencilerin ne kadar égrendiklerini belirlemek”
amaciyla “Bosluk doldurma, dogru yanlig, test, acik uglu” soru tdrlerinin kullanildigi
belirtiimistir. Kazanima yonelik 6grenci 6n bilgileri “Krokinin tanimini ve ne ise yaradigini
bilmelidir” olarak ifade edilmigtir.

Ob*’in Gguncl kazanima yoénelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O6lcme degerlendirme ve &grenci anlayiglari bilgisine iliskin bulgular Tablo 49da

sunulmustur.

Tablo 49. Ob?’in Hazirladigi Ugiincii Ders Planina iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi
Kategori Gostergeler Puan
Kullanilan Yéntem Teknikler Metin okuma, soru cevap, tartisma, gosteri, anlatim, ev 6devi 8
Soru cevap, anlatim, sesli okuma, tartisma, 6édev
On bilgilerin tespiti: Soru cevap

Yontem Teknik Bilgisi Qkuma, dinleme ve anlama becerisi: Metin okuma 8

Ogrenmenin pekistiriimesi: Ev 6devi
- I Somutlastirma: Video
Etkinlik Materyal Bilgisi Yaparak yasayarak 6grenme: Kroki cizme etkinligi 5
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi

Kullanilan Soru Tirleri Bosluk doldurma, dogru yanlis, coktan segmeli, acik uglu 4

Soru Tdri Bilgisi Ogrenme durumu tespiti: Tim soru tirleri 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayislan Bilgisi

Ogrencinin Derse Uyumu - -

&grenci On Bilgisi On bilgilerin tespiti (Kroki): Soru cevap >

On bilgilerin tespiti (Krokinin faydalari): Tartisma

Ogrenme Giicligii
Kavram Yanilgisi - -

Ob7’in Gglincl kazanima yonelik hazirladidi ders plani incelendiginde metin okuma,
soru cevap, tartisma, gosteri, anlatim, ev 6devi tekniklerinin kullanildigi gérulmektedir. Ders
planinda yer almasina ragmen gosteri tekniginin kullanildigi belirtimemistir. Ogrencilerin 6n
bilgilerini tespit etmek amaciyla soru cevap, okuma, dinleme ve anlama becerilerinin

gelisimi icin metin okuma, konunun pekistiriimesinde ev ddevi tekniklerinden yararlanildigi
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ifade edilmistir. Ogrencilerin yaparak yasayarak égrenmelerini saglamak amaciyla kroki
cizme etkinligi, kroki kavraminin somutlastirimasinda gérsel-isitsel bir 6gretim materyali
olan video kullaniimistir. Ogrencilerin ders sonrasi 6grenmelerini belilemek amaciyla
bosluk doldurma, dogru yanlis, coktan secmeli, acik uglu soru tdrlerinin kullanildig
belirtiimistir. Kroki kavramina yonelik 6n bilgilerin tespitinde soru cevap teknigi ve krokinin
sagladigi faydalara iliskin 6n bilgilerin tespitinde tartisma ydntemi tercih edilmistir. Ogrenme
gucligl ve olasi kavram yanilgilarina iliskin érnek belirtiimemistir.

Ob2'nin Gglinct kazanima yonelik bireysel hazirladigi ders planinda derse giriste
“Okulumuzda hayatta kroki iglendigi i¢in krokinin ne oldugu sorulur. Bu sayede égrencilerin
én bilgileri gériilmiis olur”. Dersin gelisme béliminde “Ogretmen tahtaya evinin krokisini
cizer ve tahtaya c¢izdigi evinin krokisinden krokinin ne oldugunu ne ise yaradigini anlatir’.
Ardindan “Cocuklardan evlerinin krokisini ¢izmeleri istenir”. Kroki giziminden sonra egitim
platformundan “Kroki ile ilgili konu izletilir ve ders 6zetlenir”. Ders sonunda “Kaynak kitaptan
sorular ¢ézlildir”,

Ob2 “Ogrenmeyi kolaylagtirmak, én bilgileri gérmek” amaciyla ders planinda “Soru
cevap, sunug yolu ve gdsterip yaptirma” strateji ve tekniklerinin kullanildigini belirtmistir.
Etkinlik olarak “Kroki ¢izimi”, materyal olarak “Akilli tahta, video” tercih edildigi belirtilmigtir.
Etkinlik ve materyallerin tercih edilme nedeni “Cocuklarin aktif olmasini saglamak,
somutlastirmak” olarak acgiklanmistir. Olgme degerlendirmede “Farkli becerileri 6lgmek”
amaciyla “Klasik soru, bosluk doldurma, dogru yanls, ¢oktan segmeli” soru turlerinin
kullanildigi ifade edilmistir. Kazanima yonelik 6grenci 6n bilgileri “Krokiyi bilmeleri gerekir”
olarak ifade edilmistir. Ayrica “Kroki ¢iziminde” &grencilerin guglik yasayacaklari
belirtiimigtir.

Ob2'nin Uglincl kazanima yonelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O0lgme degerlendirme ve Ogrenci anlayiglar bilgisine iliskin bulgular Tablo 50’de

sunulmustur.
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Tablo 50. Ob2’nin Hazirladigi Uglincii Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Kategori Gostergeler Puan

Kullanilan Yéntem Teknikler Soru cevap, g0steri, gosterip yaptirma, anlatim 6
Soru cevap, sunus, gosterip yaptirma

Yontem Teknik Bilgisi Ogrenmeyi kolaylastirma: Gésterip yaptirma 5

On bilgilerin tespiti: Soru cevap
Aktif katilmi saglama: Kroki gizme etkinligi

Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlastirma: Video 5
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Trleri Acik uglu, bosluk doldurma, dogru yanlis, coktan segmeli 4
Soru TrQ Bilgisi Farkli becerileri 6lgme: Tum soru tirleri 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayislar Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu - -
Ogrenci On Bilgisi On bilginin tespiti: Soru cevap 1
Ogrenme Giicligii Ogrenme giicligiine ydnelik 6gretim: Gésterip yaptirma 1

Kavram Yanilgisi -

Ob2’nin Gglinct kazanima yonelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru cevap,
gosteri, gosterip yaptirma, anlatim tekniklerinin kullanildigi gérilmektedir. Sunus yoluyla
dgretim stratejisi ile gosteri ve anlatim tekniklerinin kullanildigi belirtilmistir. Ogrencilerin 6n
bilgilerinin belirlenmesinde soru cevap, 6grenmeyi kolaylastirmak igin gosterip yaptirma
teknikleri tercih edilmistir. Ogrencinin aktif katilimini saglanmasi amaciyla kroki cizme
etkinligi somutlastirmak icin gorsel-isitsel araglar kullaniimistir. Farkh becerilerin
Olclimesinde acik uglu, bosluk doldurma, dogru yanhs ve coktan secmeli olmak Gizere farkh
soru turleri tercih edilmistir. Kroki kavramina iliskin 6n bilginin tespitinde soru cevap, kroki
gizimine yonelik o6grenme glclugunin asilmasinda gosterip yaptirma teknikleri
kullaniimistir. Olasi kavram yanilgilarina iliskin 6rnek sunulmamistir.

Oat’in dérdinci kazanima yoénelik bireysel hazirladi§i ders planinda “Konu ile ilgili
¢izgi film izleterek” derse giris yapilmigtir. Ardindan “Evde odanizi kim topluyor? neden?’,
“evde yemekleri ve temizligi kim yapiyor? neden?”, “sizin evde nasil sorumluluklariniz var?”,
“ailenize nasil yardim edebilirsiniz?” sorularinin édrencilere yoneltilerek gelen cevaplar
Uzerinden konunun anlatilacagi belirtiimigtir. Anlatim sirasinda “Sofra hazirlama, bitki
yetistirme, evcil hayvanlari besleme, toz alma gibi kii¢iik ev iglerinde anne ve babalarina
yardimei olabilecekleri” (izerinde durulacag: ifade edilmigtir. Ogretmen tarafindan “Sinif
temizligi ve diizeni ile ilgili 6grencilere gérev dagiimi” yapilacagi, “Ogrencilerin evde veya
sinifta yetistirebilecekleri bitki dikimi” yapacaklar ve “Bakimindan onlarin sorumlu oldugu
séylenir”. Ardindan “Sorumluluklarin yerine getirmenin ve getirmemenin sonuglarinin neler
olabilecegi (izerinde durulur”. Ogretmen tarafindan “Hepimizin evinde yapilmasi gereken
igler vardir. Bu igleri ig boliim{ yaparak daha kisa slirede bitirebiliriz. Bunun igin sizlerin de
sorumluluklariniz vardir. Bu sorumluluklari yerine getirdiginiz zaman mutlu ve huzurlu
olursunuz. igler daha kisa zamanda biter ve birbirinize daha ¢ok zaman ayirabilirsiniz.

Birbirinize olan sevgi ve sayginiz da artar ¢ercevesinde konu 6zetlenir ve degerlendirme
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asamasina gecilir’. Dersin son béliminde ise “Ogrencilere evde hangi isleri yapabilirsiniz?
sorusu sorulur ve kaynak kitaptaki etkinliklerin yapilimasi istenir”.

Oa1 ders planinda “Cocuklarin daha iyi anlamalarini saglamak” amaciyla “Cizgi film
izletme, soru cevap ve yaparak yasayarak 6grenme” kullanildigini ifade etmistir. “Yaparak
yasayarak 6grenmenin hayatlarina aktarmada daha basarili olacagdi” diusunuldiginden
dolay1 “Bitki yetistirme” etkinliginin tercih edildigi belirtimistir. Olcme degerlendirmede “Cok
yonlii degerlendirme yapabilmek” amaciyla “Acik uclu soru, bosluk doldurma, ¢oktan
secmeli ve dogru yanlis” soru turlerinin kullanildidr belirtilmigtir. Kazanima yonelik 6grenci
on bilgileri “Gérev ve sorumluluk tanimini bilmelidir”;, 6grenme gugligu “Yasina uygun
sorumluluk se¢mekte zorlanabilir”, olasi kavram yanilgilari “Gérev ve sorumluluk
kavramlarini karigtirabilir’ olarak ifade edilmigtir.

Oa1’in dérdiincli kazanima yénelik hazirladigr ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O0lcme degerlendirme ve oOgrenci anlayiglar bilgisine iliskin bulgular Tablo 51’da

sunulmustur.

Tablo 51. Oa?’in Hazirladigi Dérdiinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Kategori Gostergeler Puan
Kullanilan Yéntem Teknikler Gosteri, soru cevap, anlatim 4
. - Soru cevap
Yontem Teknik Bilgisi Ogrenmede kalicilik: Yaparak yasayarak 6grenme
Etkinlik Materyal Bilgisi Yaparak yasayarak 6grenmeyi saglama: Bitki yetistirme 3
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Tirleri Acik uclu, bosluk doldurma, coktan segmeli, dogru yanlis 4
Soru Turu Bilgisi Cok yonli degerlendirme: Tum Sorular 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayislan Bilgisi

Ogrencinin Derse Uyumu Dikkat gekme: Gosteri 1
Ogrenci On Bilgisi COer:/ali)llgllerln harekete gegiriimesi (Sorumluluk, gorev): Soru 5
Ogrenme Gigligu Ogrenme gligliigiine yénelik gretim: Anlatim 1

Kavram Yanilgisi -

Oat’in dordincl kazanima yonelik hazirladi§i ders plani incelendiginde gésteri,
soru cevap ve anlatim tekniklerinin kullanildigi goéralmektedir. Anlatim ve gosteri teknikleri
ders planinda yer almasina ragmen belirtiimemistir. Bir dgretim teknigi olarak ifade edilen
cizgi film, gosteri teknigi icerisinde d6grencilerin dikkatini derse gekmek igin kullanilan gorsel-
isitsel bir 6gretim materyalidir. Yaparak yasayarak 6grenme kavraminin ise o6gretim
stratejisi, ydontem veya tekniginden daha ¢ok bir 6grenme dgretme yaklasimini ifade ettigi
soylenebilir. Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerini saglamak amaciyla bitki
yetistirme etkinligi planlanmistir. Bu yaklagim ile 6grenmede kalicihgin saglanmasi
amagclanmistir. Olgme degerlendirmede ¢ok yonlii degerlendirme yapmak amaciyla agik
uclu soru, bosluk doldurma, ¢oktan segmeli, dogru yanlis soru turlerinin tercih edildigi

belirtiimistir. Goérev ve sorumluluk kavramlarina yonelik 6n bilgilerin harekete gegiriimesinde
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soru cevap teknigi tercih edilmistir. Belirtilen 6n bilgilerin tespitine yonelik ders planinda bir
yonerge bulunmamaktadir. Belirtilen 6grenme gugligine yonelik anlatim teknigi ile
aciklama yapildigi gérilmektedir. Ders planinda belirtilen olasi kavram yanilgilarinin tespiti
ve ogretimine yoénelik bir ydnerge bulunmamaktadir.

Oa2'nin dérdiincli kazanima yonelik bireysel hazirladigi ders planinda “Sorumluluk
nedir? Okuldaki sorumluluklarimiz nelerdir? Evdeki sorumluluklarimiz nelerdir? Anne ve
babaniza hangi islerde yardimci oluyorsunuz?” sorulari ile derse giris yapilmistir. Gelisme
béliminde “Konu ile ilgili problem durumu &grencilere verilerek ¢b6zim Oénerileri
6grencilerden istenir (4’er kisilik gruplar olusturularak etkinlik yapilir). C6zim O&nerileri
sinifga tartigilir’. Daha sonra “Ders kitabindaki metin okunur ve tartisilir (Oncesinde metinle
ilgili gérseller incelenir, (zerinde konugulur)”. Ardindan egitim platformlari Gzerinde
“Calismalar yapilir, video izletilir”. Dersin son bdliminde ise “Ders kitabinda konuyu
pekistirelim etkinligi sinif¢a yapilir ve verilen ¢alisma etkinlikleri ile degerlendirme yapilir”.

Oa2 ders planinda “Beyin firtinasi, soru-cevap, tartisma, problem ¢ézme, gérsel
okuma” ydéntem ve tekniklerini kullandigini belirtmigtir. Yontem ve tekniklerin tercih edilme
nedeni “Ogrencilerin siire¢ igerisinde katiiminin daha aktif olmasi” olarak ifade edilmistir.
Materyal olarak “Problem durum kaditlar” tercih ettigini belirten Oa2 problem durumlarini
“Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin artmasina yénelik” olarak kullandigini
aciklamistir. “Olgcmenin daha gegerli olabilmesi”icin “Dogru yanlis, bosluk doldurma, ¢oktan
se¢meli” soru turlerinin kullanildigi belirtilmistir. Kazanima yodnelik 6grenci 6n bilgileri
“Sorumluluk ve is birligi kelimelerinin anlamini bilmeli”; 6grenme gugclugu “Cocuklar
sorumluluk almaktan kacip blitiin gbrevleri anneye verebilir’ olarak ifade edilmistir.

Oa2’nin dordiincti kazanima yonelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel
stratejiler, 6lcme degerlendirme ve 6gdrenci anlayiglan bilgisine iliskin bulgular Tablo 52’de

sunulmustur.
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Tablo 52. Oa2’nin Hazirladi§i Dérdiincl Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Kategori Gostergeler Puan
Kullanilan Yéntem Teknikler Sg;lerci;evap, tartisma, metin okuma, gdrsel okuma, anlatim, 8
. 0 Dy Soru-cevap, tartisma, gérsel okuma
Yoéntem Teknik Bilgisi Aktif katilim: Tartisma 4
Etkinlik Materyal Bilgisi Problem ¢6zme becerisi: Problem durumu metinleri
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Turleri Bosluk doldurma, dogru yanlis, coktan segmeli 3
Soru Tura Bilgisi Gegerligi artirmak: Bosluk doldurma 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayislar Bilgisi

Ogrencinin Derse Uyumu - -
&grenci On Bilgisi On bilginin harekete gegirilmesi (sorumluluk): Soru cevap 5

" On bilginin tespiti (sorumluluk): Soru cevap
Ogrenme Guglugu - -
Kavram Yanilgisi - -

Oa2’nin dérdinci kazanima yonelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru
cevap, tartisma, metin okuma, gorsel okuma, anlatim, gosteri yontem ve tekniklerinin
kullanildigi goriimektedir. Gosteri, anlatim ve metin okuma teknikleri kullaniimasina
ragmen belirtiimemistir. ifade edilen beyin firtinasi teknigi ve problem ¢ézme ydntemine
iliskin ders planinda bir ydnerge bulunmamaktadir. Ogrencilerin aktif katilimini artirmak igin
tartisma yontemi kullaniimigtir. Tartisma yontemi icerisinde sunulan 6gretim materyali
olarak tercih edilen problem durum metinlerinin édrencilerin problem ¢dzme becerilerini
gelistirecegi ifade edilebilir. Olcme degerlendirmede bosluk doldurma, dogru yanlis ve
coktan secmeli soru tirlerinin kullanildigi belirtiimistir. Coktan se¢meli ve dogru yanlis
tirandeki sorularin yani sira bosluk doldurma turiindeki sorulara da yer verilmesi ile tesadufi
hatayi etkileyen sans faktorinun azalacagi ve guvenirligin artacagi sdylenebilir. Glvenirligi
artan bir 6lgcme aracinin gegerligi de artacaktir. Sorumluluk kavramina yonelik 6n bilgilerin
harekete geciriimesinde ve tespitinde soru cevap teknigi tercih edilmistir. is birligi kavramina
yonelik 6n bilgilerin harekete gegirilmesi ve tespiti yonelik herhangi bir yonerge tespit
edilmemistir. Ayrica ders planinda, belirtilen 6grenme gugligini asmaya yoénelik bir
yénergeye de yer veriimemistir. Olasi kavram yanilgilarina iliskin érnek sunulmamistir.

Ob?’in dérdiincti kazanima yénelik bireysel hazirladi§i planda derse giriste
“Ogrencilere hangi konularda ailelerine yardim ettikleri sorulur’. Gelisme bolimunde “Ders
kitabindaki konuyu bir 6grenci sesli olarak okur bu esnada diger égrenciler de takip eder’.
Ardindan “Ogrencilerin hangi konularda ailesine yardim edebilecekleri agiklanir’,
Aciklamalardan sonra “Egitim sitesinden konu ile ilgili videolar izletilir ve animasyonlarla ilgili
sorular sorulur’. Dersin son bolumunde “Egitim sitesindeki etkinlikler yapilir” ve “Kaynak
kitap ve ders kitabindaki etkinlikler 6dev verilir”,

Ob1 ders planinda “Soru cevap, anlatim, sesli okuma, édev” 6gretim tekniklerinin

kullanildigini ifade etmistir. Ogretim tekniklerinin tercih edilme nedenini “Ogrencilerin konu
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ile ilgili bildiklerini anlayabilmek igcin soru sordum. Okuma, dinleme ve anlamalarinin
gelismesi igin sesli kitap okuma etkinligi yaptirdim. Islenilen konuyu daha ¢ok pekistirmeleri
ve kalici olmasini saglamak icin édev verdim” olarak aciklamistir. Materyal olarak “Akilli
tahta, egitim sitesi, video, kaynak kitap, ders kitabi” tercih edildigi belirtiimistir. Materyallerin
tercih edilme nedeni “Somutlastirmak icin egitim sitesinden konu ile ilgili videolari izlettim”
olarak aciklanmistir. Olgme degerlendirmede “Ogrencilerin ne kadar 6grendiklerini
belirlemek” amaciyla “Bosluk doldurma, dodgru yanls, test, ac¢ik ucglu” soru turlerinin
kullanildigr ifade edilmigtir. Kazanima ydnelik 6grenci on bilgileri “Sorumluluklarini
bilmeliler” olarak ifade edilmigtir.

Ob?1’in dérdiincl kazanima yonelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O0lcme degerlendirme ve 0&grenci anlayiglari bilgisine iligkin asagidaki Tablo 53te

sunulmustur.

Tablo 53. Ob?1’in Hazirladigi Dérdiinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi
Kategori Gostergeler Puan
Kullanilan Yéntem Teknikler Metin okuma, soru cevap, gosteri, anlatim, ev 6devi 6
Soru cevap, anlatim, sesli okuma, 6dev
On bilgilerin tespiti: Soru cevap

Yontem Toknik SEger Okuma, dinleme ve anlama becerisi: Metin okuma !
Ogdrenmenin pekistirimesi, 6grenmede kalicilik: Ev devi
Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlastirma: Video 2
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Tirleri Bosluk doldurma, dogru yanlis, goktan segmeli, agik uglu 4
Soru Tura Bilgisi Ogrenme durumu tespiti: Tiim soru tiirleri 1

Alt Tema: Ogrenci Anlayiglar Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu - -
Ogrenci On Bilgisi On bilginin tespiti: Soru cevap 1
Ogrenme Gigligu -
Kavram Yanilgisi - -

Ob*’in hazirladi§i ders plani incelendiginde soru cevap, metin okuma, anlatim,
gOsteri, ev Odevi tekniklerinin kullanildigi gérilmektedir. Ders planinda yer almasina
ragmen gosteri tekniginin kullanildigi belirtiimemistir. Ogrencilerin 6n bilgilerinin tespiti igin
soru cevap, okuma, dinleme ve anlama becerilerinin gelisimi i¢in metin okuma, konunun
pekigtiriimesi ve kaliciigin saglanmasi icin ev 0Odevi tekniklerinden yararlanildigi
belirtiimigtir. Konunun somutlastiriimasi amaciyla video kullaniimistir. Ogrencilerin grenme
dizeylerini belirlemek amaciyla bosluk doldurma, dogru yanlis, coktan se¢cmeli, acik uglu
soru trlerinin kullanildigr belirtilmistir. Ogrenci 6n bilgilerini belirlemek amaciyla soru cevap
teknigi tercih edilmigtir. Ogrenme glcligl ve olasi kavram yanilgilarina iligkin drnek
sunulmamigtir.

Ob2'nin dérdiincii kazanima yonelik bireysel hazirladigi ders planinda derse giriste

“Cocuklara evde anne babalarina hangi islerde yardim ettikleri sorulur’. Geligme boliminde
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“Cocuklarin evde yapabilecekleri islerle ilgili bir aile dramasi yapilir”. Ardindan “Ev iglerinde
hangi konularda yardim etmeleri gerektigi anlatilir”. Egitim platformundan “Videolar izletilir
ve konu &6zetlenir.” Ders sonunda “Kaynak kitaptan sorular ¢éz(ildir’.

Ob2 ders planinda kullandigi strateji, yéntem ve teknikleri “Soru yanit, drama,
sunug” olarak belirtmistir. Yontem ve tekniklerin tercih edilme nedeni “Eglenerek ve aktif bir
sekilde derse katilimi saglamak, &grencilerin anne babalarina evde hangi islerde yardim
ettiklerini 6grenmek” olarak aciklanmistir. Materyal olarak “Daha iyi &grenmelerini
saglamak” amaciyla “Akilli tahta, video” tercih edildigi belirtilmistir. Olgme degerlendirmede
“Her soru tiiriiniin farkli becerileri 6lgmesi” nedeniyle “Klasik soru, bosluk doldurma, dogru
yanlig, coktan segmeli” soru turlerinin kullanildigi ifade edilmistir. Kazanima yonelik dgrenci
on bilgileri “Evde hangi islerde yardim etmeleri gerektigini bilmeliler”; 6grenme gugligu
“Evde anne babalarina yardim etmeyedbilirler” olarak ifade edilmistir.

Ob2'nin dérdinci  kazanima yonelik hazirladi§i ders planindaki 6gretimsel
stratejiler, 6lgme degerlendirme ve 6grenci anlayiglari bilgisine iligkin bulgular Tablo 54’te

sunulmustur.

Tablo 54. Ob2'nin Hazirladig1 Dérdiincii Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Kategori Gostergeler Puan

Kullanilan Yéntem Teknikler Soru cevap, drama, anlatim, gdsteri 7
Soru yanit, drama, sunus

Yontem Teknik Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap 5
Aktif katihm, eglenerek 6grenme: Drama

Etkinlik Materyal Bilgisi Ogrenmeyi kolaylastirma: Video 2

Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Tirleri Acik uglu, bosluk doldurma, dogru yanlis, goktan segmeli 4
Soru Turu Bilgisi Farkli becerileri 6lgme: Tum soru tirleri 1

Alt Tema: Ogrenci Anlayiglari Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu -
Ogrenci On Bilgisi On bilginin tespiti: Soru cevap
Ogrenme Gligligu Ogrenme giigligiine yonelik 6gretim: Anlatim 1
Kavram Yanilgisi -

[

Ob2’nin dérdinci kazanima yonelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru
cevap, drama, anlatim, goésteri ydntem ve tekniklerinin kullanildigi gérilmektedir. Sunus
yoluyla Ogretim stratejisi ile gosteri ve anlatim tekniklerinin kullanildigi belirtiimistir.
Ogrencilerin 6n bilgilerini tespit etmek amaciyla soru cevap teknidi kullaniimigtir.
Ogrencilerin eglenerek derse katilimini artirmak icin drama yonteminin kullanildig
belirtilmistir. Ogrenmenin kolaylastiriimasi icin gorsel-igitsel araglardan yararlaniimistir.
Farkl soru turleri ile farkh bilgi ve becerileri 6lgmek amaciyla agik uglu, bosluk doldurma,
dogru yanlis ve goktan segmeli soru tiirlerinin kullanildigi ifade edilmistir. Ob2 belirtilen én
bilgilerin tespitinde soru cevap tekniginden yararlanmistir. Ogrenme guigligiine yonelik ders

planinda anlatim teknigi tercih edilmis ve &grencilere evde sorumluluklarini yerine
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getirmelerinin gerekliligine yonelik aciklamalar yapiimistir. Olasi kavram yanilgilarina iligkin
ornek sunulmadigi gorulmektedir.

Oat’in besinci kazanima yénelik bireysel hazirladigi ders planinda “Sinifa gesitli
ara¢ ve geregler getirilir. Cocuklara bunlarin nerede ve hangi amacla kullanildi§i sorulur.
Pense, makas, cekig, tornavida, sa¢ kurutma makinesi, mikser gibi araclar getirilebilir’
olarak belirtiimistir. Ardindan “Evimizde hayatimizi kolaylastirmak icin alet ve teknolojik
trdinler kullaniriz. Bu Uriinler bize bir¢ok alanda kolaylik saglar. Haberlegsme, temizlik,
Isinma, tamirat gibi alanlarda teknolojik drtnler kullanilir. Teknolojik (rtinler sayesinde
islerimizi daha kolay ve hizli sekilde halledebiliriz” ¢ergevesinde aciklamalar yapilir. Bu
acliklamalardan sonra “Ara¢ gereclere Grnekler verilir ve fotograflari gbsterilerek glinliik
yasamda kullanildigi alanlar aciklanir’. Ardindan 6grencilere “Evde hangi teknolojik aracglari
kullandiklari sorulur”. Ogrencilerden gelen cevaplar sonrasinda “Sinifa getirilen aletlerle
kiclk bir tadilat yaptirilabilir’. Dersin son boéliminde ise &grencilerden “Camasir
makinesinin glinliik hayatta sagladigi kolayligi anlatmalari istenir ve etkinlik sorular ¢ézdiliir”.

Oa1 ders planinda “Anlatim, soru cevap, gésterip yaptirma, grup tartismasi ve
gosterim” tekniklerini “Konuya uygun oldugu”igin kullandigini ifade etmistir. Materyal olarak
“Fotograf ve video” tercih ettigini ifade etmistir. Belirtilen materyallerin tercih edilme nedeni
“Teknolojik tiriinler, cok genis bir (iriin yelpazesine sahip oldugu icin tamaminin égrencilerin
evierinde gérmeleri kullanmalari mimkiin degil bu yiizden fotograf ve video izletme
kullandim” olarak aciklanmistir. Olcme degerlendirmede “Coktan se¢meli, dogru yanls,
bosluk doldurma ve agik uglu” soru tiurlerinin “Cok yénlii degerlendirme imkéni saglamasi”
amaciyla kullanildigi belirtiimistir. Kazanima yonelik 6grenci 6n bilgileri “Teknolojik diriinlerin
neler oldugunu bilmelidir’ olarak agiklanmistir. Ogrenme glicliiglti “Daha 6nce gérmedidi,
evinde kullaniimayan teknolojik (iriinlerin ne ise yaradigini karigtirabilir’ olarak belirtiimistir.
Olasi kavram yanilgilari ise “Kullanim alanlari ile ilgili yanilgi olabilir. Isimlerini yanls biliyor
olabilir.” olarak ifade edilmistir.

Oa1t’in besinci kazanima yonelik hazirladi§i ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O6lcme degerlendirme ve &grenci anlayislari bilgisine iliskin bulgular Tablo 55te

sunulmustur.
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Tablo 55. Oa?’in Hazirladigi Besinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGiSsi
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi
Kategori Gostergeler Puan
Kullanilan Yéntem Teknikler Soru cevap, g0steri, anlatim, gosterip yaptirma
Anlatim, soru cevap, gosterip yaptirma, gdsterim
Konuya uygunluk: Tum 6gretim teknikleri

Yodntem Teknik Bilgisi

Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlastirma: Gergek esya, gorsel
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Turleri Coktan segmeli, dogru yanlis, bosluk doldurma, agik uglu 4
Soru Tura Bilgisi Cok yonli degerlendirme: Tum soru tirleri 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayiglar Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu Dikkat cekme: Gosteri 1
Ogrenci On Bilgisi On bilginin harekete gegirilmesi: Gosteri 1

Ogrenme Gigligu -
Kavram yanilgisinin tespiti (Teknolojik aletlerin kullanim
alanlari): Soru cevap

Kavram Yanilgisi Kavram yanilgina yonelik 6gretim (Teknolojik aletler): Gosteri 3
Kavram yanilgina yonelik dgretim (Teknolojik aletlerin kullanim
alanlari): Gosteri, gOsterip yaptirma

Oat’in besinci kazanima yoénelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru cevap,
gosteri, anlatim ve gosterip yaptirma tekniklerinin kullanildigi gortlmektedir. Kullanildigi
belirtilen tartisma ydntemine iliskin ders planinda bir ydnerge bulunmamaktadir. Yontem ve
tekniklerin seciminde konuya uygunluk kriteri genel bir amagtir ve tim yontem ve teknikleri
kapsadigi soéylenebilir. Ogrencilerin daha énce gorme firsati bulamadigi alet ve teknolojik
drtnleri somutlastirarak tanitmak igin gergek esya ve gorseller kullaniimistir. Ders planinda
gorsel-isitsel bir materyal olan videoya iliskin yénerge bulunmamaktadir. Cok yoénla
degerlendirme amaciyla 6lgme degerlendirmede c¢oktan se¢meli, dogru yanlis, bosluk
doldurma ve acik uglu soru turlerine yer verildigi belirtiimigtir. Sinifa getirilen alet ve
teknolojik Urtnler ile 6grencilerin dikkatleri gekilmistir. Gosteri teknigdi ile dgrenci 6n bilgileri
harekete gecirilmis ancak 6n bilgilerin varligi sorgulanmamistir. Ogrenme gligligiine verilen
ornedin kavram vyanilgisi oldugu goérilmektedir. Alet ve teknolojik Urtnlerin kullanim
alanlarina iliskin kavram yanilgisinin tespitinde soru cevap, kavram yanilgisinin égretimine
yonelik gosteri, anlatim ve gdsterip yaptirma tekniklerinin kullanildigi gorilmektedir. Alet ve
teknolojik drunlerin isimlerine yonelik kavram yanilgisinin tespiti yapilmamig olup olasi
kavram yanilgisinin giderilmesine yonelik gosteri teknigi tercih edilmistir.

Oa2'nin besinci kazanima yénelik bireysel hazirladi§i ders planinda derse giriste
“Evde kullanilan alet ve teknolojik (irtinler ile ilgili hazirlanan slayttaki gérseller akilli tahtaya
yansitilarak gérsel okuma c¢alismasi yapilir ve bu alet ve teknolojik driinlerin isimleri
sorularak gérevieri hakkinda konusulur.” Dersin gelisme bdlumunde “Ginliik hayatta
evimizde cesitli teknolojik lrtinler ve aletler” kullanildigi belirtilerek “Bu teknolojik alet ve
drtinler nelerdir? sorusu sorulur”. Ogrencilere “Buzdolabi, ¢amasir makinesi, bulasik

makinesi, (tl, tornavida, klima, firin, makas...” gibi teknolojik Grtinlere yonelik “Hayatimizi
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nasil kolaylastirir? Bu alet ve teknoloji liriinler hayatimizda olmasaydi ne gibi problemlerle
karsilasirdik?” sorulari yoneltilir. “Ders kitabinda yer alan metindeki gérseller incelenir ve
metin okumasi yapilir.” Ardindan egitim platformu Gzerinden “Konu pekistirilir, calismalar
yapilir’”. Daha sonra “Drama ydéntemi kullanilarak 6grencilerin alet ve teknolojik (iriin
olmalari saglanir. Bu driinlerin gérevleri, olmadiginda karsilagilabilecek problemler
hakkinda konusulur. Béylece konu pekistirilir’. Dersin son béliuminde “Ders kitabinda yer
alan konuyu pekigtirelim etkinligi ve verilen ¢alisma etkinlikleri ile degerlendirme yapilir’.

Oa2 ders planinda “Gérsel okuma, soru cevap, tartisma, drama” yontem ve
tekniklerinin kullanildigini ifade etmigtir. Belirtilen yontem ve tekniklerin tercih edilme nedeni
“Ogrencinin ders siirecine katilimini aktiflestirmek” olarak belirtiimistir. “Ogrenmenin kalici
olabilmesi” igin materyal olarak “Gérsel, video” tercih edildigi ifade etmistir. “Olgmenin
verimli olabilmesi” igin 6lgcme araglarinda “Dogru yanlis, bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli”
soru tarlerinin kullanildidr belirtilmistir. Kazanima yonelik 6grenci on bilgileri “Kullandigimiz
teknolojik Urtinlerin neler olabilecedi hakkinda 6n bilgiye sahip olmali”; 6grenme gugligu
“Teknolojiyi dogru kullanmak konusunda 6grenme giigliigii olabilir. Ornedin bilgisayar bilgi
almak, arastirmak yerine oyun amaciyla kullanilabilir’ olarak ifade edilmistir.

Oa2'nin besinci kazanima yénelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O6lcme degerlendirme ve &grenci anlayiglari bilgisine iliskin bulgular Tablo 56’da

sunulmustur.

Tablo 56. Oa2’nin Hazirladi§i Besinci Ders Planina iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi
Kategori Gostergeler Puan
Gosteri, gorsel okuma, soru cevap, anlatim, metin okuma,

Kullanilan Yéntem Teknikler 11
tartisma, drama
. o e Gorsel okuma, soru cevap, tartisma, drama
Yontem Teknik Bilgisi Aktif katihm: Drama
Etkinlik Materyal Bilgisi Ogrenmede kalicilik: Gérsel, Video
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Tirleri Bosluk doldurma, dogru yanlig, coktan segmeli 3
Soru Turu Bilgisi Olgmede verimlilik: Tim soru turleri 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayislan Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu -
Ogrenci On Bilgisi On bilginin harekete gegirilmesi: Gosteri >

i On bilginin tespiti: Soru cevap
Ogrenme Guglugu -
Kavram Yanilgisi -

Oa2’nin beginci kazanima yénelik hazirladigi ders plani incelendiginde gésteri,
gorsel okuma, soru cevap, anlatim, metin okuma, tartisma, drama yontem ve tekniklerinin
kullanildigi  gérilmektedir. Gosteri, metin okuma ve anlatim teknikleri kullanilmasina
ragmen kullanilan teknikler arasinda belirtiimemigtir. Ogrencilerin aktif katilimini saglamak

icin drama yontemi kullanilmistir. Odrenmenin kalicih@i icin gorsel ve gorsel-isitsel



106

materyaller tercih edilmistir. Olgmenin daha verimli olabilmesi icin bosluk doldurma, dogdru
yanlis ve coktan segmeli olmak tizere farkl soru turlerinin kullanildigi belirtilmistir. Ogrenci
on bilgileri gorseller kullanilarak harekete gecirilmis ve soru cevap teknigi ile tespit edilmistir.
Ders planinda belirtilen 6grenme gli¢ligune yénelik herhangi bir yénerge bulunmamaktadir.
Olasi kavram yanilgilarina iliskin 6rnek sunulmamistir.

Ob?’in besinci kazanima yonelik bireysel hazirladigi ders planinda derse giriste
“Ogrencilere evlerde anne babalarinin hangi alet ve teknolojik tiriinleri kullandiklari sorulur”,
Gelisme boéliminde “Ders kitabindaki konu bir 6grenci tarafindan sesli okunur ve diger
6grenciler takip eder”. Ardindan “Evlerde kullanilan alet ve teknolojik Uriinlerden nasil
yararlanildigi anlatilir’. Daha sonra “Egitim sitesinden konu ile ilgili videolar izletilir ve sorular
sorulur”. Dersin son boliminde “Egitim sitesindeki etkinlikler yapilir” ve “Kaynak kitap ve
ders kitabindaki etkinlikler 6dev verilir”.

Ob1 ders planinda “Soru cevap, anlatim, sesli okuma, &dev” tekniklerinin
kullanildigini ifade etmistir. Belirtilen 6gretim tekniklerinin tercih edilme nedeni “Ogrencilerin
konuyla ilgili ne bildigini anlayabilmek igin soru sordum. Okuma ve anlamalarinin gelismesi
icin sesli kitap okuma yaptirdim. Konuyu daha ¢ok pekigtirmeleri icin 6dev verdim” olarak
aciklanmistir. Materyal olarak “Akilli tahta, egditim sitesi, ders kitabi, kaynak kitap” tercih
edildigi belirtilmistir. Materyallerin tercih edilme nedeni “Somutlastirmak icin konu ile ilgili
videolar izlettim” olarak aciklanmistir. Olcme degerlendirmede “Ogrencilerin ne kadar
ogrendiklerini belilemek” amaciyla “Bosluk doldurma, dogru yanhs, test, acik uclu” soru
turlerinin kullanildigi ifade edilmistir. Kazanima yonelik 6grenci on bilgileri “Teknolojik
tirtinleri bilmeliler” olarak belirtiimistir.

Ob1’in besinci kazanima yonelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O0lgme degerlendirme ve O6grenci anlayiglan bilgisine iliskin bulgular Tablo 57’de

sunulmustur.
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Tablo 57. Ob?1’in Hazirladigi Besinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGiSsi
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi
Kategori Gostergeler Puan
Kullanilan Yéntem Teknikler Metin okuma, soru cevap, gosteri, anlatim, ev édevi 6
Soru cevap, anlatim, sesli okuma, 6dev
On bilgilerin tespiti: Soru cevap

Yontem Teknik Bilgisi Okuma ve anlama becerisi: Metin okuma !
Ogdrenmenin pekistiriimesi: Ev 6devi

Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlastirma: Video 2
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi

Kullanilan Soru Turleri Bosluk doldurma, dogru yanlis, goktan segmeli, agik uglu 4

Soru TrQ Bilgisi Ogrenme durumu tespiti: Tiim soru tiirleri 1

Alt Tema: Ogrenci Anlayislar Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu - -
Ogrenci On Bilgisi On bilginin tespiti: Soru cevap 1
Ogrenme Giicligii -
Kavram Yanilgisi - -

Ob1 tarafindan besinci kazanima yonelik hazirlanan ders plani incelendiginde soru
cevap, metin okuma, anlatim, gosteri ve ev 6devi tekniklerinin kullanildigi goralmektedir.
Ders planinda yer almasina ragmen gosteri tekniginin kullanildi§i belirtiimemistir. Metin
okuma tekniginin sesli okuma olarak ifade edildigi gortilmektedir. Ogrencilerin 6n bilgilerini
belirlemek amaciyla soru cevap, konunun pekistiriimesi igin ev 6devi ve okuma anlama
becerilerinin gelismesi icin metin okuma teknikleri tercih edilmistir. Somutlastirmak icin
gorsel-isitsel bir 6gretim materyali olan video kullaniimistir. Bosluk doldurma, dogru yanhs,
¢oktan secmeli ve acgik uclu soru turlerinin yer aldigi 6lgme aracinin kullaniimasinin amaci
ogrencilerin 6grenme duizeylerini belirlemek olarak ifade edilmistir. Teknolojik Urlnlere
yonelik on bilgilerin tespitinde soru cevap tekniginden yararlaniimistir. Kazanima yonelik
6grenme guclugu ve olasi kavram yanilgilarina iliskin 6rnek sunulmamistir.

Ob2'nin besinci kazanima yo6nelik bireysel hazirladigi ders planinda derse giriste
“Ogrencilere evierinde kullanilan teknolojik aletlerin neler olduklar sorulur”. Dersin gelisme
béliminde “Evde kullanilan teknolojik aletlerin kullanim amaclari égrencilere sorulur ve
ogretmen kullanim amaclari ve faydalarini anlatir”. Ardindan “Teknolojik aletlerin
hayatimizdaki etkileriyle ilgili drama yapilir”. EQitim platformu “Acilir, video izletilir’ ve
“Ogretmen konuyu 6zetler”. Ders sonunda “Kaynak kitaptan sorular ¢éziiliir”.

Ob2 ders planinda kullandi§i strateji, yontem ve teknikleri “Sunus, soru yanit,
drama” olarak ifade etmigtir. Strateji ydntem ve tekniklerin tercih edilme nedeni “Cocuklarin
6n bilgilerini 6grenmek, dersin aktif katihmli ve eglenceli olmasini saglamak” olarak
aciklanmistir. “Ogrenmeyi kolaylastirdiklari igin” materyal olarak “Akilli tahta, video” tercih
edildigi belirtilmistir. Olgme degerlendirmede “Farkli becerileri 6lgmek” amaciyla “Klasik
soru, bosluk doldurma, dogru yanls, ¢oktan se¢meli” soru turlerinin kullanildidi ifade
edilmistir. Kazanima ydnelik 6grenci 6n bilgileri “Evde kullanilan teknolojik aletler” olarak

belirtiimigtir.
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Ob2'nin besinci kazanima yénelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O6lcme degerlendirme ve &grenci anlayiglari bilgisine iliskin bulgular Tablo 58'de

sunulmustur.

Tablo 58. Ob2’nin Hazirladi§i Besinci Ders Planina iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISIi
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Kategori Gostergeler Puan

Kullanilan Yontem Teknikler Soru cevap, drama, anlatim, gosteri 7
Soru yanit, drama, sunus

Yontem Teknik Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap 5
Aktif katihm, eglenerek 6grenme: Drama

Etkinlik Materyal Bilgisi Ogrenmeyi kolaylastirma: Video 2

Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Tirleri Acik uglu, bosluk doldurma, dogru yanhs, goktan segmeli 4
Soru TirQ Bilgisi Farkli becerileri dlgme: Tim soru tirleri 1

Alt Tema: Ogrenci Anlayislar Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu - -
Ogrenci On Bilgisi On bilginin tespiti: Soru cevap 1
Ogrenme Giicligii -
Kavram Yanilgisi - -

Ob2'nin besinci kazanima yénelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru cevap,
anlatim, drama, gosteri ydontem ve tekniklerinin kullanildi§i goértlmektedir. Sunus yoluyla
dgretim stratejisi ile anlatim ve gdsteri tekniklerinin kullanildigi belirtiimistir. Ogrencilerin
derse aktif katilimini ve eglenerek 6grenmelerini saglamak amaciyla drama yontemi, on
bilgilerin tespitinde ise soru cevap teknigi tercih edilmistir. Ogrencilerin 6grenmelerini
kolaylastirmak amaciyla video kullaniimistir. Farkh bilgi ve becerileri 6lgmek amaciyla agik
uclu, bosluk doldurma, dogru yanlis ve ¢oktan segmeli olmak tzere farkli soru turlerinden
yararlanildigi ifade edilmigtir. Alet ve teknolojik UrlGnlere yonelik 6grenci 6n bilgilerinin
tespitinde soru cevap teknigi kullaniimigtir. Ogrenme glicligui ve olasi kavram yanilgilarina
iliskin 6rnek sunulmadigi gérulmektedir.

Oa1’in altinci kazanima y6nelik bireysel hazirladigi ders planinda “Ogretmen sinifa
girer lambalari ve pencereleri agar. Aydinlik ve soguk olmasina ragmen 6gretmenin bu
hareketleri 6grencilerin  dikkatini  ¢eker”. Ardindan “Ogretmen béyle yapmasinin
sonuglarinin ne olabilecegini sorarak égrencileri diisiinmeye yénlendirir”. Odrencilerden
gelen cevaplarin sonrasinda “Elekirik, dodal gaz, su, yiyecekler, giyecekler evimizde
kullandigimiz  kaynaklardir. Bu kaynaklari kullanirken dikkatli olmali, kaynaklarin
tliikenebilecegini unutmamaliyiz. Kaynaklari verimli kullanmak icin cesitli yontemler
gelistirmeliyiz gergevesinde konu agiklanir”. Agiklamalardan sonra “Ogrencilere bu
ybntemlerin neler olabilecegi sorulur. Kaynaklari tasarruflu kullanmanin ailemiz ve lilkemiz
ekonomisine Katkilari lizerinde durulur” ve “Kaynaklarin tasarruflu kullanilmamasinin sebep
olabilecegi durumlar lizerinde &grencilerin diigtinmeleri saglanir”. Ardindan 6gretmen

tarafindan “lhtivag ve istekler lizerinde durulup ihtiyaglara énem verilmesi gerektigi
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vurgulanir”. Dersin son bolimunde “Yiyecekleri tasarruflu kullanmak icin neler yapabiliriz?
Harcliklarinizi tasarruflu kullanmak icin neler yapabilirsiniz? sorulari sorulur’. Ardindan
“Kaynak kitaptaki etkinlikler yapilir”.

Oa1 ders planinda “Soru-cevap, anlatim, grup tartismasi ve beyin firtinasi” yéntem
ve tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir. Yontem ve tekniklerin tercih edilme nedeni
“Konuyu &grenmelerine daha cok yardimci olmak” olarak aciklanmistir. Etkinlik tercih
nedeni “Beyin firtinasi teknigi” isaret edilerek “Orijinal fikirlerini 6grenebilmek ve yaratici
diisiinmelerini saglayabilmek” olarak ifade edilmistir. Olgme degerlendirmede “Bosluk
doldurma, ¢oktan se¢meli, dogru yanlis ve agik uglu” soru tarlerinin “Dogru degerlendirme
yapabilmek” amaciyla kullanildigi belirtiimistir. Kazanima yonelik 6grenci on bilgileri
“Kaynaklarin ne oldugunu bilmelidir”, 6grenme gugligu “Yaratici diisiinemeyebilir’; olasi
kavram yanilgilari “Tlikenebilir ve tiikenmez kaynaklari ayirt etmekte zorlanabilir’ olarak
aciklanmistir.

Oat’in altinci kazanima yénelik hazirladi§i ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O6lcme degerlendirme ve &grenci anlayiglari bilgisine iliskin bulgular Tablo 59'da

sunulmustur.

Tablo 59. Oa?1’in Hazirladigi Altinci Ders Planina iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Kategori Gostergeler Puan

Kullanilan Yéntem Teknikler Soru cevap, anlatim, beyin firtinasi, érnek olay 7
Soru-cevap, anlatim, beyin firtinasi

Yontem Teknik Bilgisi Ozgiin fikir: Beyin firtinasi 5

Ogrenmeyi kolaylastirma: Kiiglik grup tartismasi
Etkinlik Materyal Bilgisi

Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi

Kullanilan Soru Tirleri Bosluk doldurma, ¢oktan segmeli, dogru yanlis, agik uglu 4

Soru Tura Bilgisi Dogru degerlendirme: Tim soru tirleri 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayiglari Bilgisi

Ogrencinin Derse Uyumu Dikkat cekme: Lamba ve pencerelerin agiimasi 1

= o C o On bilginin harekete gegirilmesi: Soru ceva

Ogrenci On Bilgisi On bilginin tespiti: Sog:ugcevap P 2

Ogrenme Giigligu Ogrenme gligligiine yénelik égretim: Beyin firtinasi 1

Kavram Yanilgisi -
Oa?’in altinci kazanima yodnelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru cevap,

anlatim, érnek olay, beyin firtinasi yontem ve tekniklerinin kullanildigi gérilmektedir. Ornek
olay yéntemi ders planinda yer almasina ragmen kullanilan yéntemlerde belirtiimemistir.
Ders planinda grup tartigmasina iliskin bir yonerge bulunmamaktadir. Kazanima yonelik
daha iyi 6grenmelerini ve yaratici dusinceyi 6n planda tutarak 6zgun oneriler getirmelerini
saglayabilmek amaciyla beyin firtinasinin hem bir 6gretim teknigi hem de bir etkinlik amaci
ile kullanildigi ifade edilmistir. Olgme degerlendirmede dogru bir degerlendirme yapmak
amaciyla bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli, dogru yanls ve agik uclu tirindeki sorulara yer

verildigi ifade edilmistir. Ogretmen 6grencilerin dikkatini gekmek igin derse giriste glindiiz
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ve soguk bir havada pencere ve lambalari agmistir. Ogretmen belirtilen 6n bilginin harekete
gegciriimesi ve tespitinde i¢in soru cevap teknigi kullanmistir. Belirtilen 6grenme gugligine
yonelik beyin firtinasi teknigi kullaniimistir. Oat’in belirttigi olasi kavram yanilgisi bu
kazanim kapsaminda ele alinmamakla birlikte olasi kavram vyanilgisinin tespiti ve
ogretimine iliskin ders planinda bir yénergeye de yer verilmemistir.

Oa2'nin altinci kazanima yoénelik bireysel hazirladigi ders planinda “Ornek olay
durumlari izerinde konusularak (Orn: “Aaaa... Bu ay elektrik faturam ¢ok yiiksek gelmis!)”
derse giris yapilir ve “Sorular yobneltilerek tartisma ortami olusturulur’. Gelisme bélimuine
geciste “Ogrenciler gruplara ayrilir ve her gruba gérseller verilir. Gruplardan gérsellerdeki
davranislardan dogru ve yanlis olanlara nedenleri ile birlikte karar vermeleri istenir. Her grup
calismasini sinifa sunar”. Daha sonra “Ders kitabinda yer alan metindeki gérseller incelenir
ve metin okumasi yapilir, metin lzerinde sinifca konugulur”. Eg@itim platformundan “Ders
anlatim videolari izlenerek konu pekistirilir’. Ders sonunda “Su, elektrik, ekmek tasarrufu
gibi gorseller boyama etkinligi ile hazirlanir ve 6grencilerden evlerinde gerekli yerlere
asmalari séylenir. Etkinlik sonunda velilerden fotograf istenir”. Boyama etkinliginin ardindan
“Ders kitabinda yer alan konuyu pekistirelim etkinligi ile 6z degerlendirme yapilir’. Son
olarak “Calisma etkinlikleri ile dederlendirme yapilir”.

Oa2 ders planinda “Ogrencilerin derse aktif katilimini saglamak” amaciyla “Ornek
olay, grup c¢alismasi, is birligi, tartisma, soru cevap, ev &devi” yontem ve tekniklerinin
kullanildigini  belirtmistir.  “Ogrencilerin  konuyu giinliik hayatla iliskilendirmelerini ve
6grenmenin kaliciligini saglamak” igin “Fatura, gorsel ve video” materyallerinin kullanildigi
belirtilmistir. “Olcmenin daha verimli olabilmesi” igin “Dogru-yanlis, ¢coktan se¢meli, bosluk
doldurma, boyama, eslestirme, 6z dederlendirme” soru tlrleri ve dlgme araglarinin
kullanildigi belirtilmigtir. Ev 6devinin ise “Yaparak yagsayarak égrenme igin” verildigi ifade
edilmistir. Kazanima yoénelik 6grenci 6n bilgileri “Tasarruf kelimesinin anlamini bilmeli”
olarak belirtilmistir.

Oa2'nin altinci kazanima yénelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O6lcme degerlendirme ve &grenci anlayislari bilgisine iliskin bulgular Tablo 60ta

sunulmustur.
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Tablo 60. Oa2’nin Hazirladigi Altinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI

Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi
Kategori Gostergeler Puan
Soru cevap, anlatim, gosteri, tartisma, metin okuma, gérsel 10
okuma, ev 6devi
Tartisma, soru cevap, ev 0devi
Yontem Teknik Bilgisi Aktif katihm: Tartisma 5
Yaparak yasayarak 6grenme: Ev 6devi
Gunluk hayatla iliskilendirme: Gergek esya

Kullanilan Yontem Teknikler

Etkinlik Materyal Bilgisi Ogrenmede kalicilik: Gérsel, video 6
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Tiirleri I_:_)ogruvyanll§,.goktan se¢cmeli, bosluk doldurma, eslestirme, 6
0z degerlendirme
Soru TirQ Bilgisi Olgmede verimlilik: Tim soru tiirleri
Alt Tema: Ogrenci Anlayiglan Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu Dikkat gekme: Ornek olaylar 1
Ogrenci On Bilgisi On bilginin harekete gegirilmesi: Soru cevap 1

Ogrenme Giicligii -
Kavram Yanilgisi - -

Oa2’nin altinci kazanima yénelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru cevap,
anlatim, gosteri, tartisma, metin okuma, gorsel okuma, ev 6devi yontem ve tekniklerinin
kullanildigi gorilmektedir. Gorsel okuma, metin okuma, gosteri ve anlatim teknikleri ders
planinda kullanilmasina ragmen belirtimemistir. Grup calismasinin  bir 6gretim
yonteminden ziyade tartisma yonteminin icerisinde kullanilan bir etkinlik oldugu ifade
edilebilir. Belirtilen is birligi kavrami birgcok yontem igerisinde yer alan ve yontemlerin dogasi
geregdi 6grencilerin birlikte calismasini ifade eden bir kavramdir. Ders planinda érnek olay
yonteminin kullanildigina iligkin bir yénerge bulunmamaktadir. Ogrencilerin derse aktif
katihmini saglamak igin tartisma yodntemi, yaparak yasayarak odrenmelerini saglamak
amaclyla ev Odevi teknigi tercih edilmistir. Ogrencilerin konuyu ginlik hayatla
iliskilendirmelerini ve kalici 6grenmeyi saglamak amaciyla gergcek esya, gorsel ve gorsel-
isitsel materyaller kullanilmistir. Olgmenin verimliligini artirmak icin dogru yanlis, goktan
secmeli, bosluk doldurma, eslestirme soru tirleri ve 6z degerlendirme kullanildigi
belirtmistir. Boyama kavraminin bir dlgme aracindan ziyade bir etkinlik oldugu ifade
edilebilir. Ogrencilerin dikkatlerini ¢cekmek igin drnek olaylar kullaniimistir. Tasarruf
kavramina yonelik 6n bilgilerin harekete geciriimesinde soru cevap tekniginin tercih edildigi
gorulmektedir. Ogrenme gigligli ve olasi kavram yanilgilarina iliskin  drnekler
belirtiimemistir.

Ob?1’in altinci kazanima yénelik bireysel hazirladi§i ders planinda derse giriste
“Ogrencilere evde hangi kaynaklarin kullanildigi sorulur’. Dersin gelisme bélimiinde “Ders
kitabindaki konuyu bir égrenci sesli olarak okur diger 6grenciler takip eder”. Ardindan
“Evdeki kaynaklardan nasil tasarruf edilecedgi ile ilgili tartisma baslatilir’. Daha sonra “Egitim

sitesinden konu ile ilgili videolar izletilir, agiklamalar yapilir ve sorular sorulur”. Dersin son
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béliminde “Egitim sitesindeki etkinlikler yapilir’ ve “Kaynak kitap ve ders kitabindaki
etkinlikler 6dev verilir’.

Ob1 ders planinda kullandidi teknikleri “Soru cevap, tartisma, anlatim, sesli okuma,
6dev” olarak belirtmistir. Yontem ve tekniklerin tercih edilme nedeni “Ogrencilerin ne bildigini
ve ne 6grendigini anlayabilmek igin soru sordum. Konunun pekistiriimesi icin 6dev verdim.
Okuma ve anlamalarini gelistirmek icin sesli kitap okuma yaptirdim” olarak aciklanmistir.
Materyal olarak “Akilli tahta, video, egitim sitesi, kaynak kitap, ders kitabi” tercih edilmistir.
Materyallerin tercih edilme nedeni “Videolarla konuyu somutlagtirmak” olarak agiklanmistir.
Olgme degerlendirmede “Bosluk doldurma, dogru yanlis, test, agik uglu” soru tiirlerine yer
verildigi belirtiimistir. Olgme araclarinin tercih edilme nedeni “Ogrencilerin ne kadar
o6grendiklerini belirlemek” olarak agiklanmistir. Kazanima yonelik 6grenci 6n bilgileri
“Kaynaklarin neler oldugunu bilmeliler”; 6grenme guclugu “Evde kaynak kullaniminda israf
yapabilirler” olarak ifade edilmigtir.

Ob71’in altinci kazanima yoénelik hazirladi§i ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O0lgme degerlendirme ve oOgrenci anlayiglar bilgisine iliskin bulgular Tablo 61'de

sunulmustur.

Tablo 61. Ob?1’in Hazirladigi Altinci Ders Planina iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISIi
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Kategori Gostergeler Puan

Kullanilan Yéntem Teknikler (_l\j/ldeeti/r; okuma, soru cevap, tartisma, gosteri, anlatim, ev 8
§oru cevap, tartisma anlatim, sesli okuma, 6dev

Yéntem Teknik Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru'cgvap,_tartlgma 8
Okuma ve anlama becerisi: Metin okuma
Ogrenmenin pekistiriimesi: Ev 6devi

Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlastirma: Video 2

Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Tirleri Bosluk doldurma, dogru yanlig, coktan segmeli, acik uclu 4
Soru Tdri Bilgisi Ogrenme durumu tespiti: Tim soru tirleri 1

Alt Tema: Ogrenci Anlayislan Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu - -
Ogrenci On Bilgisi On bilginin tespiti: Soru cevap 1
Ogrenme Giicligii - -
Kavram Yanilgisi - -

Ob?1’in altinci kazanima yonelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru cevap,
metin okuma, gosteri, anlatim, tartisma, ev odevi yontem ve tekniklerinin kullandigi
gorulmektedir. Ders planinda yer almasina ragmen gosteri tekniginin kullanildigi
belirtiimemistir. Ogrencilerin 6n bilgilerini ve 6grenme durumlarini belirlemek amaciyla soru
cevap, okuma ve anlama becerilerinin gelisimine yonelik metin okuma ve ogrenilenlerin
pekistiriimesi amaciyla ev 6devi teknikleri tercih edilmistir. Somutlastirmak igin gorsel-igitsel
araglar olan videolardan yararlaniimistir. Ogrencilerin 6grenme diizeylerini tespit etmek

amaciyla 6lgme degerlendirmede bogsluk doldurma, dogru yanlis, coktan se¢gmeli, acik uglu
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soru turlerinin kullanildigi belirtiimistir. Evde kullanilan kaynaklara yonelik 6grenci on
bilgilerinin tespitinde soru cevap teknigi tercih edilmistir. Ders planinda, belirtilen 6grenme
gucligini asmaya yonelik bir ydnerge bulunmamaktadir. Olasi kavram yanilgilarina iligkin
ornek belirtiimemigtir.

Ob2'nin altinci kazanima yoénelik bireysel hazirladigi ders planinda derse giriste
“Ogrencilere evde hangi kaynaklardan nasil tasarruf yapariz” ve “Kaynaklardan neden
tasarruf etmeliyiz” sorulari sorulur. Gelisme boéliminde “Kaynaklardan tasarrufun sebebi
aciklanarak 6gretmen konuyu anlatir”. Agiklamalardan sonra “Kaynaklarin tasarrufu ile ilgili
cocuklara drama yaptirihr’. Ardindan egitim platformundan “Video izletilir’ ve “Ogretmen
konuyu 6zetler”. Ders sonunda “Kaynak kitaptan sorular ¢6zldir’.

Ob2 ders planinda kullandi§i strateji, ydontem ve teknikleri “Drama, soru yanit ve
sunus” olarak ifade etmistir. Strateji, ydntem ve tekniklerin tercih edilme nedeni “On bilgileri
gérmek, ilgi cekici ve eglenceli bir ders yapmak, derste aktif olmalarini saglamak” olarak
aciklanmistir. “Somutlagtirmak” amaciyla materyal olarak “Akilli tahta, video” tercih edildigi
belirtilmistir. Olgme degerlendirmede “Klasik soru, bosluk doldurma, dogru yanlis, ¢oktan
se¢meli” soru tarlerinin kullanildidi ifade edilmigtir. Kaynak kitaptaki sorularin tercih edilme
nedeni “Farkli soru tiirleri ile farkli becerileri élgebilmek” olarak agiklanmistir. Kazanima
yonelik ogrenci 6n bilgileri “Evde kullanilan kaynaklari bilmelidir”; 6grenme gucligui
‘kaynaklari verimli kullanmayabilirler” olarak ifade edilmigtir.

Ob2'nin altinci kazanima yénelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O0lgme degerlendirme ve O6grenci anlayiglan bilgisine iliskin bulgular Tablo 62’de

sunulmustur.

Tablo 62. Ob2'nin Hazirladigi Altinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISi
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Kategori Gostergeler Puan

Kullanilan Yontem Teknikler Soru cevap, drama, anlatim, gosteri 7
Soru yanit, drama, sunus

Yoéntem Teknik Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap 5
Aktif katilm, ilgi cekme, egdlenerek 6grenme: Drama

Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlagtirma: Video 2

Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Tirleri Acik uglu, bosluk doldurma, dogru yanlig, coktan secmeli 4
Soru Tura Bilgisi Farkli becerileri 6lgme: Tum soru tirleri 1

Alt Tema: Ogrenci Anlayiglan Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu - -
Ogrenci On Bilgisi On bilginin tespiti: Soru cevap 1
Ogrenme Giicligii Ogrenme giicligiine yénelik 6gretim: Drama 1
Kavram Yanilgisi - -

Ob2'nin altinci kazanima yénelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru cevap,
anlatim, drama ve gdsteri yontem ve tekniklerinin kullanildigi gérilmektedir. Sunus yoluyla

dgretim stratejisi ile gdsteri ve anlatim tekniklerinin kullanildigi belirtiimigtir. Ogrencilerin
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derste aktif olmalarini saglamak ve dersi edlenceli ilgi ¢ekici hale getirmek igin drama
yontemi, 6n bilgilerin tespiti icin soru cevap teknigi kullaniimistir. Konunun somutlastiriimasi
amaciyla gorsel-isitsel 6gretim materyali olan videolar tercih edilmistir. Farkl bilgi ve
becerileri 6lgebilmek amaciyla élgme degerlendirmede acik uglu, bosluk doldurma, dogru
yanlis ve coktan segmeli soru tiirlerinin kullanildigi ifade edilmistir. Ogrenci 6n bilgilerinin
tespitine yonelik soru cevap teknigi, belirtilen 6grenme glgligine yonelik drama yontemi
kullaniimistir. Olasi kavram yanilgilarina iliskin 6rnek sunulmamistir.

Oa?’in yedinci kazanima yénelik bireysel hazirladigi ders planinda “Ogretmen sinifa
morali bozuk, sikintili sekilde girer ¢ocuklara caninin ¢ok sikildigini séyler. Elinde tuttugu
kagitta yazilanlari géstererek bugiin yapmam gereken ¢ok sey var nasil yetigtirecegim nasil
yapacagim bilmiyorum of of ve 6gretmen listesinde yapmasi gerekenleri 6grencilere okur.
Bu problemi ¢bézebilmesi igin ne yapmasi gerektigini diiglinmelerini ister. Tdm 6grencilerin
fikirlerini 6grenir ve plan yapma cevabini alana kadar ipuglari ile yénlendirme yapar”. Daha
sonra “Planin nasil yapilacadi agiklanir ve érnek olay tizerinden plan yapilir’. Odretmen
“Gin iginde yapmamiz gereken igleri ve etkinlikleri etkili ve verimli yapabilmek igin plan
yapmamiz gerekir. Zamanimizi planladigimiz zaman hem iglerimiz aksamamig olur hem de
daha basarili oluruz” cercevesinde “Konuyu ézetler ve dedgerlendirme asamasina gegilir’.
Dersin son boéluminde “Ginliik hayatinizi planlamanin ve bu plana uymanin size
kazandirdiklari nelerdir? sorusu sorulur.” Ogrenci cevaplarindan sonra “Bir kagida giinlik
plan yapmalari, duvarlarina asmalari ve bu plana uymalari istenir. Diger derste bu sekilde
yapmanin faydalari sorulur”.

Oa1 “Konuya uygun olduklari” igin ders planinda “Anlatim, érnek olay ve beyin
firtinasi” yontem ve tekniklerini kullandigini ifade etmistir. “Yaparak yagayarak
6grenmelerine imkén saglamasi” icin “Plan yapma” etkinliginin planlandigi belirtilmistir.
“Dogru blgme yapilmasina imkén sagladigi igin” 6lgme degerlendirmede “Agik uglu” soru
turanun tercih edildigi ifade edilmistir. Kazanima yonelik 6grenci 6n bilgileri “Plan ve zaman
kavramlarini bilmelidir’; 6grenme gucligu “Saat kavrami ile ilgili glicliik yasayabilir” olarak
belirtilmistir.

Oat’in yedinci kazanima yonelik hazirladi§i ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O6lcme degerlendirme ve &grenci anlayislari bilgisine iliskin bulgular Tablo 63'te

sunulmustur.
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Tablo 63. Oa?’in Hazirladigi Yedinci Ders Planina iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi
Kategori Gostergeler Puan
Rol oynama, 6rnek olay, soru cevap, beyin firtinasi,

Kullanilan Yéntem Teknikler P 10
anlatim, ev ddevi

. o e e Anlatim, beyin firtinasi, drnek ola
Yontem Teknik Bilgisi Konuya uygyunluk: Tdm 6gretim tgknikleri
Etkinlik Materyal Bilgisi Yaparak yasayarak 6grenme: Plan hazirlama etkinligi

Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Tirleri Acik uclu 1
Soru Tura Bilgisi Dogru 6lgme: Agik uglu 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayislar Bilgisi

Ogrencinin Derse Uyumu Dikkat cekme: Rol oynama, 6rnek olay 1
&grenci On Bilgisi ;I)rrtlmbai‘lsglinin harekete geciriimesi (plan): Ornek olay, beyin 1

Ogrenme Giigligu - .
Kavram Yanilgisi - -

Oa?’in yedinci kazanima yoénelik hazirladigi ders plani incelendiginde rol oynama,
soru cevap, beyin firtinasi, anlatim ve ev 6devi tekniklerinin kullanildigi gorilmektedir.
Konuya uygun oldudu icin bu yéntem ve tekniklerin kullanildigi ifade edilmistir. Yaparak
yasayarak ogrenmenin saglanmasi amaciyla plan olusturma etkinligi yapiimistir. Dogru bir
6lcme yapilmasi amaciyla agik uclu soru turiinin tercih edildigi ifade edilmistir. Rol oynama
teknigi ile 6grencilerin dikkatlerini cekmek amaclanmistir. Beyin firtinasi teknigi ve drnek
olay yontemi ile plan kavramina yonelik 6n bilgilerin harekete gecirilmesi amaclanmistir.
Ogrenme glcliigine yonelik ders planinda herhangi bir yénerge bulunmamaktadir. Olasi
kavram yanilgisina iliskin érnek sunulmamistir.

Oa2'nin yedinci kazanima yénelik bireysel hazirladigi ders planinda “Ogretmen
elinde sinif ders programi ile sinifa girer”. Odrencilere “Ben neden bunu hazirlayip size
dénem baginda dagitmigs olabiliim? sorusu sorulur ve d&grencilerden gelen cevaplar
tartisma ortami olusturularak alinir”. Ardindan “Ogretmen tahtaya ‘Plan’ yazar ve planin
neler ¢agrigtirdigini sorarak beyin firtinasi yapar”. Daha sonra 6grencilere “Planli olmak
hayatimizi nasil etkiler? sorusu sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplar esliginde ders
anlatimi yapilir”. Egitim platformundan “Konu ile ilgili video izletilir’. Dersin son bdliminde
“Hazirlanan calisma etkinlikleri ile degerlendirme yapilir’.

Oa2 ders planinda “Tartisma, beyin firtinasi, soru cevap” yontem ve tekniklerinin
kullanildigini ifade etmistir. Belirtilen yontem ve tekniklerin “Ogrencilerin derse aktif
katihmini saglamak” icin kullanildigi belirtiimigtir. Materyal olarak “Sinifin ders programi”
kullanilmistir. Bu materyalin tercih edilmesinin sebebi “Ogrenmenin kalici olabilmesi igin
gunliik hayatta her zaman kullandigimiz ders programindan yararlandim” olarak
aciklanmistir. Olgme aracinda “Ogrenmenin degerlendirmesinin daha kolay olabilmesi”
amaciyla “Dogru-yanlis, ¢oktan seg¢meli, bosluk doldurma” soru turlerinin tercih edildigi

belirtiimistir. Kazanima yodnelik égrenci 6n bilgileri “Diizen, plan, zaman kavramlarinin
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anlamini bilmeli”; 6grenme zorlugu “Plan hazirlamakta ve uygulamakta glicliik cekebilir.
Yaslarindan dolayi oyuna daha fazla zaman ayirabilir.” olarak ifade edilmistir.

Oa2'nin yedinci kazanima yénelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O6lcme degerlendirme ve &grenci anlayislari bilgisine iliskin bulgular Tablo 64'te

sunulmustur.

Tablo 64. Oa2’nin Hazirladi§ Yedinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Kategori Gostergeler Puan
Kullanilan Yéntem Teknikler gggﬁeiievap, beyin firtinasi, zihin haritasi, anlatim, tartisma, 9
. 0 Dy Tartisma, beyin firtinasi, soru cevap 4
Yontem Teknik Bilgisi Aktif katihm: Tartisma, Beyin firtinasi
Gunluk hayatla iliskilendirme: Ders Programi 5

Etkinjigbtateryal g Ogrenmede kalicilik: Video

Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi

Kullanilan Soru Tirleri Bosluk doldurma, dogru yanlis, goktan se¢gmeli 3

Soru TirQ Bilgisi Degerlendirmede kolaylik: Tim soru tirleri 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayiglan Bilgisi

Ogrencinin Derse Uyumu Dikkat cekme: Gergek esya 1

o Caa On bilginin harekete gegirilmesi (Plan): Gergek esya
(?grenm On Bilgisi On bilginin tespiti (Plan): Beyin firtinasl, zihin haritasi
Ogrenme Guglugu -

Kavram Yanilgisi - -

Oa2’nin yedinci kazanima yénelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru cevap,
beyin firtinasi, zihin haritasi, anlatim, tartisma ve goésteri ydontem ve tekniklerinin kullanildig:
gorulmektedir. Anlatim, zihin haritasi ve gosteri teknikleri kullanilmasina ragmen
belirtiimemistir. Ogrencilerin aktif katihmini saglamak igin beyin firtinasi teknigi tercih
edilmistir. Konunun gunlik yasamla iliskilendiriimesinde sinifin ders programinin
kullanildi§i ifade edilmistir. Ogrenmede kaliciligi saglamak amaciyla gérsel-isitsel 6gretim
materyali olan videolardan yararlaniimistir. Dederlendirmede kolaylik saglamasi amaciyla
bosluk doldurma, dogru yanhs ve ¢oktan se¢meli soru turlerinin kullanildigi belirtilmigtir.
Tercih edilen soru tirlerinin 6lgme degerlendirmede uygulayicilara zaman ve objektiflik
agisindan kolaylik sagladigi sdylenebilir. Ogrencilerin dikkatini gekmek igin ders programi
ile derse girig yapilmistir. Plan kavramina yonelik 6n bilgilerin harekete geciriimesinde
sinifin ders programi, tespitinde ise beyin firtinasi teknigi kullaniimigtir. Belirtilen 6grenme
glgluklerine yonelik ders planinda bir yonergeye yer verilmemistir. Olasi kavram
yanilgilarina iliskin 6rnek sunulmamistir.

Ob?1’in yedinci kazanima yonelik bireysel hazirladigi ders planinda derse giriste
“Ogrencilere bir giinliik planlarinin olup olmadigi ve planli yasamanin ne gibi faydalari
olabilecegi sorulur”. Dersin gelisme bolumiunde “Ders kitabindaki konu bir &grenci
tarafindan okunur ve diger égrenciler takip eder”. Daha sonra “Egitim sitesinden konu ile

ilgili videolar izletilir ve videolarla ilgili sorular sorulur”. Ardindan “Planli olmanin faydalari
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anlatilir’. Dersin son bélumunde “Egitim sitesindeki etkinlikler yapilir’ ve “Kaynak kitap ve
ders kitabindaki etkinlikler 6dev verilir”.

Ob1 ders planinda kullandigi yéntem ve teknikleri “Soru cevap, anlatim, 6dev, sesli
okuma” olarak ifade etmistir. Ogretim tekniklerinin tercih ediime nedeni “Konuyu
pekistirmeleri ve kaliciligini artirmak igin édev verdim. Odgrencilerin ne bildigini ve ne
ogrendigini anlamak icin soru sordum. Okuma, dinleme ve anlama becerilerinin gelismesi
icin sesli kitap okuma yaptirdim” olarak agiklanmistir. Materyal olarak “Kaynak kitap, ders
kitabi, akilli tahta, egitim platformu, video” tercih edildigi belirtiimigtir. Materyallerin tercih
edilme nedeni “Somutlastirmak igin konu ile ilgili videolari izlettim” olarak agiklanmigtir.
Olgme degerlendirmede “Ogrencilerin ne kadar égrendiklerini belirlemek” amaciyla “Bosluk
doldurma, dogru yanlg, test, acik uglu” soru tirlerinin kullanildigi belirtiimigtir. Kazanima
yonelik 6grenci 6n bilgileri “Plan yapmayi bilmeliler”; 6grenme gucligu “Yaptiklari plana
uymada zorluk yagayabilirler” olarak ifade edilmigtir.

Ob71’in yedinci kazanima yonelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O6lcme degerlendirme ve &grenci anlayislari bilgisine iliskin bulgular Tablo 65'te

sunulmustur.

Tablo 65. Ob?1’in Hazirladigi Yedinci Ders Planina iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi
Kategori Gostergeler Puan
Kullanilan Yéntem Teknikler Metin okuma, soru cevap, gosteri, anlatim, ev 6devi 6
Soru cevap, anlatim, sesli okuma, 6dev
On bilgilerin tespiti: Soru cevap

Yontem Teknik Bilgisi Okuma, dinleme ve anlama becerisi: Metin okuma 7
Ogrenmenin pekistiriimesi: Ev ddevi
Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlastirma: Video 2
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Tirleri Bosluk doldurma, dogru yanlis, ¢coktan segmeli, agik uglu 4
Soru Tra Bilgisi Ogrenme durumu tespiti: Tiim soru tiirleri 1

Alt Tema: Ogrenci Anlayiglan Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu - -
Ogrenci On Bilgisi - -
Ogrenme Giicligii - -
Kavram Yanilgisi - -

Ob?1’in yedinci kazanima yénelik hazirladi§i ders plani incelendiginde soru cevap,
metin okuma, anlatim, gésteri, ev ddevi tekniklerinin kullandigi gérilmektedir. Ders planinda
yer almasina ragmen gosteri tekniginin kullanildigi belirtiimemistir. Metin okuma teknigi sesli
okuma olarak ifade edilmistir. Ogrenilenlerin pekistirilmesi ve kaliciliginin saglanmasi igin
ev 0devi, 6grencilerin 6n bilgileri ve 6grenme durumlarini belirlemek amaciyla soru cevap
ve okuma, dinleme ve anlama becerilerini geligtirmek amaciyla metin okuma teknikleri tercih
edilmigtir. Somutlastirmak amaciyla goérsel-isitsel 6gretim materyallerinden video

kullaniimistir. Olgme degerlendirmede bosluk doldurma, dogru yanlis, goktan segmeli ve
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acik uclu soru turlerinin 6grencilerin 6grenme dlzeylerini belirlemek amaciyla kullanildigi
belirtilmistir. Ders planinda, Ob1’in belirttigi 6grenme glcliginin 6gretimi ve 6n bilginin
harekete geciriimesi ve tespitine yodnelik ydnerge bulunmamaktadir. Olasi kavram
yanilgilarina iliskin 6rnek sunulmamistir.

Ob2'nin yedinci kazanima yoénelik bireysel hazirladi§i ders planinda derse giriste
“Ginliik plan nedir sorusu sorulur’. Dersin gelisme boéliminde “Planli olmanin neler
kazandirdidi ve planli olan bir 6grenci ile plansiz bir 6grencinin farklari anlatilir ve bir planin
nasil yapildigi érneklerle agiklanir”. Agiklamalardan sonra “Planli ve plansiz égrencilerin
arasindaki farklarla ilgili drama yaptirilir”. Ardindan “Ogrencilere bir giinliik plan hazirlatilir
ve plana uymalari séylenir”. Plan hazirlama etkinliginden sonra egitim platformundan “A¢ilir
konu ile ilgili videolar izletilir’ ve “Ogretmen konuyu ézetler”. Ders sonunda “Kaynak kitaptan
sorular ¢ézlildir”,

Ob2 ders planinda kullandigi strateji, yontem ve teknikleri “Soru cevap, sunus,
drama” olarak ifade etmigtir. Yontem ve tekniklerin tercih edilme nedeni “Cocuklardaki 6n
bilgileri 6grenmek, empati yapabilmelerini saglamak” olarak aciklanmigtir. Etkinlik olarak
“Gdnliik plan hazirlama”, materyal olarak “Akilli tahta, video” tercih edildigi belirtiimistir.
Etkinlik ve materyallerin tercih edilme nedeni “Yaparak yasayarak égrenme ve Kkalici
o6grenmeyi saglayabilmek” olarak aciklanmistir. “Farkli soru tirleri kullanarak farkli
becerileri blgebilmek” amaciyla 6lgme degerlendirmede “Klasik soru, bosluk doldurma,
dogru yanlis, coktan se¢meli” soru tlrlerinin kullanildi§i ifade edilmistir. Kazanima yonelik
o6grenci 6n bilgileri “Ginliik planin ne oldugunu bilmelidir’; 6grenme guglugu “Planli
olmayabilirler” olarak aciklanmistir.

Ob2’nin yedinci kazanima yénelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O0lgme degerlendirme ve O6grenci anlayiglar bilgisine iliskin bulgular Tablo 66’da

sunulmustur.
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Tablo 66. Ob2’nin Hazirladi§ Yedinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Kategori Gostergeler Puan

Kullanilan Yéntem Teknikler Soru cevap, drama, anlatim, gdsteri 7
Soru yanit, drama, sunus

Yontem Teknik Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap 5

Empati becerisi: Drama
Ogrenmede kalicilik: Video

Etkinlik Materyal Bilgisi Yaparak yasayarak 6grenme: Plan hazirlama etkinligi 5
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Trleri Acik uglu, bosluk doldurma, dogru yanlis, coktan segmeli 4
Soru TrQ Bilgisi Farkli becerileri 6lgme: Tum soru tarleri 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayislar Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu - -
Ogrenci On Bilgisi On bilginin tespiti: Soru cevap 1
Ogrenme Giicligii Ogrenme giicligiine yénelik 6gretim: Drama, anlatim 1

Kavram _Yanllg|3| -
Ob2'nin yedinci kazanima yonelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru cevap,

gosteri, anlatim, drama yéntem ve tekniklerinin kullandigi gérilmektedir. Sunus yoluyla
dgretim stratejisi ile gosteri ve anlatim tekniklerinin kullanildigi belirtilmistir. Ogrencilerin 6n
bilgilerin tespitinde soru cevap teknigi, empati becerilerinin gelisimi icin drama yontemi
kullanilmistir. Yaparak yasayarak ogrenmelerini saglamak amaciyla gunltk plan hazirlama
etkinligi, ogrenmede kalicihgin saglanmasi amaciyla videolar kullaniimistir. Olgme
degerlendirmede acik ucglu, bosluk doldurma, dogru yanlis ve ¢oktan segmeli olmak Uzere
farkli soru turleri ile farkli bilgi ve becerileri dlgebilmek amaclanmistir. On bilginin tespitinde
soru cevap teknigi kullaniimistir. Ogrenme giicliginin asilmasina yénelik dgrencilere
gunlik plan hazirlatiimig ve 6grencilerin hazirladiklar planlara uymalari gerektigi istenmis
ve drama yodntemi ile gunlik plana uymadiklar taktirde karsilasilacak durumlar
sergilenmigstir. Olasi kavram yanilgilarina yonelik drnek belirtiimemigtir.

Oatl’in son kazanima vyodnelik bireysel hazirladigi ders planinda “fsteklerini
aldirabilmek igin aglayan bir cocugun videosu izletilir’ yénergesi ile derse giris yapilmistir.
Ogretmen tarafindan “Istek, ihtiyag ve biitge kelimelerinin tanimi yapilir’ ve “ihtiyaglarin
isteklerden 6nce gelmesi vurgulanir”. Bu tanimlama ve agiklamalardan sonra “Blitcelerine
uygun olmayan isteklerini nasil alabilecekleri sorulur ve ¢6ziim (retmeleri istenir”. Ardindan
“Insanin yasamini siirdiirebilmesi igin gerekli olanlar ihtiyactir. Barinma, beslenme ve
giyinme temel ihtiyaglarimizdir. insanin yasamini etkilemeyecek ancak olmasini arzu
ettikleri ise istektir gergcevesinde ihtiyag ve istek kavramlari érneklerle agiklanir’. Dersin son
bolumunde 6grencilere “Hargliklarinizi harcarken isteklerinize mi ihtiyaglariniza mi éncelik
veriyorsunuz? neden? sorusu sorulur ve érnek vermeleri istenir”. Ardindan “Etkinlik sorulari
da ¢éziilerek degerlendirme yapilir”.

Oa1 ders planinda “Gézlem, beyin firtinasi ve soru cevap” tekniklerinin kullanildigini

ifade etmigstir. Belirtilen 6gretim teknikleri “Konuya uygun oldugu” igin tercih edilmigstir.



120

Etkinlik olarak “ihtiyac ve istek listesi hazirlama” tercih edildigi ifade edilmis ancak etkinligin
tercih edilme amaci belirtiimemistir. “Ogrenmelerini dederlendirmek ve tesadiifi bilgi olup
olmadigini test etmek” amaciyla dlgme degerlendirmede “Acik uglu soru, bogluk doldurma,
coktan se¢cmeli, dogru yanhg” soru turlerinin kullanildigi belirtiimistir. Kazanima yo6nelik
dgrenci on bilgileri “Ihtiyaclarini ve isteklerini bilmelidir’; égrenme glcligl “Isteklerinden
vazge¢mesi konusunda glicliik yagsayabilir’, olasi kavram yanilgilar “Blitce, ihtiyag, istek
kavramlarini karigtirabilirler” olarak ifade edilmistir.

Oa?’in sekizinci kazanima yonelik hazirladigi ders planindaki dégretimsel stratejiler,
Olgme degerlendirme ve Ogrenci anlayiglan bilgisine iliskin bulgular Tablo 67'de

sunulmustur.

Tablo 67. Oa?’in Hazirladi§i Sekizinci Ders Planina iligskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi
Kategori Gostergeler Puan
Kullanilan Yontem Teknikler Gosteri, anlatim soru cevap, beyin firtinasi
Beyin firtinasi, soru cevap
Konuya uygunluk: Tim 6gretim teknikleri

Yoéntem Teknik Bilgisi
Etkinlik Materyal Bilgisi

Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Tirleri Coktan se¢cmeli, dogru yanlig, acik uglu, bosluk doldurma 4
Tesadfi 6grenmenin belirlenmesi: Bosluk doldurma, agik uglu
Ogrenme durumu tespiti: Tiim soru tiirleri

Alt Tema: Ogrenci Anlayislar Bilgisi

Soru Turu Bilgisi

Qgrencin_i_n Derse Uyumu Dikkat cekme: Gosteri 1
Ogrenci On Bilgisi On bilginin harekete gegirimesi: Gosteri 1
Ogrenme Guglugul Ogrenme glglugune yonelik 6gretim: Anlatim 1
Kavram Yanilgis| ﬁil\gﬁm yanilgisina yonelik ogretim (Istek, ihtiyag, butge): 3

Oat’in sekizinci kazanima yonelik hazirladigi ders plani incelendiginde gdsteri,
anlatim soru cevap ve beyin firtinasi tekniklerinin kullanildigi gérilmektedir. Gosteri ve
anlatim teknikleri kullanilmasina ragmen kullanilan tekniklerde belirtiimemistir. Kullanilan
ogretim yontem ve tekniklerinde ifade edilen gézlem bir 6lgme ve degerlendirme teknigidir.
Yontem ve tekniklerin tercih edilmesinde konuya uygunluguna dikkat edilmigtir. Ders plani
incelendiginde Oa1’in belirttigi etkinligin kullaniimadigi goérilmektedir. Ogrenme durumlarini
degerlendirmek amaciyla birden ¢ok soru tiri tercih edilirken dlgmeye tesadifi hatanin
karigip karismadigini test etmek igin coktan segmeli ve dogru yanlis soru tirlerinin yani sira
acik uclu ve bosluk doldurma tiriinde sorular kullanilmistir. Ogrencilerin dikkatini cekmek
icin derse giriste video kullanilmigtir. On bilgilerin harekete gegcirilmesinde gdsteri
tekniginden yararlaniimigtir. Belirtlen 6grenme gugligu ve olasi kavram yanilgilarina
yonelik anlatim teknigi tercih edilmistir.

Oa2'nin sekizinci kazanima yénelik bireysel hazirladigi ders planinda derse giriste
“Ogretmen elinde posetle sinifa girer (posetin iginde kumbara vardir ve &dretmen

kumbarayi sallayarak ses ¢ikarir) ve acaba benim pogetimde ne vardir? sorusu sorulur”.
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Ardindan “Kumbara ile ilgili akillara gelen kavramlar 6grencilerden istenerek beyin firtinasi
yapilir’. Gelisme boliumiinde “Istek, ihtiyag, tasarruf, tutumluluk, birikim... gibi kavramlarin

“

lizerinde durulur ve sinifca bu kavramlar tartisilir’. Daha sonra 6grencilere “Yasamimizi
sdrdirebilmek icin ekmek, cikolata, ayakkabi, oyuncaktan hangileri gereklidir? Neden?’,
‘Siz ihtiyaclariniza mi, isteklerinize mi éncelik veriyorsunuz? Neden?’ gibi sorular sorulur ve
cevaplar dogrultusunda konu anlatimi yapilir.” Ardindan “Ders kitabinda yer alan metin
okunur. Metin lizerine sinif¢ca konusulur”. Egitim platformu Gzerinden “Konu ile ilgili video
izletilir ve g¢aligmalar yapilarak konu pekistirilir”. Dersin son boluminde “Degerlendirme
olarak konu ile ilgili galisma kagitlar verilir”.

Oa2 ders planinda “Ogrenmenin verimli ve kalici olabilmesi ve édrencilerin derse
aktif katihmini saglamak” amaciyla “Soru cevap, tartisma, beyin firtinasi, gésterme” yontem
ve tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir. Materyal olarak “Giinliik hayatla iliskilendirilmesi
ve gergcek materyal” oldugu icin “Kumbara” tercih edilmistir. Olgme ve degderlendirmede
“Olgmenin daha glivenilir ve gegerli olabilmesi” igin “Dogru-yanlis, ¢oktan se¢meli, bogluk
doldurma, eslestirme” turinde sorularin tercih edildigi belirtiimistir. Kazanima yonelik
dgrenci 6n bilgileri “Istek, ihtiyag, biitce, fatura sézciiklerinin anlamini bilmeli”; 6grenme
guclugu “Isteklerini intiyaglarindan 6n planda tutabilir. Harghigini tasarruflu kullanmayi kabul
edemeyebilir’; olasi kavram yanilgilari “Biitce kelimesinin anlamini tam oturtamayabilir’
olarak ifade edilmistir.

Oa2'nin sekizinci kazanima yénelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O0lgme degerlendirme ve o6grenci anlayiglan bilgisine iliskin bulgular Tablo 68’de

sunulmustur.

Tablo 68. Oa2'nin Hazirladigi Sekizinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISi
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Kategori Gostergeler Puan

Kullanilan Yéntem Teknikler Sgge(;ievap, beyin firtinasi, tartisma, anlatim, metin okuma, 9
Soru cevap, tartisma, beyin firtinasi, gésterme

Yoéntem Teknik Bilgisi Aktif katim: Tartisma, beyin firtinasi 6
Ogrenmede kalicilik: Gosteri

Etkinlik Materyal Bilgisi Gunluk hayatla iligkilendirme: Kumbara 3

Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Turleri Bosluk doldurma, dogru yanlis, eslestirme, coktan se¢cmeli 4
Soru Tura Bilgisi Guvenirlik ve gecerligi artirma: Bosluk doldurma 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayiglan Bilgisi

. - Merak uyandirma: Materyalin gizlenmesi

C")grencm.l.n Derse Uyumu Dikkat gekme: Gergek esya . 2

Ogrenci On Bilgisi On bilgilerin harekete gegcirilmesi (Istek, ihtiyag): Tartisma 2

Ogrenme Glicligu Ogrenme glcligiine yénelik 6gretim: Anlatim 1

Kavram Yanilgisi -

Oa2'nin sekizinci kazanima yénelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru cevap,

beyin firtinasi, tartisma, anlatim, metin okuma ve gosteri tekniklerinin kullanildig
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belirlenmigtir. Anlatim ve metin okuma teknikleri ders planinda yer almasina ragmen
belirtiimemistir. Ogrencilerin aktif katihmini saglamak icin tartisma yontemi ve beyin firtinasi
teknigi, 6grenmenin kalicihdi icin gosteri teknigi tercih edilmistir. Konunun ginlik hayatla
iliskilendirilmesi i¢in gergek materyal olan kumbara kullaniimistir. Olgmenin gegerligini ve
guvenirligini artirmak i¢in bosluk doldurma, dogru yanhs, eslestirme ve ¢oktan segmeli soru
turlerinin kullanildigi belirtiimistir. Coktan segmeli ve eslestirme soru turlerinin yani sira
bosluk doldurma tirindeki sorularina da yer verilmesi ile tesadlfi hatay! etkileyen sans
faktorinun azalacagi ve 6lgmenin guvenirliginin artacagi soylenebilir. Guvenirligi artan bir
O6lcme aracinin gegerligi de artacaktir. Derse giriste gercek bir materyal gizlenerek
dgrencilerin meraklari uyandirilmig, ses ¢ikarilarak dikkatleri gekilmistir. istek ve ihtiyag
kavramlarina yonelik 6grenci on bilgilerinin harekete geciriimesinde tartisma yénteminin
kullanildigi gériilmektedir. isteklerini ihtiyaglarindan énde tutma égrenme giigligiine yénelik
anlatim teknigi kullaniimistir. Belirtilen olasi kavram yanilgisinin tespiti ve dgretimine yonelik
ders planinda ydnerge bulunmamaktadir.

Ob?’in son kazanima yonelik bireysel hazirladigi ders planinda derse giriste
“Ogrencilere tutumlu olup olmadiklari, tutumlu olmak igin neler yaptiklari sorulur”. Dersin
gelisme boliminde “Ders kitabindaki konuyu bir 6grenci sesli okur ve diger égrenciler takip
eder”. Ardindan “Tutumlu olmanin énemi anlatilir’. Daha sonra “Egitim sitesinden konu ile
ilgili videolar izletilir, agiklamalar yapilir ve sorular sorulur’. Dersin son boliminde “Egitim
sitesindeki etkinlikler yapilir’ ve “Kaynak kitap ve ders kitabindaki etkinlikler 6dev verilir’.

Ob1 ders planinda kullandigi yontem ve teknikleri “Soru cevap, anlatim, sesli
okuma, édev” olarak ifade etmistir. Belirtilen tekniklerin tercih ediime nedeni “Ogrencilerin
konuyla ilgili 6n bilgilerini 6grenmek icin soru sordum. Okuma, dinleme ve anlamalarinin
gelismesi icin sesli okuma yaptirdim. Konunun pekistiriimesi ve kalici olmasi igin édev
verdim” olarak agiklamistir. Materyal olarak “Ders kitabi, kaynak kitap, video, egitim
platformu” tercih edildigi belirtiimistir. Materyallerin tercih edilme nedeni “Konuyu
somutlastirmak icin egitim sitesinden konu ile ilgili videolar: izlettim” olarak aciklanmigtir.
Olgme degerlendirmede “Ogrencilerin ne kadar égrendiklerini belirlemek” amaciyla “Bosluk
doldurma, dogru yanlig, test, ac¢ik uglu” soru tarlerinin kullanildigi ifade edilmistir. Kazanima
yonelik égrenci on bilgileri “istek ve ihtiyacin ne oldugunu bilmeliler”; dgrenme glicligi
“Isteklerine 6ncelik verebilirler” olarak ifade edilmistir.

Ob1’in sekizinci kazanima yonelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O6lcme degerlendirme ve &Ogrenci anlayiglari bilgisine iliskin bulgular Tablo 69da

sunulmustur.
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Tablo 69. Ob71’in Hazirladigi Sekizinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGiSI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi
Kategori Gostergeler Puan
Kullanilan Yéntem Teknikler Metin okuma, soru cevap, gosteri, anlatim, ev édevi 6
Soru cevap, anlatim, sesli okuma, 6dev
On bilgilerin tespiti: Soru cevap

Yontem Teknik Bilgisi Okuma, dinleme ve anlama becerisi: Metin okuma !
Ogrenmenin pekistirimesi, Ogrenmede kalicilik: Ev 6devi
Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlastirma: Video 2
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Trleri Bosluk doldurma, dogru yanlis, coktan segmeli, agik uglu 4
Soru TrQ Bilgisi Ogdrenme durumu tespiti: Tiim soru tirleri 1

Alt Tema: Ogrenci Anlayislar Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu - -
Ogrenci On Bilgisi - -
Ogrenme Giicligii - -
Kavram Yanilgisi - -

Ob1’in sekizinci kazanima yonelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru cevap,
metin okuma, gosteri, anlatim ve ev 6devi tekniklerinin kullandigi gortulmektedir. Ders
planinda yer almasina ragmen gésteri tekniginin kullanildigi belirtiimemistir. Ogrencilerin 6n
bilgilerini tespit etmek amaciyla soru cevap, okuma, dinleme ve anlama becerilerinin
gelisimi icin metin okuma, konunun pekistirilip kalici hale gelmesi icin ev ddevi teknikleri
tercih edilmistir. Konunun somutlastirlmasi amaciyla gorsel-igitsel araclardan video
kullaniimistir. Ogrencilerin 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla bosluk doldurma,
dogru yanhs, coktan se¢gmeli, acik uglu soru tarlerinin kullanildigi belirtilmistir. Belirtilen 6n
bilgilerin harekete geciriimesi veya tespit edilmesine yonelik yonergeler ders planinda
bulunmamaktadir. Ayrica ifade edilen 6drenme glgliguinin asiimasina yoénelik bir
yénergeye de yer verilmemistir. Olasi kavram yanilgilarina iliskin érnek belirtiimemigtir.

Ob2'nin son kazanima yodnelik bireysel hazirladi§i ders planinda derse giriste
“Ogrencilere son zamanlarda ailesinden ne istedikleri sorulur. Istedikleri seylerin ihtiyaclari
olup olmadigi ihtiyaglari ise neden ihtiyag duyduklari sorulur”. Gelisme boliminde “Aile
blitgesinin korunmasi gerektigi ve isteklerimizde diretmememiz gerektigi anlatilir”. Ardindan
egitim platformundan “Video izletilir’ ve “Ogretmen konuyu 6zetler”. Ders sonunda “Kaynak
kitaptan sorular ¢oziliir’.

Ob2 ders planinda kullandigi strateji, ydntem ve teknikleri “Soru yanit, sunug” olarak
ifade etmistir. Strateji, yontem ve tekniklerin tercih edilme nedeni “On bilgileri gérmek,
konuyu ézetlemek” olarak agiklanmistir. “Ogrenmenin kalici olmasi” amaciyla materyal
olarak “Akilli tahta, video” tercih edildigi belirtimistir. Olgme degerlendirmede “Farkii
becerileri 6lcebilmek” amaciyla “Klasik soru, coktan se¢meli, dogru yanlis, bosluk doldurma”
soru tirlerine yer verildigi ifade edilmistir. Kazanima yénelik égrenci 6n bilgileri “Isteklerini
ve ihtiyaglarini bilmelidir”; dgrenme gugligl “Istek ve ihtiyaglarini ayirt edemeyebilir”; olasi

kavram yanilgilari “Isteklerini ihtiyag olarak gérebilir” olarak belirtilmistir.
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Ob2'nin sekizinci kazanima yénelik hazirladigi ders planindaki 6gretimsel stratejiler,
O6lcme degerlendirme ve &grenci anlayislari bilgisine iliskin bulgular Tablo 70'te

sunulmustur.

Tablo 70. Ob2’nin Hazirladig1 Sekizinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISIi
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Kategori Gostergeler Puan

Kullanilan Yontem Teknikler Soru cevap, anlatim, gésteri 4
Soru yanit, sunus

Yontem Teknik Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap 4
Konuyu 6zetleme: Anlatim

Etkinlik Materyal Bilgisi Ogrenmede kalicilik: Video 2

Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Kullanilan Soru Tirleri Acik uglu, bosluk doldurma, dogru yanlig, coktan segmeli 4
Soru TirQ Bilgisi Farkli becerileri 6lgme: Tim soru tirleri 1

Alt Tema: Ogrenci Anlayislar Bilgisi
Ogrencinin Derse Uyumu -

Ogrenci On Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap 2
Ogrenme Guglugu - -
Kavram Yanilgisi Olasi kavram yanilgisinin tespiti: Soru cevap 1

Ob2'nin sekizinci kazanima yonelik hazirladigi ders plani incelendiginde soru cevap,
gosteri ve anlatim tekniklerinin kullandigi gorilmektedir. Sunus yoluyla 6gretim stratejisi ile
gbsteri ve anlatim tekniklerinin kullanildigi belirtilmistir. Ogrenci én bilgilerinin tespitinde
soru cevap, konunun Ozetlenmesinde anlatim teknigi kullaniimistir. Kalici 6grenmenin
saglanmasi amaciyla gorsel-igitsel 6gretim materyallerinden videolar kullaniimistir. Farkli
bilgi ve becerileri dlgcmek igin agik uglu, bosluk doldurma, dogru yanlis ve ¢oktan segmeli
olmak utzere farkh soru turlerinin kullanildigi belirtiimigtir. Belirtilen 6n bilgi ve olasi kavram
yanilgisinin tespitinde soru cevap teknigi kullaniimistir. Ancak 6grenme gugligunin
asilmasi ve olasi kavram yanilgisinin 6gretimine yodnelik ders planinda yer verilen bir

yénerge bulunmamaktadir.

4.1.3.2. Ders Iimecesi Sonrasi Ogretmenlerin Ogretimsel Stratejiler, Olgme

Degerlendirme ve Ogrenci Anlayiglan Bilgilerine Yénelik Bulgular

Bu bdlimde ders imecesi sonrasi 6gretmenlerin is birligi halinde hazirladiklar ders
planlari ile ders planlarina entegre edilmis yapilandiriimis pedagojik alan bilgisi sorularina
verdikleri cevaplar sunulmustur. Ardindan elde edilen verilerden &gretimsel stratejiler,
O0lgme degerlendirme ve Ogrenci anlayislari bilgisine yodnelik ortaya konulan bulgular
sunulmustur.

Oa1 ve Oa2'nin ilk kazanima yoénelik is birligi ile hazirladiklar ders planinda derse
giriste “Nostalji kutusu ile 6gretmen sinifa girer ve ‘Kutunun iginde ne olabilir?’ sorusunu
ogrencilere ybneltir ve 6grenci cevaplari alinir”. Ardindan “Nostalji kutusunun igerisinden bir

oyuncak c¢ikarilarak &grencilerin dikkatleri ¢ekilir ve 6gretmen, derse katihm gbsteren ve
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sinif kurallarina uyan &grencilerin ders sonrasinda oyuncaklarla oynayacagdini ifade eder”.
Dersin gelisme gélumine geciste “Ogretmen: ‘Size bir réportaj 6devi vermistim ¢ocuklar.
Sizce bu 6devi neden vermis olabiliim?’ sorusunu sorar ve 6grenci cevaplari alinir’.
Ardindan “Ogrencilere ev édevi olarak verilen ‘Biiyiikler ile Réportaj Etkinligi’ 6grenciler
tarafindan sinifa sunulur’”. Daha sonra “Ogretmenin fotografi akilli tahtaya yansitilarak
fiziksel farkhiliklarin neler oldugu &grencilere sorulur ve 6grenci cevaplari alinir. Ardindan
ogretmen cocukluk fotografi ile simdiki gériintlisii arasindaki fiziksel farkliliklari agiklar.
Ayrica ¢ocukken oynadigi oyun ve oyuncaklar, evi ve gittigi okulun ézelliklerinden, okul
kiyafeti ve normal kiyafetlerinden bahseder”. Ogretmenin agciklamalarindan sonra
“Hazirlanan PowerPoint’ten sirasi ile oyuncaklar, oyunlar, ev ve okul binalari, okul
kiyafetleri, ulagim, teknolojik ev aletleri, telefon, tarim aletleri ve yazi aletleri akilli tahta
tizerinden gésterilir. Her gérsel grubunda 6ncelikle aile bliyliklerinin gocukluk dénemlerine
ait fotograflar gosterilerek giiniimiizde nasil oldugu ile ilgili 6grenci fikirleri alinir. Ardindan
bu déneme ait fotograflar gésterilir”. Sununun ardindan “Egitim sitesinden kazanima yénelik
video gdsterimi égrencilere izletilir. Video gbsterimi sirasinda égretmen yer yer agiklama
yaparak konu 6zetlenir”. Ayrica ders planinda dlgme degerlendirme bdlimine gegmeden
“NOT: Ders esnasinda bahsedilen aile bliyiiklerimizin oynadiklari oyunlar oyun ve fiziki
etkinlikler derslerinde gésterip yaptirma teknigi kullanilarak égrencilerin oyunlari 6grenmesi
ve oynamalari saglanacak” notu dusulmuastir. Dersin son boéluminde “Planlama
asamasinda hazirlanan calisma kagidi 6grencilere dagitilarak &grencilerin yapmalari
istenir”. Ardindan “Calisma kagidi 6grenciler ile birlikte ¢bziilerek degerlendirme yapilir”.

Oa1 ders planinda “Anlatim, soru cevap, ev 6devi, gésterip yaptirma” tekniklerinin
kullanildigini belirtmistir. Ogretim tekniklerinin tercih edilme nedenini “Konuyu agiklamak,
6dgrencinin anlamasini kolaylastirmak, oyunlarin nasil oynandigini &gretmek” olarak
aciklamigtir. Etkinlik olarak “Odev sunumu”, materyal olarak “Nostalji kutusu, oyuncak,
fotograf, sunu, video” tercih edildigini belirtmistir. Ders planindaki etkinlik ve materyallerin
“Dikkat ¢ekmek, Ogrencinin derste etkin olmasini saglamak, konuyu somutlastirip
égrenmeyi kolaylastirmak” igin kullanildigini agiklamistir. Olgme degerlendirmede “Cok
yonlii dedgerlendirme yapmak” amaciyla “Eslestirme, bogluk doldurma, dogru yanlis ve
¢coktan seg¢meli” soru tlrlerine yer verildigini belirtmistir. Kazanima ydnelik 6grenci 6n
bilgilerini “Aile blyliklerinin gocukken yasadiklari dénemin 6zelliklerini bilmelidir’; 6grenme
gucluguna “Aile blytiklerinin cocukluklarinda kullandiklar egyalari zihinde canlandirmada
zorlanabilirler”; olasi kavram yanilgilarini “Eski arag-gereclerin kullanim amaclarini yanhs
bilebilirler” olarak belirtmistir.

Oa2 ders planinda “Réportaj, soru cevap, goérsel okuma, gésterme, gésterip

yaptirma” tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir. Ogretim tekniklerinin tercih edilme
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nedenini  “Ogrencilerin &gdrenmelerini  kolaylastirmak ve kaliciligi saglamak” olarak
aciklamistir. Etkinlik olarak “Ogrenci sunumu” materyal olarak “Nostalji kutusu, oyuncaklar,
fotograf, gorsel sunu, egitim platformu, video” kullanildidi ifade edilmistir. Etkinlik ve
materyallerin kullanim amaci “Aktif katimi ve kolay 6grenmelerini saglamak, 6grencilerin
dikkatlerini cekmek” olarak agiklamistir. Oa2 élgme degerlendirmede “Giivenirligi artirmak”
amaciyla “Bosluk doldurma, dogru yanhs eglestirme ve ¢oktan se¢meli” soru tirlerine yer
verildigini belirtmistir. Kazanima yonelik 6grenci 6n bilgilerini “Aile bliyiiklerinin hangi oyun
ve oyuncaklarla oynadiklari, kullandiklari ulasim aracglari, nasil giysiler giydikleri gibi
cocukluklarina ait Ozellikler”;, 6grenme gugligu ve olasi kavram yanilgisini “Eskiden
kullanilan aracglarin ne amacgla kullanildigini yanlis bilebilirler, kullanim amaglarini
o6grenmekte zorlanabilirler” olarak ifade etmigtir.

Oa1 ve Oa2’nin ders imecesi siirecinde ilk kazanima yonelik hazirladi§r igbirlikli ders
planindaki 6gretimsel stratejiler, dlcme dederlendirme ve égrenci anlayiglari bilgisine iligkin

bulgular Tablo 71’de sunulmustur.

Tablo 71. Oa1 ve Oa2’nin Hazirladiklari Birinci Ders Planina iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

_Ogrt. Kategori Gostergeler Puan
Aal-¢ Kullanilan Yontem Soru cevap, ev 6devi, gorsel okuma, gosteri, anlatim,
a1-Oa2 . AP 9
Teknikler gOsterip yaptirma
Anlatim, soru cevap, gbsterip yaptirma, ev 6devi
. S Aciklama yapma: Anlatim
Yontem Teknik Bilgisi O%renme;/i pkolaylastlrma (oyun 6gretimi):  Gosterip 6
Oaf yaptirma
Aktif katilim: Ogrenci sunumu
Etkinlik Materyal Bilgisi  Dikkat cekme: Gergek esya 9
Somutlastirma, 6grenmeyi kolaylastirma: Video, gorsel
Réportaj, soru cevap, gorsel okuma, gosterme, gdsterip
i S aptirma
Yontem Teknik Bilgisi égﬁenmeyi kolaylastirma: Gésterip yaptirma !
Oa2 Ogrenmede kalicilik: Gésteri
Aktif katiim: Ogrenci sunumu
Etkinlik Materyal Bilgisi  Dikkat cekme: Gergek esya 9
Ogrenmeyi kolaylastirma: Video, gérsel
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
0Oa1-0a2 Kullanilan Soru Tiirleri Bosluk doldurma, dogru yanlis eslestirme, coktan secmeli 4
Oa1 Soru Tura Bilgisi Cok yonli degerlendirme: Tim soru tirleri 1
0Oa2 Soru Tard Bilgisi Guvenirligi artirma: Bosluk doldurma 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayiglan Bilgisi
" = Ogrencinin Derse Dikkat cekme: Gergek esya
Oa1-Oa2 U)?umu Merak uyandirma: Kapallykutu 2
Ogrenci On Bilgisi On b!lg!n?n hare_k.e.;t_e_; 'geg:irillmesi: Soru cevap, ev 6devi 5
0a1 e Giag | —oginin tespiti Ogren sunumu_____
Ogrenme Gugligu Ogrenme gugligine yonelik 6gretim: Gosteri 1
Kavram Yanilgisi Kavram yanilgisina yonelik 6gretim: Gosteri 1
Ogrenci On Bilgisi On b!lg!n?n hare_k.e.;t_e_; 'geg:irillmesi: Soru cevap, ev 6devi 5
002 prer s Giaen | eginin tespiti Ogren sunumu_____
Ogrenme Guglugu Ogrenme gugligune ydnelik 6gretim: Gosteri 1
Kavram Yanilgisi Kavram yanilgisina yonelik 6gretim: Gosteri 1




127

Oa1 ve Oa2 birinci kazanima yonelik is birligi ile hazirladiklari ders planinda soru
cevap, ev Odevi, gbrsel okuma, gosteri, anlatim ve gdsterip yaptirma tekniklerinin
kullanildigi gortimektedir. Ders planinda kullaniimasina ragmen Oa1 gésteri ve gorsel
okuma tekniklerini Oa2 ise anlatim teknigini kullanilan tekniklerde belirtmemistir. Qa2 ev
ddevini roportaj olarak ifade etmistir. Oa1l oyunlarin nasil oynandigini dgretmek ve
o6grenmeyi kolaylastirmak icin gdsterip yaptirma, ders igerisinde aciklamalar yapmak igin
anlatim tekniklerinin kullanildigini belirtmistir. Oa2 ise 6grenmeyi kolaylastirmak igin
gOsterip yaptirma, 6grenmenin kalici olmasi adina gosteri tekniklerinin tercih edildigini ifade
etmistir. Oa1 ve Oa2 dJrencinin derste aktif olmalarini saglamak amaciyla 6grenci sunumu
etkinligi, 6grenmeyi kolaylastirmak icin gorsel ve gorsel-igitsel materyaller, dgrencilerin
dikkatlerini gekmek igin oyuncaklarin tercih edildigini belirtmislerdir. Olgme ve
degerlendirmede eslestirme, bosluk doldurma, dogru yanlis ve ¢coktan se¢meli olmak Uzere
dort farkli soru tarl kullanilmistir. Oa1 gok yonli degerlendirme yapmak, Oa2 ise glivenirligi
artirmak amaciyla tercih edildigini ifade etmistir. Coktan segmeli ve dogru yanhs tirindeki
sorularin yaninda bosluk doldurma ve eslestirme turindeki sorularin da tercih edilmesi ile
tesadufi hatayi etkileyen sans faktorinin azalacagi ve guvenirligin artacagi soylenebilir.
Birden fazla soru turt kullaniimasinin ¢ok yoénli degerlendirmeye olanak sagladidi ifade
edilebilir. Oa1 ve Oa2 derse kapali bir kutuyla girerek égrencilerin meraklarini uyandirmis
ve icerisinden ¢ikarilan eski déneme ait oyuncaklarla dikkatlerini gekmistir. Oa1 ve Oa2’nin
belirttigi 6n bilgilerin harekete geciriimesinde soru cevap ve ev ddevi teknikleri, tespitinde
ise 6grencilerin yaptiklari réportajlari sunmalari istenmistir. Ogretmenler belirtilen 6grenme
glglugun asiimasina ve olasi kavram yanilgisinin égretimine yonelik gosteri teknigi tercih

etmiglerdir.

Ob1 ve Ob2'nin ilk kazanima ydnelik is birligi ile hazirladiklari ders planinda “Konu
ile ilgili dersten bir giin énce ‘Aile bliy(igi ile réportaj’ adli derse hazirlik ev 6devi verilir’.
Derse giriste “Ogretmen gézleri kapali bir sekilde sinifa girer. Bir 6grenciye dokunur ve ‘ebe’
der”ve dgrencilere “Ben sinifa nigin bu sekilde gelmis olabilirim?” sorusunu ydneltir. Soruya
yénelik muhtemel &grenci cevaplart “Oyun oynayacagiz, kbérebe oynayacadiz, duyu
organlarini isleyecediz” olarak belirtilmistir. Ogretmen “Dersi dikkatli dinler ve derse
katilirsaniz beden egitimi dersinde bu oyunu oynayacagiz. Bu ders aile blyliiklerimizin
cocukken oynadiklari oyunlar, oyuncaklar, yasadiklari ¢evre ve evler vb. simdiki oyunlar,
oyuncaklar, yasadigimiz cevre ve evler vb. farklilik ve benzerliklerini isleyecegiz”
kapsaminda aciklamalar yapar. Dersin gelisme boliumune geciste “Aile biyliklerimiz sizce
kimlerdir? sorusu sorulur”. Soruya yonelik muhtemel 6grenci cevaplari “Anne, baba, dede,
nine, babaanne, anneanne, amca, teyze, hala...” olarak belirtiimistir. Ardindan “Sizce aile

bliytiklerinizin ¢ocukken oynadiklari oyunlar nelerdir?” sorusu yoneltilir. Bu soruya yonelik
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muhtemel 6drenci cevaplari “Kérebe, saklambag, misket...” olarak belirtiimistir. Daha sonra
“Egitim platformundan konu ile ilgili video gdsterimi izletilir ve video gésterimi esnasinda
video ara ara durdurulup sorular sorulur, égrenci cevaplari alinir ve &rnekler verilir”,
Ardindan “Slayt gdsterimi lzerinden konu &zetlenir”. Dersin son bdéliminde “Konu
Ozetlenecek sekilde 6gretmen sdyler 6grenciler not alir” ve “Calisma kagidi dagitilir ve
ogrencilerle birlikte ¢alisma yapilir”.

Ob1 ders planinda “Odev, oyun, soru cevap, anlatim” ydéntem ve tekniklerini
kullandigini ifade etmistir. Belirtilen yontem ve tekniklerin tercih edilme nedenini “Cocuklarin
derse konu hakkinda bilgi edinip gelmelerini sadlamak igin édev verdik. llgilerini derse
cekmek igin oyunu kullandik. Ogrencilerin én bilgilerini belirlemek igin soru cevap kullandik”
olarak agiklamistir. Etkinlik olarak “Ogrencilerin réportajlari sunmalari”, materyal olarak
“Bez, sunu, gorseller, egitim sitesi, akilli tahta, video, kaynak kitap” tercih edildigini
belirtmistir. Ogretim materyallerinin kullaniima amacini “Konuyu somutlagtirmak igin sunu
ve video kullandik. Topluluk éniinde konusmalarinin gelismesi icin 6grencilerin yaptiklari
réportajlari sinifta sunmalarini istedik” olarak agiklamistir. Ob1 “Ogrencilerin 6grenmelerini
test etmek” amaciyla “A¢ik uglu soru, bosluk doldurma, dogru yanlig, test” soru tirlerine yer
verildigini  belirtmistir. Kazanima yoénelik o6grenci on bilgilerini “Aile bliyliklerinin
cocukluklarinin gegtigi dénemle ilgili bilgileri olmalari gerekir” olarak belirtmistir.

Ob2 ders planinda “Arastirma, drama, soru cevap, sunus, yazi yazdirma” yéntem
ve tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir. Yontem ve tekniklerin tercih edilme nedenini
“Cocuklarin derse katilimini artirmak, arastirma becerilerini gelistirmek, 6n bilgilerini
O6lcmek, yazilarinin gelismesi” olarak agiklamistir. Etkinlik olarak “Réportaj sunumu”
materyal olarak “Akilli tahta, gérsel sunu, egitim platformu” kullanildigini ifade etmistir.
Etkinlik ve materyallerin kullanim amacini  “Cocuklarin ifade gdciini gelistirmek,
gérsellestirmek, somutlastirmak” olarak aciklamistir. Ob2 “Farkli becerileri 6lgmek”
amaciyla 6élgme degerlendirmede “Bosluk doldurma, dogru yanlis, ¢oktan se¢meli, klasik
soru” soru turlerine yer verildigini belirtmigtir. Kazanima yonelik 6grenci 6n bilgilerini “Aile
kavramlarini anne, baba, hala, teyze, dayi, amca vb. bilmeliler”’; 6grenme gu¢ligini “Evde
dede, nine yoksa veya gec¢misleri anlatiimamigsa yagsadiklari dénemde neler oldugunu,
neler yaptiklarini 6grenmekte zorlanabilirler”; olasi kavram yanilgilarini “Hala, teyze, yenge,
amca, dayi, enigte gibi kavramlari karistirabilirler” olarak aciklamistir.

Ob1 ve Ob2'nin ders imecesi sirecinde ilk kazanima yoénelik is birligi ile
hazirladiklari ders planindaki 6gretimsel stratejiler, 6lgme degerlendirme ve &gdrenci

anlayislari bilgisine iliskin bulgular Tablo 72°de sunulmusgtur.
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Tablo 72. Ob1 ve Ob2’nin Hazirladiklari Birinci Ders Planina iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

_Ogrt. Kategori Gostergeler Puan
Ob1-Ob2 _ Kullanilan Yéntem Teknikler Ev édevi, soru cevap, anlatim, gdsteri, yazi yazdirma 7
Ev 6devi, soru cevap, anlatim
Yontem Teknik Bilgisi Konuya hazirlik: Ev 6devi 5
Ob1 On bilgilerin tespiti: Soru cevap

Konusma becerisi: Ogrenci sunumu

Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlastirma: Video, gérsel sunu 6
Arastirma, soru cevap, sunus, yazi yazdirma
Yéntem Teknik Bilgisi g'a$t.'fma becerisi: Ev devi 7
Ob2 n bilgilerin tespiti: Soru cevap
Yazma becerisi: Yagl yazdirma
Etkinlik Materyal Bilgisi Konusma becerisi: Ogrenci sunumu 6
Somutlastirma, goérsellestirme: Video, gérsel sunu
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Ob1-Ob2  Kullanilan Soru Tiirleri S:;l:::" doldurma, - dogru  yanhs acik uglu, coktan 4
Ob1 Soru Tir{ Bilgisi Ogrenme durumu tespiti: Tiim soru tiirleri
Ob2 Soru Tard Bilgisi Farkli becerileri 6lgme: Tim soru tirleri 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayislan Bilgisi
Ob1-Ob2  Ogrencinin Derse Uyumu Dikkat cekme: Oyun 1
. S On bilginin harekete gegiriimesi: Ev édevi, anlatim
= Ogrenci On Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap 2
Ob1 s iy, A
Ogrenme Guglugu - -
Kavram Yanilgisi - -
. LA o On bilginin harekete gegiriimesi: Anlatim
Ob2 Ogrenci On Bilgisi On bilginin tespiti: Soru cevap 2
Ogrenme Giicligii Ogrenme giicligiine yonelik 6gretim: Ev 6devi, gdsteri 1

Kavram Yanilgisi -

Ob1 ve Ob2'nin birinci kazanima yoénelik ig birligi ile hazirladiklari ders planinda ev
Odevi, soru cevap, anlatim, gdsteri ve yazi yazdirma tekniklerinin kullanildigi gérilmektedir.
Ders planinda kullaniimasina ragmen Ob1 gosteri ve yazi yazdirma tekniklerini kullanilan
tekniklerde belirtmemistir. Ayrica Ob1’in 6gretim teknigi olarak ifade ettigi oyunun bir dikkat
cekme etkinligi oldugu soylenebilir. Ob2’nin belirttigi drama yéntemine ydnelik ders planinda
bir yénerge tespit edilmemistir. Ob2 sunus yoluyla égretim stratejisi ile anlatim ve gosteri
tekniklerini belirtirken ev ddevini réportaj olarak ifade etmistir. Ob1 6n bilgilerin tespitinde
soru cevap ve dgrencilerin konuya hazirlikl gelmelerini saglamak igin ev édevi tekniklerinin
kullanildigini belirtmistir. Ob2 ise 6n bilgilerin tespiti igin soru cevap, arastirma becerilerinin
gelisimi icin ev ddevi ve yazilarinin guzellesmesi icin yazi yazdirma tekniklerinin tercih
edildigini ifade etmistir. Ob1 konunun somutlastiriimasi igin sunu ve video, 6grencilerin
Ozguvenlerinin artmasi ve topluluk 6ninde konusma becerilerinin gelisimi igin 6gdrenci
sunumunu kullandiklarini ifade etmistir. Ob2 konuyu gérsellestirmek ve somutlagtirmak igin
sunu ve video ogretim materyallerinin, 6grencilerin konusma becerilerinin gelisimi igin
dgrenci sunumu etkinliginin tercih edildigini belirtmistir. Olgme ve degerlendirmede agik
uglu, bosluk doldurma, dogru yanlis ve goktan segmeli soru tiirleri kullanilmistir. Ob1

dgrenme durumlarinin tespiti, Ob2 ise farkli becerilerin dlglilmesi amaciyla tercih edildigini
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ifade etmistir. Ob1 ve Ob2 biylklerin cocukken siklikla oynadiklari bir oyunu oynayarak
derse giris yapmislar ve égrencilerin derse dikkatlerini gekmislerdir. Ob1 tarafindan belirtilen
on bilgilerin harekete geciriimesinde ev 6devi ve anlatim, tespitinde ise soru cevap teknikleri
tercih edilmistir. Ob2'nin belirttigi n bilgilerin harekete gegcirimesinde anlatim, tespitinde
soru cevap, 0grenme gugcligunin asiimasina yonelik ev 6devi ve gosteri teknikleri
kullaniimistir. Ob2’nin belirttigi kavram yanilgilarinin tespiti ve dgretimine yonelik ders
planinda bir ydénerge bulunmamaktadir. Ob1 6grenme giigligiine ve kavram yanilgilarina
iliskin drnek belirtmemigtir.

Oa1 ve Oa2'nin ikinci kazanima yénelik is birligi ile hazirladiklari ders planinda
“Komsulugun énemine deginen atasézlerinin ne anlatmak istedigine dair 6grencilere bir glin
oncesinden o6dev verilir’. Derse giriste “Komsu siniftan égretmen sinifa girer. ‘Komgu
komsu, etkinlik yapacagiz. Makas varsa verebilir misiniz?’ der. Ogretmen: ‘Komsu
komgunun makasina muhtactir’ sézini séyler ve makasi 6gretmene verir”. Ardindan
“Cocuklar 6gretmenimiz makasi neden bizden istedi? sorusu &grencilere yoéneltilir’.
Muhtemel égrenci cevaplarn “Bizi sevdigi i¢in, arkadasiniz oldugu igin, komgu oldugumuz
icin...” olarak belirtiimigtir. Daha sonra “Biz bu materyalleri neden verdik? Vermeseydik
komsumuz ne hissederdi? Komsu siniflar olarak iliskilerimiz nasil etkilenirdi? sorulari
ogrencilere sorulur”. Bu sorulara yonelik muhtemel 6drenci cevaplari “Komsumuz oldugu
icin, yardima muhtag olduklari igin, kendilerini kbtii hissederdi, biz bir sey istedigimizde onlar
da artik vermez, iligskilerimiz bozulabilirdi...” olarak belirtiimigtir. Dersin gelisme bolimine
gecerken “Komsuluk ile ilgili PowerPoint sunusunda komsuluk iligkilerine ybnelik gérseller
égrencilere gdsterilerek égrencilere sorular sorulur”. Ardindan “Ogretmen: Evet ¢ocuklar
simdi komguluk ile ilgili bazi durumlari canlandiracagiz”. Drama yonteminin nasil yapilacagi
ders planinda “Drama c¢alismasi éncesinde 6grenci siralari diizenlenerek 2 ev seklinde
tasarlanir. Siralara bizim evimiz ve komsumuzun evi yazilari asilarak dramaya hazirlik
yapilir. Kutu igindeki 6rnek olaylarin yazili oldugu kagitlardan birini istekli olan 6grenciler
arasindan &dretmenin sectigi bir 6grenci kutudan bir kagit seger ve okur. Ornek olayi
okuyan égrenci drama igin gerektigi kadar 6grenci secer. Drama yapacak 6grenciler kendi
aralarinda rol paylasimi yapar ve canlandirmayr gergeklegtiri. Her 06rnek olayin
canlandiriimasindan sonra Ogretmen: “Evet bu olayda dogru ve yanhs olarak buldugunuz
neler var?” sorusunu égrencilere yéneltir. Ogrencilere yeterince cevap hakki verildikten
sonra diger érnek olaylara gecilir’ olarak acgiklanmigtir. Ders planinda kutu icerisindeki 6rnek
olaylar “1. Yarin 6nemli bir sinaviniz var. Cok ders ¢alismaniz ve erken uyumaniz gerekiyor.
Ancak komsunuzun yiiksek sesle dinledigi miizik sizi asiri derecede rahatsiz ediyor. Ne
yaparsiniz? (2 6grenci canlandiracak) 2. Markette alisveris yapmis ve elindeki pogetlerle

evine doénen yash komsunuz ile Kkargilasiyorsunuz. Ne yaparsiniz? (2 &grenci
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canlandiracak) 3. Cocuk annesi ile birlikte kurabiye yaparken sekerin bittigini fark eder.
Anne ve ¢ocuk ne yapmalari gerekir? (3 6grenci canlandiracak) 4. Suriye’deki savastan
kacip gelen bir aile sizin evinizin yanindaki binaya tasinir. Onlara nasil davranmalisiniz? (4
ogrenci canlandiracak)’ olarak belirtiimigtir. Dersin son boéliminde “Verilen ev 6devieri
yeterli sayida istekli 6grenciler tarafindan sinifa sunulur”. Ardindan “Yardimci kaynaktaki 4.
ve 5. etkinlik (Gérsel okuma ve Dogru/Yanlis) dgrenciler ile birlikte yapilir’ ve “Calisma
kagidi égrencilere dagitilarak ev 6devi verilir. Bir sonraki hayat bilgisi dersinde &devin
kontrolii yapilir”. Ayrica ders planina “Odevier sinif iginde kontrol edilirken soru cevap
ybntemi kullaniimalidir” notu distdlmastar.

Oa1 ders planinda “Odev, soru cevap, anlatim, drama” yéntem ve tekniklerinin
kullanildigini ifade etmigtir. Belirtilen yontem ve tekniklerin tercih edilme nedenini
“Ogrencilerin dikkatini gekmek, 6n bilgilerini belilemek ve etkin katiimi saglamak” olarak
acgiklamistir. Etkinlik olarak “Odev sunumu”, materyal olarak “Drama malzemeleri, gérseller,
sunu” tercih edildigini belirtmigtir. Ders planindaki etkinlik ve materyallerin “Ogrencilerin
topluluk 6niindeki konugsma becerisini gelistirmek, somutlastirmak” i¢in kullanildigini ifade
etmistir. Oa1 6lgme degerlendirmede “Cok yénlii sorular sormak” amaciyla “Dogru yanlis,
eslestirme, bosluk doldurma ve g¢oktan se¢meli” soru turlerine yer verildigini belirtmistir.
Kazanima yonelik 6grenci 6n bilgilerini “Komsu yardimlasma, dayanisma, empati
kavramlarini ve komsuluk ile ilgili atasézleri bilmelidir”; olasi kavram yanilgilarini “Akraba
ve komsu kavramlarini karistirabilirler” olarak belirtilmistir.

Oa2 ders planinda “Ev &devi, drama, soru cevap, gorsel okuma, gésterme” yontem
ve tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir. Yontem ve tekniklerin tercih edilme nedenini
“Ogrencilerin aktif katilimini saglamak, kaliciligi artirmak ve 6grencilerin 6grenmelerini
tespit etmek” olarak aciklamistir. Etkinlik olarak “Ogrenci sunumu ve drama” materyal olarak
“Akilli tahta, gbrsel sunu, érnek olaylar” kullanildigini ifade etmistir. Etkinlik ve materyallerin
“Ogrencilerin ifade etme becerilerini gelistirmek, derse aktif katiimalarini saglamak, empati
becerilerini gelistirebilmek, daha kolay anlamalarini saglamak” amaciyla kullanildigini
aciklamistir. Oa2 olgme degerlendirmede “Giivenirligi artirmak” amaciyla “Eslestirme,
bosluk doldurma dogru yanlig ve ¢oktan se¢meli” soru tlrlerine yer verildigini belirtmistir.
Kazanima yonelik édrenci 6n bilgilerini “Komsu, komsuluk, sevgi, saygi, yardimlasma,
dayanigsma, empati kavramlari bilinmelidir”; 6grenme gucluguinu “Komsuluk iligskilerinde
davranilmasi gereken sekilde davranmayabilir’ ve olasi kavram yanilgisini “Yardimlasma
ve dayanigsma kavramlarinda olabilir”’ olarak ifade etmistir.

Oa1 ve Oa2’nin ders imecesi sirecinde ikinci kazanima yénelik is birligi ile
hazirladiklari ders planindaki ogretimsel stratejiler, dlgme degerlendirme ve oOgrenci

anlayislari bilgisine iliskin bulgular Tablo 73’te sunulmustur.
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Tablo 73. Oa1 ve Oa2’nin Hazirladiklari ikinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISIi
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

_Ogrt. Kategori Gostergeler Puan
Ba1-0a2 _IFuIIa_mIan Yontem E_\_/ édgvi, soru cevap, gorsel okuma, anlatim, drama, 10
eknikler gosteri
Soru cevap, drama, 6dev, anlatim
Yontem Teknik Bilgisi Dikkat gcekme, aktif katihm: Drama 6
Oa1 On bilgilerin tespiti: Soru cevap

Konusma becerisi: Ogrenci sunumu

Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlastirma: Gorsel 4
Drama, ev 6devi, soru cevap, gorsel okuma, gésterme
Yéntem Teknik Bilgisi g?re”mede kalicilik: Gosteri 8
grenme durumu tespiti: Soru cevap
Oa2 Aktif katiim: Drama
Aktif katilm, empati becerisi: Drama
Etkinlik Materyal Bilgisi Konugma becerisi: Ogrenci sunumu 7
Ogrenmeyi kolaylagtirma: Gérsel
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Oa1-0a2 Kullanilan Soru Tiirleri Eslestirme, bosluk doldurma dogru yanlis, coktan segmeli 4
Oa1 Soru Tard Bilgisi Cok yonll 6lgme: Tim soru tirleri 1
Oa2 Soru Tara Bilgisi Guvenirligi artirma: Bosluk doldurma 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayislan Bilgisi
0a1-0a2  Ogrencinin Derse Uyumu Dikkat cekme: Drama 1
On bilgilerin harekete gegirilmesi (Komsu, Yardimlasma,
Ogrenci On Bilgisi Dayanisma, Atasézleri): Drama 5
Oa1 On bilginin tespiti (Atasézleri): Ogrenci sunumu
Ogrenme Giicliigii - -
Kavram Yanilgisi - -
On bilgilerin harekete gegiriimesi (Komsu, komsuluk,
Ogrenci On Bilgisi saygl, yardimlasma, dayanisma): Drama 7

On bilginin harekete gecirimesi (Empati): Soru cevap
On bilginin tespiti (Atasézleri): Ogrenci sunumu

Ogrenme Giicligi Ogrenme giicligiine yénelik dgretim: Drama 1
Kavram Yanilgisi - -

Oa2

Oa1 ve 0Oa2 ikinci kazanima yonelik hazirladiklari ders planinda ev 6devi, soru
cevap, gorsel okuma, anlatim, goOsteri, drama yontem ve tekniklerinin kullanildigi
gorilmektedir. Ders planinda kullaniimasina ragmen Oa1l gosteri ve gorsel okuma
tekniklerini, Oa2 anlatim teknigini kullanilan tekniklerde belirtmemistir. Oa1 égrencilerin
dikkatini cekmek ve derse aktif katilimlarini saglamak igin drama yonteminin ve 6n bilgilerin
belirlenmesinde soru cevap tekniginin kullanildigini belirtmistir. Qa2 égrencilerin  aktif
katilimlarini saglamak icin drama ydnteminin, 6grenmede kaliciligi artirmak igin gosteri ve
dgrenme durumlarinin tespitinde soru cevap tekniklerinin tercih edildigini ifade etmistir. Oa1
ogrencilerin  topluluk 6ninde konusma becerisini gelistirmek icin 6grenci sunumu
etkinliginin, somutlastirmak igin gérsellerin kullanildigini belirtmistir. Oa2 égrencilerin aktif
katihmini saglamak ve empati becerilerini gelistirmek icin drama yodnteminin, konusma
becerilerinin gelistiriimesi i¢cin 6grenci sunumunun, 6grenmeyi kolaylastirmak igin gorsel
materyallerin tercih edildigini belirtmistir. Olcme ve degerlendirmede dogru yanlis,
eslestirme, bosluk doldurma ve coktan secmeli olmak Uzere doért farkh soru tird

kullanilmistir. Oa1 ¢ok yoénli 6lgme yapma, Oa2 ise dlgmenin glvenirligini artirmak
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amaciyla soru tirlerinin tercih edildigini ifade etmiglerdir. Coktan se¢cmeli ve dogru yanlis
tirindeki sorularin yaninda bosluk doldurma tdrindeki sorularin da tercih edilmesi ile
tesadufi hatayi etkileyen sans faktoriinin azalacagdi ve guvenirligin artacagi séylenebilir.
Farkl tirdeki sorularin dlgme degerlendirmede yer almasi ile ¢cok yonli élgme yapilmasina
imkan saglanacagi ifade edilebilir. Oa1 ve Oa2 hazirladiklari ders planinda derse giriste
komsuluk ile ilgili drama yapilarak dgrencilerin dikkatleri cekilmistir. Oa1 ve Oa2’nin belirttigi
on bilgilerin harekete geciriimesinde komsu, komsuluk, yardimlasma, dayanisma, saygi
kavramlarina yonelik drama ydntemi empati kavramina ydnelik soru cevap teknigi
kullaniimistir. AtasoOzlerine yonelik on bilgilerin harekete geciriimesinde drama yontemi,
tespitinde égrenci sunumu etkinligi tercih edilmistir. Oa1 6grenme glgligiine yénelik érnek
sunmamistir. Oa2’nin belirttigi 6grenme gugligine iliskin drama yénteminin tercih edildigi
gorulmektedir. Ders planinda, belirtilen kavram vyanilgilarina iligkin bir yonerge
bulunmamaktadir.

Ob1 ve Ob2'nin ikinci kazanima yoénelik is birligi ile hazirladiklari ders planinda
“Ogretmen tarafindan bir giin 6nce égrencilere ev 6devi olarak ‘Komsgularla iligkilerimiz nasil
olmalidir?’ sorusunu tartismalari ve hayat bilgisi defterine yazmalari istenir’. Derse giriste
“Ogretmen kapiya vurarak sinifa girer ve égretmen masasina yakin oturan bir égrenciye
‘Komsu komsu hu hu, hayat bilgisi kitabini verir misin?’ der”. Dersin gelisme boélimine
geciste “Kitabr aldiktan sonra 6gretmen égrencilere ‘Komsu komsunun kiiliine muhtactir’
ataséziinde ne anlatiimak istendigini sorar. Ogrencilerden cevaplar alinir. Ogretmen
cevaplar ve atasézii gergevesinde agiklamasini yapar”. Ogretmenin agiklamasindan sonra
“Ogrencilere ‘Komsu komsunun kiiliine muhtacgtir' ataséziiniin c¢ercevesinde drama
calismasi yaptiriir”. Ardindan “Komsuda piser bize de diiser’ ataséziinde ne anlatiimak
istendigi 6grencilere sorulur. Ogrencilerden cevaplar alinir. Odretmen cevaplar ve atasézii
cercevesinde agiklamasini yapar”. Daha sonra “Ogrencilere ‘Komsuda piser bize de diiser’
ataséziiniin ¢ergevesinde drama calismasi yaptirilir’. Ardindan “Ogrencilere komguluk
iliskilerini kuvvetlendirecek ve iliskilere zarar verecek olan davraniglar sorulur. Ogrenci
cevaplari alinir ve cevaplar c¢ercevesinde &gretmen tarafindan acgiklama yapilir’”.
Aciklamadan sonra “Zarar veren davraniglar ¢ergevesinde drama c¢alismasi yaptirilir”,
Drama calismasindan sonra “Ogretmen ‘Ev alma komsu al’ ataséziinden yola ¢ikarak
komsulugun 6nemini belirtilir’ ve “PowerPoint sunusu kullanilarak konunun ézetlenmesi
saglanir”. Dersin son bélumunde “Egitim sitesinden degerlendirme ¢alismalari yaptirilir’ ve
“Konuya yonelik ¢calisma kagitlan égrencilere dagitilir ve é6grencilerle birlikte yapilir”.

Ob1 ders planinda “Odev, soru cevap, anlatim, drama” ydntem ve tekniklerinin
kullanildigini ifade etmistir. Belirtilen yéntem ve tekniklerin tercih edilme nedenlerini “Derse

hazirlikli gelmeleri igin édev verdik. Ogrencilerin 6n bilgilerini belirlemek igin soru cevap
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kullandik. Ogrencilerin eglenerek &grenmelerini sadlamak amaciyla drama ydéntemini
kullandik” olarak aciklamistir. Materyal olarak“Akilli tahta, egitim sitesi, sunu” tercih
edildigini belirtmigtir. Materyallerin tercih edilme nedenini “Somutlagtirmak icin sunu
kullandik” olarak aciklamistir. Ob1 “Ogrencilerin ne kadar 6grendiklerini belirlemek”
amaciyla 6lgme degerlendirmede “Dogru yanls, acik uglu soru, bosluk doldurma ve test”
soru tlrlerine yer verildigini belirtmistir. Kazanima yoénelik égrenci 6n bilgilerini “Komsuluk
ozelliklerini, komgu olan ve olmayan kigileri ayirt edebilmelidir” olarak belirtmistir.

Ob2 ders planinda “Ev édevi, drama, soru yanit, sunus” strateji yontem ve
tekniklerinin kullandigini ifade etmigtir. Strateji yontem ve tekniklerin tercih edilme nedenini
“Arastirma becerilerini gelistirmek, 6n bilgileri belirlemek, derste etkin olmalarini saglamak,
somutlastirmak” olarak agiklamistir. Ob2 “Gérselligi kullanmak ve kalicihgi artirmak”
amaciyla materyal olarak “Akilli tahta, sunu” kullanildigini ifade etmistir. Olgme
degerlendirmede “Farkli becerileri 6lgmek” amaciyla “Klasik soru, bosluk doldurma, dogru
yanlis ve goktan seg¢meli” soru turlerine yer verildigini belirtmigtir. Kazanima yonelik 6n
bilgileri “Komsulukla ilgili atasézlerini ve komgulara nasil davraniimasi gerektigini bilmeliler”
olarak ifade etmistir.

Ob1 ve Ob2’nin ders imecesi siirecinde ikinci kazanima yoénelik is birligi ile
hazirladiklari ders planindaki 6gretimsel stratejiler, 6lgme degerlendirme ve &6grenci

anlayiglari bilgisine iliskin bulgular Tablo 74’te sunulmustur.

Tablo 74. Ob1 ve Ob2’nin Hazirladiklar ikinci Ders Planina iligskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Ogrt. Kategori Gostergeler Puan
Ab1-0Ob2  Kullanilan Yontem Ev Gdevi, soru cevap, anlatim, drama, gosteri 9
Teknikler

Odev, soru cevap, anlatim, drama

Yéntem Teknik Bilgisi Konuya hazirlik: Ev ddevi

Ob1 On bilgilerin tespiti: Soru cevap
Eglenerek 6grenme: Drama
Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlagtirma: Gérsel sunu 1
Ev 6devi, drama, soru yanit, sunus
Arastirma becerisi: Ev 6devi
b2 Yoéntem Teknik Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap 8
Gorsellestirme, 6grenmede kalicilik: Gosteri
Aktif katim: Drama
Etkinlik Materyal Bilgisi Ogrenmede kalicilik: Gérsel sunu 1
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Ob1-Ob2  Kullanilan Soru Tiirleri Bosluk doldurma, dogru yanlis, acik uclu, goktan secmeli 4
Ob1 Soru TarG Bilgisi Ogrenme durumu tespiti: Tim soru tirleri 1
Ob2 Soru Tarl Bilgisi Farkli becerileri 6lgme: TUm soru tirleri 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayiglan Bilgisi
Ob1-Ob2  Ogrencinin Derse Uyumu  Dikkat gekme: Kapiya vurma ve seslenme 1
o S On bilginin harekete gegirilmesi (komsuluk 6zellikleri): Ev
grenci On Bilgisi s 1
b1 6devi, drama

Ogrenme Gligligii - -
Kavram Yanilgisi - -
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On bilginin harekete gegirilmesi (komsulara yénelik
davranislar): Ev 6devi, drama

Ogrenci On Bilgisi On bilginin harekete gegiriimesi (atasézleri): Soru cevap 3
Ob2 On bilginin tespiti (komsulara yénelik davraniglar): Soru
cevap
Ogrenme Glicliigii

Kavram Yanilgisi

Ob1 ve Ob2’nin ikinci kazanima yoénelik is birligi ile hazirladiklari ders planinda ev
Odevi, soru cevap, anlatim, gdsteri, drama yontem ve tekniklerinin kullanildigi
gérilmektedir. Ders planinda kullaniimasina ragmen Ob1 gésteri teknigini kullanilan
tekniklerde belirtmemistir. Ob2’nin belirttigi sunus yoluyla 6gretim stratejisi, anlatim ve
gosteri tekniklerini igaret etmektedir. Ob1 6grencilerin konuya hazirlikli  gelmelerini
saglamak amaciyla ev 6devi, 6n bilgilerin tespitinde soru cevap ve eglenerek 6grenmeleri
icin drama ydntem ve tekniklerinin kullanildigini belirtmistir. Ob2 ise somutlastirmak igin
gOsteri, 6n bilgilerin tespiti icin soru cevap, arastirma becerilerinin gelisimi icin ev 6devi ve
ogrencilerin aktif katihmini saglamak i¢in drama ydéntem ve tekniklerinin tercih edildigini
ifade etmistir. Ob1 somutlagtirmak, Ob2 ise gorselligi kullanarak 6grenmede kalicihg
artirmak igin gorsel sunu kullandiklarini belirtmislerdir. Olgme degerlendirmede agik uglu,
bosluk doldurma, dogru yanhs ve goktan se¢cmeli olmak Uzere doért farkl soru tari
kullaniimistir. Ob1 &grenme durumlarinin tespiti, Ob2 ise farkli becerilerin dlgllmesi
amaciyla tercih edildigini ifade etmistir. Farkh becerilerin 6lgclilmesinde farkh soru turlerinin
tercih edilmesinin amaci karsiladigi séylenebilir. Olgmenin en temel amaci olan 6grenme
durumlarinin tespiti icin tercih edilen soru tirlerinin kullanilabilecegi ifade edilebilir. Ders
planinda 6grencilerin dikkatlerini konuya cekmek icin kapiya vuruldugu ve komsu komsu hu
hu seklinde seslenildigi gorilmektedir. Ob1 tarafindan belirtilen 6n bilginin harekete
geciriimesinde ev édevi teknidi ve drama yéntemi tercih edilmisken Ob2’nin belirttigi on
bilgilerin harekete geciriimesinde ev 6devi, soru cevap, drama yontem ve teknikleri tercih
edilmistir. Ob2 belirttigi komsulara yénelik davraniglara iliskin 6n bilginin tespitinde soru
cevap teknigi kullanilmistir. Ob1 ve Ob2’in dgrenme gligliigl ve olasi kavram yanilgilarina
iliskin 6rnek sunmadiklari gérilmektedir.

Oa1 ve Oa2'nin lglincli kazanima yoénelik is birligi ile hazirladiklar ders planinda
derse giriste “Ogretmen sinifa girer ve hikayeyi anlatir”. Ornek olay ders planinda “Ben
sizlerin yasindayken Ogretmenim grupla yapilmasi gereken bir édev verdi. Siniftaki
arkadasim Zeynep ile anlastik. Zeynep'in evinde &devi yapacaktik. Zeynep evinin adresini
bana verdi ama ben sadece mahalleyi bulabildim. Arkadasimin evini bulamamigtim” olarak
yer almaktadir. “Hikaye anlatildiktan sonra 6gretmen tarafindan sinifa, adresi daha kolay
nasil bulabilirdim? Arkadasimin evini bulmak igin ne kullanabilirdim? Ne yapmam gerekirdi?
sorulari yéneltilir’. Bu sorulara yonelik muhtemel 6grenci cevaplari “Konum atilir, okulda

bulugup birlikte gidebilirdiniz, anne veya babaniz getirebilirdi, arkadaginiz mahalle
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bakkalinda sizi karsilayabilirdi, kroki ile kullanarak bulabilirdiniz” olarak belirtiimistir.
“Ogrencilerden kroki cevabini almak icin 6gretmen tarafindan yénlendirici sorular sorulur.
Kroki cevabi geldikten sonra” dersin gelisme bolimine geciste “Ogretmen édrencilere
sirasi ile Kroki nedir? Krokinin ozellikleri nelerdir? Kroki deyince akliniza neler geliyor?
sorularini sorar. Odrencilerden gelen cevaplar tahtaya daire icinde yazilan ‘KROKI’
kavramindan oklar ¢ikartilarak dairenin etrafina yazilir”. Ardindan “Dairenin etrafinda olan
oklarin ucunda yazanlardan krokinin ézellikleri olanlar tartisma yéntemi kullanilarak daire
icine alinir’, Daha sonra “PowerPoint sunusu kullanilarak adres bilgileri, kroki, krokinin
ézellikleri anlatilir’. Ardindan “Ogrenciler ile birlikte ‘Ne? Nerede? Kroki’ etkinligi yapilir.
Etkinlik gergeklegtirildikten sonra 6gretmen hangi binanin nerede oldugu ile ilgili birka¢ soru
sorarak etkinligi pekistirir’. Dersin son bolumunde “Kaynak kitabin 37. sayfasindaki krokinin
Ozelliklerini iceren agiklama géndillii bir 6grenci tarafindan okunur. Kaynak kitaptaki 37. ve
38. Sayfadaki etkinlikler yapilir”. Ardindan “Akilli tahta lzerinden egitim sitesindeki kroki ile
ilgili degerlendirme etkinligi yapilir” ve “Ev 6devi olarak okulun merkezde oldugu bog kroki
6rnegi verilir ve 6grencilerden evinin yerini kroki gizerek belirtmesi istenir”.

Oa1 ders planinda “Soru cevap, 6rnek olay, beyin firtinasi, kavram haritasi, tartisma,
anlatim” yontem ve tekniklerinin kullandigini ifade etmigtir. Belirtilen yontem ve tekniklerin
tercih edilme nedenini “On bilgileri élgiip konuyu daha iyi anlayabilmelerini saglamak” olarak
aciklamistir.  “Ogrencinin derste etkin olmasini saglamak, gérsellerle somutlastirip
o6grenmeyi kolaylastirmak” amaciyla etkinlik olarak “Ne nerede kroki”, materyal olarak ise
“Akilli tahta, gérsel, sunu” tercih edildigini belirtmistir. Olgme degerlendirmede “Cok yénlii
6lgcme yapabilmek” amaciyla “Bosluk doldurma, dogru-yanlis, coktan se¢cmeli ve eslestirme”
soru turlerine yer verildigini ifade etmistir. Kazanima ydnelik 6grenci 6n bilgilerini “Krokinin
tanimini, ézelliklerini, nasil ¢izildigini, evinin ¢evresinde olan market, camii, okul gibi yerlerin
farkinda olmasi gerekir”; 6grenme gucliguni “Krokiyi gizerken zorlanabilirler” olarak
belirtmistir.

Oa2 ders planinda “Ornek olay, problem ¢ézme, soru cevap, tartisma, beyin
firtinasi, kavram haritasi” yontem ve tekniklerinin kullanildigini ifade etmigtir. Yontem ve
tekniklerin tercih edilme nedenini “On bilgileri gérmek, problem ¢6zme becerilerini
gelistirmek, derse katilimi artirmak” olarak aciklamigtir. Etkinlik olarak “Kroki etkinligi”,
materyal olarak “Etkinlik kartonu, sunu” kullanildigini ifade etmigtir. Etkinlik ve materyallerin
“Ogrenmenin kaliciligi ve aktif katilimi saglamak” amaci ile tercih edildigini belirtmistir.
Olgme degerlendirmede “Daha giivenilir lgme yapmak” amaciyla “Dogru-yanlis, bosluk
doldurma, ¢oktan se¢cmeli ve eglestirme” soru tlrlerine yer verildigini belirtmistir. Kazanima
yonelik égrenci on bilgilerini “Krokinin anlamini bilmeliler”; 6grenme gug¢liguni “Cizim

yapma” olarak ifade etmistir.
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Oa1 ve Oa2’nin ders imecesi sirecinde lgiincli kazanima yonelik is birligi halinde
hazirladiklari ders planindaki 6gretimsel stratejiler, 6lgme degerlendirme ve &grenci

anlayiglari bilgisine iliskin bulgular Tablo 75’'te sunulmustur.

Tablo 75. Oa1 ve Oa2’nin Hazirladiklar Uglincii Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI

Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Ogrt. Kategori Gostergeler Puan
Oa1-0a2 Kullanilan Yoéntem Anlatim, érnek olay, soru cevap, beyin firtinasi, zihin haritasi, 16
Teknikler tartisma, gosteri, metin okuma, ev édevi, gésterip yaptirma

§oru cevap, Oornek olay, beyin firtinasi, tartisma, anlatim
On bilgilerin tespiti: Soru cevap, beyin firtinasi, kavram

Yontem Teknik Bilgisi hari 7
Aat _.avrlta5| .
Ogrenmeyi kolaylastirma: Tartisma
Etkinlik Materyal Bilgisi g)grenmeyi kolfaylzag,tlrma, aktif katilim: Kroki etkinligi 4
omutlastirma: Gérsel
Ornek olay, soru cevap, tartisma, beyin firtinasi
On bilgilerin tespiti: Soru cevap, beyin firtinasi, kavram
Yontem Teknik Bilgisi haritasi 7
Oa2 Aktif katilim: Beyin firtinasi, tartisma
Problem cézme becerisi: Ornek olay, problem ¢ézme
e S Aktif katihm: Kroki etkinligi
Etkirtiiggateryal Sigit Ogdrenmede kalicilik: Gorsel 4
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
0Oa1-0a2  Kullanilan Soru Tirleri Bosluk doldurma, dogru yanlis eslestirme, coktan secmeli 4
Oa1 Soru Turd Bilgisi Cok yonla 6lgme: Tum soru tirleri 1
Qa2 Soru Turi Bilgisi Guvenirligi artirma: Bosluk doldurma 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayislar Bilgisi
0Oa1-0a2  Ogrencinin Derse Uyumu Dikkat cekme: Ornek olay 1
On bilgilerin harekete gegirilmesi (kroki): Ornek olay
On bilgilerin harekete gegirilmesi (belirgin mekanlar): Etkinlik
Ogrenci On Bilgisi On bilgilerin tespiti (kroki, krokinin 6zellikleri): Beyin firtinasi, 5
Oa1 zihin haritasi
On bilgilerin tespiti (kroki gizimi): Ev édevi
Ogrenme Gigligu Ogrenme giigliigline yénelik dgretim: Gésterip yaptirma 1
Kavram Yanilgisi - -
o S On bilgilerin harekete gegirilmesi (kroki): Ornek ola
) Ogrenci On Bilgisi On bilgilerin tespiti (krng: Beyin f(lrtlnaél, ihin haritas: 2
Oa2 - e = — e
Ogrenme Gugliugu Ogrenme gigligine yonelik 6gretim: Gosterip yaptirma 1

Kavram Yanilgisi - -

Oa1 ve Oa2 iiclinci kazanima yonelik hazirladiklari ders planlarinda anlatim, érnek
olay, soru cevap, beyin firtinasi, zihin haritasi, tartisma, gosteri, metin okuma, ev 6devi,
gOsterip yaptirma yéntem ve tekniklerinin kullanildigi gértilmektedir. Ders planinda yer
almasina ragmen Oa1 gosteri, metin okuma, ev 6devi, gbsterip yaptirma, Oa2 ise anlatim,
gOsteri, metin okuma, ev 6devi, gosterip yaptirma tekniklerinin kullanildigi belirtmemistir.
Ders planinda zihin haritasi kullaniimasina ragmen her iki 6gretmen de bu teknigi kavram
haritasi olarak ifade etmistir. Oa2'nin belirttigi problem ¢ézme ydntemine ders planinda yer
verilmedigi tespit edilmistir. Her iki 6gretmen de 6n bilgilerin tespitinde soru cevap ve beyin
firinasi tekniklerinin  kullanildigini  ifade etmigtir. Oa1 &grencilerin - 6grenmelerini
kolaylastirmak igin tartisma yontemini, Oa2 aktif katilimin saglanmasi igin tartisma ve beyin

firtinasi, problem ¢6ézme becerilerinin gelisiminde o6rnek olay ve problem ¢ézme
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yontemlerinin tercih edildigini belirtmislerdir. Oa1 égrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak
ve aktif katilimlarini saglamak igin kroki etkinliginin tercih edildigini, konunun
somutlastiriimasinda igin gorsellerin kullanildigini ifade etmistir. Oa2 etkinligin aktif katilimi,
gorsellerin ise kalici 6grenmenin gerceklesmesi icin kullanildigini belirtmistir. Olgcme
degerlendirmede eslestirme, bosluk doldurma, dogru yanlis ve ¢oktan se¢gmeli olmak lGzere
dért farkh soru tir kullaniimistir. Oa1 gok yonli dlgme yapmak, Qa2 ise giivenirligi artirmak
amaciyla tercih edildigini ifade etmislerdir. Olcmede birden ¢ok soru tiriine yer veriimesi,
¢ok yonlu dlgme yapmayi olumlu yénde etkileyecegi ifade edilebilir. Coktan se¢meli ve
dogru yanlis tarindeki sorularin yaninda bosluk doldurma tirindeki sorularin da tercih
edilmesi ile tesadufi hatayi etkileyen sans faktorunun azalacagi ve guvenirligin artacagi
soylenebilir. Oa1 ve Qa2 hazirladiklar ders planinda dersin girisinde 6grencilerin dikkatini
derse gekmek igin 6rnek olay anlatiimaktadir. Kroki kavramina yoénelik on bilgilerin harekete
geciriimesinde 6rnek olay yontemi, kroki ve 6zelliklerine iliskin 6n bilgilerin tespitinde ise
beyin firtinasi ve zihin haritasi tekniklerinin kullanildigr gorulmektedir. Belirtilen 6grenme
guclugune yonelik gosterip yaptirma yontemi icerisinde kroki gizme etkinligi planlanmigtir.
Her iki 6gretmen de olasi kavram yanilgilarina iligkin 6rnek sunmamistir.

Ob1 ve Ob2’nin lglincl kazanima yénelik is birligi ile hazirladiklar ders planinda
derse giriste “Ogretmen telefonla sinifa girer ve konusmasi ‘Adresi dogru tarif et kardegim.
Bekle biraz. Kalem alayim.’ seklinde devam eder ve konusmasi sirasinda tahtaya tarif
edilen yerin krokisini ¢izer”. Ardindan 6gretmen tarafindan “Cocuklar ben telefon konusmasi
esnasinda ne yaptim?” sorusu 6grencilere yoneltilir. Soruya yonelik muhtemel égrenci
cevaplari “Adresi not aldiniz, kroki ¢izdiniz vb.” olarak belirtiimigtir. Ogretmen “Evet cocuklar
arkadagsim adresi sGylerken verdigi adresin krokisini ¢izdim cevabini verir’ ve “Evet gocuklar
bugiin dersimizde evimizin yerini kroki ile géstermeyi 6grenecegiz” der. Dersin gelisme
bélumune gegiste “Bir énceki linitede de krokiyi islemigtik. Kroki denilince akliniza ne
geliyor? sorusu sorularak beyin firtinasi teknigi kullanilir ve tahtaya égrenci cevaplari yazilir.
Ogrenci cevaplari gergevesinde kroki kavramina yénelik dogru bilgiler isaretlenerek
tartisma egliginde krokinin &zelliklerine vurgu yapilir”. Soruya yoénelik muhtemel 6grenci
cevaplar “Kus bakigi, evlerin lstten goriiniigi, yiiksekten bakmak, kabataslak ¢izim” olarak
belirtilmistir. “Kroki ile ilgili hazirlanan PowerPoint sunusu agilir ve soru cevap yéntemi
kullanilarak tartisma ortami olusturulur’. Ardindan “Ogrencilere kendi evinin krokisini
cizmesi icin kdgitlar dagitilir ve evlerinin krokisini gcizmeleri istenir. Kroki ¢cizme etkinliginin
ardindan krokinin altina ev adreslerinin yazmalari istenir”. Dersin son bolumunde “Kroki ile
ilgili calisma kagidi ve egitim sitesinde akilli tahta kullanilarak degerlendirme calismalari
yaptiriir’. Ev 6devi olarak “Ogrencilerden aile bliytiklerinden telefon numaralarini ve ev

adreslerini 6grenmeleri istenir”,
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Ob1 ders planinda “Canlandirma, soru cevap, beyin firtinasi, anlatim, tartisma,
o6dev” tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir. Belirtilen yontem ve tekniklerin tercih edilme
nedenini “Ogrencilerin én bilgilerini belirlemek ve tartisma ortami olusturmak igin soru cevap
ve beyin firtinasi ybntemlerini birlikte kullandik. Konuyu pekistirmek icin 6dev verdik.
Ogrencilerin dikkatlerini cekmek igin canlandirma yaptik” olarak acgiklamistir. Etkinlik olarak
“Kroki” etkinligi, materyal olarak ise “Akilli tahta, egitim sitesi, sunu” tercih edildigini
belirtmistir. Ders planindaki materyal ve etkinliklerin tercih edilme nedenini “Yaparak
yasayarak égrenme icin evlerinin krokisini ¢izdirdik. Somutlagtirmak icin sunu kullandik”
olarak aciklamistir. Ob1 “Ogrencilerin konuyu égrenme diizeylerini belirlemek” amaciyla
“Bosluk doldurma, dogru yanlig, test ve acik uglu” soru turlerine yer verildigi belirtmigtir.
Kazanima yonelik 6grenci 6n bilgilerini “Krokiyi bilmeliler” olarak belirtmigtir.

Ob2 ders planinda “Soru cevap, sunus, ev édevi, beyin firtinasi, kavram haritasi,
tartisma” yontem ve tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir. Yontem ve tekniklerin tercih
edilme nedenini “On bilgileri belilemek, konuyu pekistirmelerini saglamak, kalici 6grenme,
kisa zamanda c¢ok fikir Uretmelerine olanak sunmak” olarak aciklamistir. Etkinlik olarak
“Kroki ¢izimi” materyal olarak “Akilli tahta, telefon, sunu, egitim sitesi” kullanildigini ifade
etmistir. Etkinlik ve materyallerin kullanim amacini “Aktif katilimi saglamak, somutlastirmak,
gérsellestirmek” olarak aciklamistir. Ob2 “Farkli becerileri 6icebilmek” amaciyla dlgcme
degerlendirmede “Dogru yanlis, bosluk doldurma, c¢oktan secmeli ve klasik soru” soru
turlerine yer verildigini belirtmistir. Kazanima yonelik 6grenci 6n bilgilerini “Kavram olarak
krokiyi bilmeliler”; 6grenme guglugina “Kroki giziminde birkag égrenci zorlanabilir’ olarak
ifade etmistir.

Ob1 ve Ob2’nin ders imecesi sirecinde Uglincl kazanima yénelik is birligi ile
hazirladiklari ders planindaki 6gretimsel stratejiler, dlgme degerlendirme ve &6grenci

anlayislari bilgisine iliskin bulgular Tablo 76’da sunulmustur.
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Tablo 76. Ob1 ve Ob2’nin Hazirladiklar Uglincii Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI

Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Ogrt. Kategori Gostergeler Puan
2 " Kullanilan Yéntem Rol oynama, soru cevap, anlatim, beyin firtinasi, zihin
Ob1-Ob2 . . . g 13
Teknikler haritasi, tartisma, gosteri, ev édevi, gésterip yaptirma
Soru cevap, beyin firtinasi, canlandirma, anlatim, tartisma,
odev
Yontem Teknik Bilgisi On bilgilerin tespiti, tartisma ortami olusturma: Soru cevap, 9
Ob1 beyin firtinasi

Dikkat cekme: Rol oynama

Yaparak yasayarak 6grenme: Kroki gizme etkinligi

Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlastirma: Gérsel sunu 4
Soru cevap, sunus, ev ddevi, beyin firtinasi, tartisma
On bilgilerin tespiti: Soru cevap, beyin firtinasi, kavram
Yontem Teknik Bilgisi haritasi 8
Ob2 Kisa zamanda ¢ok fikir Gretme: Beyin firtinasi
Ogrenmede kalicilik: Gésteri, tartigma
Etkinlik Materyal Bilgisi Sl - Kgigheizmo SUgRLer 4
omutlastirma, gorsellestirme: Goérsel sunu
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Ob1-Ob2  Kullanilan Soru Tirleri Bosluk doldurma, dogru yanlis, acik uglu, coktan segmeli 4
Ob1 Soru Tiiri Bilgisi Ogrenme durumu tespiti: Tiim soru tiirleri 1
Ob2 Soru Turd Bilgisi Farkli becerileri 6lgme: Tum soru tirleri 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayislari Bilgisi
Ob1-Ob2  Ogrencinin Derse Uyumu Dikkat cekme: Rol oynama 1
. S ol On bilginin harekete gegirilmesi: Rol oynama, soru cevap
= Ogrenci On Bilgisi On bilginin tespiti: Be%/in firtinasi, zihinyharita3| 2
Ob1 . e
Ogrenme Gugligu - -
Kavram Yanilgisi - -
s L On bilginin harekete gegirilmesi: Rol oynama, soru cevap
= Ogrenci On Bilgisi On bilginin tespiti: Be%/in firtinasi, zihinyharita3| 2
Ogrenme Guglugu Ogrenme gugligine yonelik 6gretim: Gosterip yaptirma 1

Kavram Yanilgisi -

Ob1 ve Ob2'nin Giglincli kazanima yoénelik is birligi ile hazirladiklari ders planinda rol
oynama, soru cevap, anlatim, beyin firtinasi, zihin haritasi, tartisma, gosteri, ev ddevi,
goOsterip yaptirma yontem ve tekniklerinin kullanildi§i gorulmektedir. Ders planinda
kullaniimasina ragmen Ob1 zihin haritasi, gésteri, gésterip yaptirma, Ob2 rol oynama,
gosterip yaptirma tekniklerini kullanilan tekniklerde belirtmemistir. Sunus yoluyla 6gretim
stratejisi ile anlatim ve gosteri teknikleri isaret edilmigtir. Ayrica ders planinda zihin haritasi
kullaniimasina ragmen kavram haritasi olarak belirtmigtir. Ob1 6grencilerin konuya
hazirlikh gelmelerini saglamak amaciyla ev 6devi, dikkatlerini derse ¢ekmek igin rol
oynama, On bilgilerin tespitinde ve tartisma ortami olusturmak i¢in soru cevap ve beyin
firtinasi tekniklerinin kullanildigini belirtmistir. Ob2 ise én bilgilerin tespiti igin soru cevap ve
beyin firtinasi, kisa zamanda ¢ok fikir Uretmelerini saglamak igin beyin firtinasi, 6grenmenin
kaliciligini saglamak icin gosteri ve tartisma, 6grenmelerin evde pekistiriimesi icin ev 6devi
yontem ve tekniklerinin tercih edildigini ifade etmistir. Ob1 somutlagtirmak, Ob2 ise
gorsellestirmek ve somutlastirmak igcin goérsel sunu kullandiklarini  belirtmislerdir.

Ogrencilerin derse aktif bir sekilde katilarak (Ob2) yaparak yasayarak ogrenmelerini
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saglamak (Ob1) amaciyla kroki ¢izme etkinligi gergeklestiriimisti. Ob1 &grenme
durumlarinin tespiti, Ob2 ise farkl becerilerin dlglilmesi amaciyla dlgme ve degerlendirmede
acik uglu, bosluk doldurma, dogru yanls ve coktan se¢cmeli soru tirlerinin tercih edildigini
ifade etmistir. Farkl soru tirlerinin tercih edilmesi 6grenme durumlarinin tespitini ve farkli
becerilerin dlgilmesi amagclarini karsiladigi sdylenebilir. Ders planinda 6grencilerin
dikkatlerini konuya ¢ekmek icin rol oynama teknigi tercih edilmistir. On bilgilerin harekete
geciriimesinde rol oynama ve soru cevap, tespitinde beyin firtinasi ve zihin haritasi teknikleri
kullaniimistir. Ob1 6grenme guigligiine iliskin drnek sunmamistir. Ob2'nin belirttigi dgrenme
guclugune yonelik gosterip yaptirma teknigi tercih edilmistir. Olasi kavram yanilgilarina
iliskin her iki 6gretmenin de 6rnek sunmadiklari gorulmektedir.

Oa1 ve Oa2'nin doérdiinci kazanima yonelik is birligi ile hazirladiklar ders planinda
“Ogrencilere 6dev olarak ‘Bugiin anneme/babama ......... yardim ettim.’ ciimlesinin yazili
oldugu kagitlar dagitilir. Evde anne ve babalarina yardim ettigi hususlari yazmalari istenir”.
Derse giriste “Evde yemedi kim yapiyor? Sofrayi kim kuruyor/kaldiriyor? Egyalarinizi kim
topluyor? Evde bozulan muslugu veya bir egyayr kim tamir eder? Aligverisi kim yapar?
Camasgirlar kim katlar? Yemedgi kim pigirir? sorulari égrencilere yéneltilir ve o6grenci
cevaplari dinlenir’. Dersin gelisme bélimiine geciste “Ogretmen ‘Sorumluluk nedir?
Sorumluluk sézcligiini duydugunuzda akliniza ne geliyor?’ sorularini 6grencilere yéneltilir.
Tahtaya ‘sorumluluk’ kelimesi yazilir ve 6grenci cevaplari sorumluluk kelimesinin ¢evresine
yazilir’. Ardindan “Ogrencilere ‘Evdeki Sorumluluklarimiz’ temali gizgi film izletilir. Cizgi film
bittikten sonra tahtadaki sorumluluk kavrami ile iligkili 6grenci cevaplari da soru cevap
yéntemi kullanilarak daire igine alinir’. Daha sonra “Ogretmen tarafindan anne-babaniza
hangi durumlarda ve nasil yardim ediyorsunuz? sorusu égrencilere yéneltilir’. Cevaplarin
ardindan “Anne babaya yardim etme ile iliskili olan ‘Yapabildiklerim-Yapamadiklarim’
etkinligi gergeklestirilir”. Ders planinda etkinligin adimlari “1. Ogrencilerin evde anne
babalarina yardim edebilecekleri ve yardim edemeyecekleri hususlarin yazili oldugu
kagitlardan bir tanesi géndllii 6grencilerden biri tarafindan segilir ve sinifa okunur. 2.
Ogrenciden segip okudugu gérevin yazili oldugu kagidi yapabildiklerim/yapamadiklarim
seklinde ikiye béliinmiis olan tahtanin dogru béliimiine yerlestirmesi istenir. 3. Dogru
bélime yerlestiren 6grenci alkiglanir. Yanls yerlegtirilen gérev ile ilgili tahtaya kalkan
ogrenciye ve sinifa sorular sorularak 6grencinin dogru béliime yerlestirmesi saglanir” olarak
aciklanmistir. Etkinlikten sonra “Ogretmen tarafindan konu &zetlenir”. Dersin son
bolumunde “Etkinlik k&gidi égrenciler ile birlikte yapilir’ ve “Kaynak kitapta 41 ve 42.
sayfalar ev 6devi verilir”.

Oa1 ders planinda “Odev, soru-cevap, beyin firtinasi, kavram haritasi, anlatim”

tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir. Ogretim tekniklerinin tercih edilme nedenini “On
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bilgileri 6lgcmek, &grencilerin anlamalarini kolaylastirmak, konuyu pekistirmek” olarak
aciklamistir. Etkinlik olarak “Yapabildiklerim-yapamadiklarim”, materyal olarak ise “Akilli
tahta, cizgi film” tercih edildigini belirtmistir. Ders planindaki materyal ve etkinliklerin
“Ogrencinin derste etkin olmasini saglamak” icin kullanildigini ifade etmistir. Oa1 dlcme
degerlendirmede “Cok yonlii degerlendirme yapmak” amaciyla “Coktan se¢meli, dogru
yanlis, bogluk doldurma ve eglestirme” soru tirlerine yer verildigini belirtmistir. Kazanima
yonelik 6grenci on bilgilerini “Sorumluluk kavramini ve evde anne babasina hangi
durumlarda yardim edebilecegdini bilmelidir’, 6grenme guc¢liguinu “Evde anne babalarina
yardim etmeyedbilirler” olarak ifade etmistir.

Oa2 ders planinda “Soru cevap, beyin firtinasi, kavram haritasi, ev édevi, anlatim”
tekniklerinin  kullanildigini  belirtmistir. Ogretim tekniklerinin tercih edilme nedenini
“6grencilerin 6n bilgilerini agiga c¢ikarmak, konuyu Ozetlemek, bilginin pekistirilerek
kaliciligini artirmak” olarak agiklamistir. Etkinlik olarak “Yapabildiklerim Yapamadiklarim”
materyal olarak “Video” kullanildidini ifade etmistir. Etkinlik ve materyallerin kullaniima
amacini “Ogrenmelerini kolaylastirmak ve aktif katilimi saglamak” olarak agiklamigtir. Oa2
olcme degerlendirmede “Glivenilirligi artirmak ve kolay dedgerlendirme yapmak” amaciyla
“Bosluk doldurma, dogru yanlis, coktan se¢meli ve eslestirme” soru turlerine yer verildigini
belirtmistir. Kazanima ydnelik égrenci 6n bilgilerini “Sorumluluk ve is birligi kavramlarini
bilmeliler”; 8grenme guclugunu “Sorumluluklarini yerine getirmeyebilirler” olarak belirtmistir.

Oa1 ve Oa2nin ders imecesi siirecinde dérdiincli kazanima yoénelik is birligi ile
hazirladiklari ders planindaki 6gretimsel stratejiler, 6lgme degerlendirme ve &6grenci

anlayislari bilgisine iliskin bulgular Tablo 77°de sunulmustur.
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Tablo 77. Oa1 ve Oa2’nin Hazirladiklari Dérdiincii Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI

Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Ogrt. Kategori Gostergeler Puan
Bal-6a2 Kullanilan Yéntem Ev ddevi, soru cevap, beyin firtinasi, zihin haritasi, gdsteri, 9
al-b8s  Teknikler anlatim

Odev, soru-cevap, beyin firtinasi, anlatim

On bilgilerin tespiti: Soru cevap, beyin firtinasi, kavram
haritasi

Ogdrenmenin pekistiriimesi: Ev 6devi

Aa Yontem Teknik Bilgisi

Etkinlik Materyal Bilgisi Aktif katilim: Yapabildiklerim yapamadiklarim etkinligi 3

Soru cevap, beyin firtinasi, ev ddevi, anlatim
On bilgilerin tespiti: Soru cevap, beyin firtinasi, kavram
Yontem Teknik Bilgisi haritasi 7
0Oa2 Konuyu dzetleme: Anlatim
Ogdrenmenin pekistirimesi, 6grenmede kalicilik: Ev édevi

Aktif katilm: Yapabildiklerim yapamadiklarim etkinligi

Etkinlik Materyal Bilgisi Ogrenmeyi kolaylastirma: Video

Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
0a1-0a2  Kullanilan Soru Tiirleri Bosluk doldurma, dogru yanlis eslestirme, ¢coktan segmeli 4

Oat Soru Tir( Bilgisi Cok yonlli degerlendirme: Tim soru tirleri 1

= . Degerlendirmede kolaylik: Tim soru tirleri
Oa2 SYERr Bilgg Glvenirligi artirma: Bosluk doldurma

Alt Tema: Ogrenci Anlayiglari Bilgisi

0a1-0a2  Ogrencinin Derse Uyumu - -

Qn bilgilerin harekete gegiriimesi (sorumluluk): Soru cevap
On bilgilerin harekete gegirilmesi (sorumluluklarini bilme): Ev
6devi

(:?n bilgilerin tespiti (sorumluluk): Beyin firtinasi, zihin haritasi
On bilgilerin tespiti (sorumluluklarini bilme): Soru cevap,
etkinlik

Ogrenci On Bilgisi
Oa1

Ogrenme Giicliigii Ogrenme giicliigiine yénelik égretim: Ev édevi 1

Kavram Yanilgisi -

) ) On bilgilerin harekete gegirilmesi (sorumluluk): Soru cevap
Ogrenci On Bilgisi On bilgilerin harekete gegirilmesi (is birligi): Ev 6devi 3
Oa2 On bilgilerin tespiti (sorumluluk): Beyin firtinasi, zihin haritasi

Ogrenme Giicliigii Ogrenme giicliigiine yénelik égretim: Ev ddevi 1

Kavram Yanilgisi -

Oa1 ve Oa2 dordiinci kazanima yénelik hazirladiklari ders planlarinda soru cevap,
ev Odevi, beyin firtinasi, zihin haritasi gosteri ve anlatim tekniklerinin kullanildigi
gorilmektedir. Ders planinda yer almasina ragmen Oal gésteri ve zihin haritasi
tekniklerinin Qa2 ise gosteri tekniginin kullanildigini belitmemistir. Qa1 6n bilgilerin
tespitinde soru cevap ve beyin firtinasi teknikleri, 6grenilenlerin pekistiriimesi amaciyla ev
ddevi tekniginin kullanildigini belirtmistir. Oa2 ise dégrencilerin 6n bilgilerini tespit etmek igin
soru cevap ve beyin firtinasi, konuyu 6zetlemek i¢in anlatim, égrenilenlerin pekistirilerek
kalicihdin saglanmasi amaciyla ev 6devi tekniklerinin tercih edildigini ifade etmistir. Her iki
O6gretmen de gelistirdikleri etkinligi 6drencilerin derse aktif katilimini saglamak amaciyla
kullandiklarini belirtmiglerdir. Oa2 ayrica 6grenmenin kolaylastiriimasi igin video materyal
kullandiklarini belirtmistir. Oa1 gok yénli degerlendirme yapmak, Oa2 ise givenilirligi
artirmak ve degerlendirmeyi kolaylastirmak amaciyla eslestirme, bosluk doldurma, dogru

yanhsg, ¢oktan se¢gmeli soru tdrlerinin kullanildigi ifade edilmistir. Coktan se¢gmeli ve dogru
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yanhs turtndeki sorularin yaninda bosluk doldurma ve eslestirme tiriindeki sorularin da
tercih edilmesi ile tesadlfi hatayr etkileyen sans faktorinin azalacagi ve guvenirligin
artacagi soylenebilir. Ayrica tercih edilen soru turleri incelendiginde kolay ve ¢ok yénli
degerlendirmeye imkan saglayan soru tirleri oldugu gorilmektedir. Sorumluluk kavramina
yonelik 6n bilgilerin harekete geciriimesinde soru cevap, tespitinde beyin firtinasi ve zihin
haritasi tercih edilmistir. Evde yerine getiriimesi gereken sorumluluklara iliskin 6n bilgiler ise
soru cevap teknigi ile tespit edilmistir. Belirtilen 6grenme gigliglne iliskin evde
sorumluluklarini yerine getirmeye yonelik ev 6devi verilmigtir. Kazanima yonelik olasi
kavram yanilgilarina iligkin her iki 6gretmen tarafindan da érnek sunulmamisgtir.

Ob1 ve Ob2'nin dérdincl kazanima yonelik is birligi ile hazirladiklari ders planinda
derse giriste “Ogretmen masaya gelerek masanin istiinde bir seyler arar ve bulamaz.
‘(Yiksek sesle) Yeter yaa biktim artik ev iglerini yapmaktan kendi isimize zaman
ayiramiyoruz. Evde herkes kendi sorumlulugunu yapsa unutmazdim’ der”. Ardindan
“Ogrencilere ‘Sizin evde igleri kim yapiyor?’ sorusu yéneltilir ve 6grenci cevaplari alinir’.
Ogrenci cevaplarindan sonra 6gretmen “Evet cocuklar bugiin birlikte evdeki
sorumluluklarimiz konusunu igsleyecegiz” der. Dersin gelisme bdlimine gegiste “Egitim
sitesinde ‘Evdeki Sorumluluklarim’ konusuna yénelik video gbsterimler 6grencilerle birlikte
izlenir. Video gésterim siresince video yer yer durdurularak &grencilere evdeki
sorumluluklarimiz ile ilgili sorular ydneltilir”. Dersin son boliminde “Egitim sitesinde konu
ile ilgili degerlendirme c¢alismalari akilli tahta (izerinde yapilir” ve “Calisma kagidi
ogrencilere dagitilir, birlikte yapilir”.

Ob1 ders planinda “Canlandirma, soru cevap, anlatim” tekniklerinin kullanildigini
ifade etmistir. Ogretim tekniklerinin tercih edilme nedenini “Ogrencilerin dikkatlerini gekmek
icin canlandirma yaptik, én bilgilerini tespit etmek icin soru cevap kullandik” olarak
aciklamistir. Materyal olarak “Akilli tahta, egitim sitesi, video” tercih edildigini belirtmistir.
Ogretim materyallerinin kullaniima nedenini “Somutlastirmak igin video gésterim izlettik”
olarak agiklamistir. Ob1 “Ogrencilerin ne kadar égrendiklerini belirlemek” amaciyla “Test,
dogru yanlis, bosluk doldurma ve acgik uglu” soru tlrlerine yer verildigini belirtmistir.
Kazanima yonelik 6drenci 6n bilgilerini “Evde yerine getirmeleri gereken sorumluluklar”
olarak agiklamistir.

Ob2 ders planinda “Drama (rol yapma), soru cevap, sunus” strateji ve tekniklerinin
kullanildigini belirtmigtir. Strateji ve tekniklerin tercih edilme nedenini “Dersin basinda
Ogrencilerin dikkatini konuya c¢ekmek, konu ile ilgili sorumluklarini yerine getirip
getirmediklerini 6grenmek, kalici égrenmeyi yakalamak” olarak agiklamistir. “Konuyu
somutlagtirmak”icin materyal olarak “Akilli tahta, egitim platformu, video” kullanildigini ifade

etmistir. Ob2 dlgme degerlendirmede “Bogsluk doldurma, dogdru yanlis, coktan segmeli ve
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klasik soru” soru turlerine yer verildigini belirtmistir. Bunun nedenini ise “Her soru tiiriiniin
farkli becerileri 6lcmeye ydnelik olduguna inaniyorum” olarak aciklamistir. Kazanima
yonelik o6grenci 6n bilgilerini  “Sorumluluklarini  bilmeliler”; &drenme gucligini
“Sorumluluklar uygulamaya gegemeyebilir. Yani grenciler sorumluluklarini bilebilir ama
evde sorumluluklarini yerine getirmeyebilirler” olarak ifade etmistir.

Ob1 ve Ob2nin ders imecesi siirecinde dérdiincli kazanima yoénelik is birligi ile
hazirladiklari ders planindaki 6gretimsel stratejiler, 6lgme degerlendirme ve &grenci

anlayiglari bilgisine iliskin bulgular Tablo 78’de sunulmustur.

Tablo 78. Ob1 ve Ob2’nin Hazirladiklari Dérdiincii Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Ogrt. Kategori Gostergeler Puan
= x Kullanilan Yéntem Rol oynama, soru cevap, anlatim, gdsteri
Ob1-0b2  Teynikler 5
Canlandirma, soru cevap, anlatim
b1 Yontem Teknik Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap 5
Dikkat cekme: Rol oynama
Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlastirma: Video 2
Drama (rol yapma), soru cevap, sunug
i . On bilgilerin tespiti: Soru cevap
Ob2 Yontem TERGK Bilgisi Dikkatgg:ekme: Rol oynama 6
Ogrenmede kalicilik: Gosteri
Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlagtirma: Video 2
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Ob1-Ob2  Kullanilan Soru Tiirleri Bosluk doldurma, dogru yanlis acik uglu, coktan secmeli 4
Ob1 Soru Tard Bilgisi Ogrenme durumu tespiti: Tiim soru tiirleri 1
Ob2 Soru Tard Bilgisi Farkli becerileri 6lgme: TUm soru tirleri 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayiglar Bilgisi
Ob1-Ob2  Ogrencinin Derse Uyumu  Dikkat cekme: Rol oynama 1
Ogrenci On Bilgisi On bilgileri harekete gecirme: Soru cevap 1
Ob1 Ogrenme Giicliigii - -
Kavram Yanilgisi - -
Ogrenci On Bilgisi On bilgileri harekete gegirme: Soru cevap 1
Ob2 Ogrenme Gligliigii - -

Kavram Yanilgisi - -

Ob1 ve Ob2'nin doérdiinci kazanima yoénelik is birligi ile hazirladiklari ders planinda
rol oynama, soru cevap, anlatim ve gosteri tekniklerinin kullanildigi gértlmektedir. Ders
planinda kullaniimasina ragmen Ob1 gosteri teknigini kullanilan tekniklerde belirtmemistir.
Sunus yoluyla 6gretim stratejisi ile anlatim ve gdsteri teknikleri isaret ediimektedir. Ob2
ayrica ev 06devini roportaj olarak ifade etmistir. Her iki 6gretmen de 6n bilgilerin tespitinde
soru cevap ve dikkat gcekmek igin rol oynama tekniklerinin kullanildigini belirtmistir. Ob2
ayrica 6grenmenin kalici olabilmesi igin gosteri tekniginin kullanildigini ifade etmistir. Ob1
ve Ob2 sunu ve videolari konunun somutlastiriimasi amaciyla kullandiklarini belirtmistir.
Ob1 6grenme durumlarinin tespiti, Ob2 ise farkl becerilerin élgilmesi amaciyla dlgme ve
degerlendirmede acik uglu, bosluk doldurma, dogru yanlis ve ¢oktan se¢cmeli sorularin

tercih edildigini ifade etmistir. Rol oynama teknigi ile 6grencilerin dikkatlerini konuya gekmek
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amaclanmistir. Ob1 ve Ob2’nin belirttigi 6n bilgilerin tespitinde soru cevap teknigi tercih
edilmistir. Ob2’nin belirttigi 6grenme gucliginin asiimasina yénelik bir dégretim ders
planinda bulunmamaktadir. Ob1 6grenme gligligi ve kavram yanilgilarina, Ob2 de olasi
kavram yanilgilarina iliskin 6rnek sunmamistir.

Oa1 ve Oa2’nin besinci kazanima yonelik is birligi ile hazirladiklari ders planinda
“Ogrenciye, A4 kadgidinin yarisindaki ‘Evdeki alet ve teknolojik iriinler’ béliimiine evde
kullanilan alet ve teknolojik (rtinlerin isimlerini yazmalari; diger yarisina ise bu alet ve
teknolojik triinlerden bir tanesinin resminin yapiimasi ev édevi olarak verilir”. Derse girigte
“Ogretmenler kutu ile sinifa girer ve kutuyu tiim égrencilerin gérebilecedi sekilde masaya
koyarlar. Kutuda ne olabilecegi ile ilgili sorular sorularak dikkat cekilir”. Dersin gelisme
bélimUne gegiste “Kutu agilir ve 6gretmen kutu iginde bulunan alet, teknolojik (iriin veya
gorsellerini teker teker ¢ikarir’ ve “Kutudan her ¢ikarilan materyal i¢in; Bu nedir? Sizin evde
kullaniliyor mu? Ne ise yarar? Hangi amacla kullanilir? Olmasaydi ne olurdu? sorulari
égrencilere yéneltilir’. Kutudaki esya ve gorseller bittiginde “Ogretmen tarafindan “Siz bir
teknolojik alet olmak isteseniz ne olurdunuz? Neden?” sorulari 6grencilere yoéneltilir’.
Ardindan “Konu égretmen tarafindan ézetlenir”. Dersin son béluminde “Ogrenciye ¢alisma
kagidr dagitilir ve égrenciler ile birlikte yapilir’ ve “Kaynak kitabin 43 ve 44. sayfalari 6dev
verilir”.

Oa1 ders planinda “Odev, soru-cevap, anlatim” ydntem ve tekniklerinin kullanildigini
ifade etmistir. Belirtilen yéntem ve tekniklerin tercih edilme nedenini “Ogrencilerin derse
hazirlikli gelmelerini saglamak, &én bilgilerini 6lgiip anlamalarini kolaylagtirmak” olarak
aciklamistir. Materyal olarak “Fotografiar, teknolojik aletler” tercih edildigini belirtmigtir. Ders
planindaki materyallerin tercih edilme nedenini “Ogrencilerin derse karsi meraklarini diri
tutmak ve &grenmelerini kolaylagtirmak” olarak agiklamistir. Qa1 “Cok yénli sorular
sormak” amaciyla dlgme degerlendirmede “Bulmaca, bosluk doldurma, eslestirme ve
¢oktan seg¢meli” soru tlrlerine yer verildigini belirtmistir. Kazanima yoénelik 6grenci 6n
bilgilerini “Teknolojik (irtinleri ve aletleri bilmelidir’, 6grenme guc¢ligini “Evierinde olmayan
teknolojik drtnlerin kullanim amacini, faydasini égrenmekte zorlanabilir’; olasi kavram
yanilgilarini “Evlerinde olmayan teknolojik Urtinlerin isimlerini yanlis bilebilirler” olarak
aciklamistir.

Oa2 ders planinda “Ev édevi, soru cevap, gésterme, anlatim” égretim tekniklerinin
kullandigini ifade etmistir. Ogretim tekniklerinin tercih edilme nedenini “On bilgileri gérmek,
ders 6ncesi konu ile bilgi edinmeleri ve ders sonrasi konunun pekigtiriimesini saglamak,
ogrenmelerinde kaliciligi saglamak ve konuyu &ézetlemek” olarak agiklamistir. Materyal
olarak “Kutu, pense, matkap, sa¢ kurutma makinesi, buzdolabi, gamasir makinesi vb. somut

materyaller ve gérselleri” kullanildigini belirtmigtir. Materyallerin kullanim amacini “Gergek
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esya veya gorselleri ile somutlastirmak, dikkatlerini cekmek” olarak aciklamistir. Oa2 élgme
degerlendirmede “Soru cesitliligini saglamak ve daha givenilir 6lcme yapmak” amaciyla
“Eslestirme, bosluk doldurma, bulmaca ve c¢oktan segcmeli” soru tirlerine yer verildigini
belirtmistir. Kazanima yonelik 6grenci on bilgilerini “Evde kullanilan teknolojik aletlerin neler
oldugunu bilmelidir’; 6grenme gulcligunid “Daha dénce gbrmedikleri teknolojik aletlerin ne
amacla kullanildigini 6grenmek glicliik yasayabilirler” olarak agiklamistir.

Oa1 ve Oa2’nin ders imecesi sirecinde besinci kazanima yénelik hazirladiklari
isbirlikli ders planindaki 6gretimsel stratejiler, digme degderlendirme ve égrenci anlayiglari

bilgisine iligkin bulgular Tablo 79'da sunulmustur.

Tablo 79. Oa1 ve Oa2’nin Hazirladiklar Besinci Ders Planina iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Ogrt. Kategori Gostergeler Puan
Ba1-0a2 KuIIa_nllan Yontem Ev &devi, soru cevap, anlatim, gosteri 5
Teknikler
Ev Gdevi, soru cevap, anlatim
Yontem Teknik Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap 5
Oa1 Konuya hazirlik: Ev 6devi
Meraklandirma, 6drenmeyi kolaylastirma: Gergek esya,

Etkinlik Materyal Bilgisi .
gorsel

I§v 6devi, soru cevap, gdsterme, anlatim
On bilgilerin tespiti: Soru cevap
Yontem Teknik Bilgisi Ogrenmede kalicilik: Gosteri 8

Oa2 Konuyu 6zetleme: Anlatim
Konuya hazirlik, 8grenmenin pekistiriimesi: Ev édevi
Etkinlik Materyal Bilgisi Dikkat cekme, somutlastirma: Gergek esya, gorsel 4
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
0a1-0a2 Kullanilan Soru Tiirleri Eslestirme, bosluk doldurma, bulmaca, ¢oktan segmeli 5
Oa1 Soru Tura Bilgisi Cok yonla 6lgme: Tim soru tirleri 1
Oa2 Soru Tilrii Bilgisi ngenirligi. avrtlrma BuImaE:a, po5|uk doldurma 5
oru cesitliligi: TUm soru tarleri
Alt Tema: Ogrenci Anlayiglan Bilgisi
Oa1-0Oa2  Ogrencinin Derse Uyumu IE)/IIIE:I:;I: Sigrr?;}rﬁ::r%akpiﬁylfutu 2
Ogrenci On Bilgisi On bilgilerin harekete gegirilmesi: Ev édevi 1
Sa Ogrenme Gigligu Ogrenme gligligiine yonelik dgretim: Gosteri 1
K Kavram yanilgisinin tespiti: Soru cevap
avram Yanilgisi e 2
Kavram yanilgisina yonelik 6gretim: Gosteri
Ogrenci On Bilgisi On bilgilerin harekete gegirilmesi: Ev édevi 1
0Oa2 Ogrenme Giicligii Ogrenme giigliigiine yénelik dgretim: Gosteri 1

Kavram Yanilgisi -

Oa1 ve Oa2 besinci kazanima yénelik hazirladiklar ders planlarinda ev 6devi,
gosteri, soru cevap, anlatim tekniklerinin kullanildigi gériilmektedir. Oa1 gésteri teknigini
ders planinda yer almasina ragmen belirtmemistir. Oa2 kullanilan yéntem ve teknikleri tam
ve dogru sekilde ifade etmiglerdir. Oa1 égrencilerin 6n bilgilerinin tespitinde soru cevap,
derse hazirlikli gelmelerini saglamak igin ev 0devi tekniklerinin kullanildigini belirtmistir.
Oa2 ise 6grenmenin kalicih@i igin gésteri, 6n bilgileri tespit etmek igin soru cevap, konunun

O0zetlenmesinde anlatim, derse hazirlikli gelme ve 6grenmenin pekistiriimesi amaciyla ev
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ddevi tekniklerinin tercih edildigini ifade etmistir. Oa1 merak uyandirma ve égrenmelerini
kolaylastirmak, Oa2 ise dikkat cekmek ve somutlastirmak icin gercek esya ve gérseller
tercih edildigini belirtmistir. Oa1 ¢ok yonli sorular sormak, Oa2 ise soru turl cesitliligi ve
guvenirligi artirmak amaciyla 6lgme ve degerlendirmede eslestirme, bosluk doldurma,
bulmaca ve coktan segmeli soru tirlerinin  kullanildigini  belirtmiglerdir. Olgme
degerlendirmede soru ¢esitliligi ve ¢ok yonli sorular sormak amaciyla birden ¢ok soru tiru
tercih edilmistir. Glvenirligi artirmak icin sans faktoriini artiran dogru yanlis sorularina yer
verilmedigi, bulmaca ve bosluk doldurma turtndeki sorularin tercih edildigi gérilmektedir.
Ogrencilerde merak uyandirmak igin kapali bir kutu ile sinifa girilmis, kutunun igerisindeki
gercek esya ve gorsellerle 6grencilerin dikkatleri gekilmistir. On bilgilerin harekete
geciriimesinde ev ddevi, tespitinde ise soru cevap ve gosteri teknikleri kullaniimigtir.
Belirtilen 6grenme guclugunid agmaya yonelik sinifa gercek esyalar ve gorseller getirilmistir.
OaT’in belirttigi olasi kavram yanilgisinin tespitine yonelik soru cevap, 6gretimine yonelik
g6steri tekniginin tercih edildigi gérilmektedir. Oa2 olasi kavram yanilgilarina iliskin érnek
sunmamistir.

Ob1 ve Ob2'nin besinci kazanima yonelik is birligi ile hazirladiklari ders planinda
derse giriste “Ogretmen ‘Sinifimizda kullanilan alet ve teknolojik irtinler nelerdir?’ sorusunu
égrencilere yéneltir”. Ogrencilerden gelen cevaplar tizerine “Peki evde kullandigimiz alet ve
teknolojik driinler nelerdir? Bu teknolojik lriiniin faydasi nedir? Hayatimizi ne sekilde
kolaylastiriyor? sorulari sorularak tartisma ortami olugturulur”. Dersin gelisme béliminde
“Egitim sitesinde ‘Evde kullanilan alet ve teknolojik (riinler’ konusuna yénelik video
gdbsterimler 6grencilerle birlikte izlenir. Video gdsterim sliresince video yer yer durdurularak
ogrencilere evdeki sorumluluklarimiz ile ilgili sorular yéneltilir”. Ardindan “Evde kullanilan
teknolojik aletlerin adi, nasil hayatimizi kolaylastirdigina ydnelik PowerPoint sunusu
kullanilarak konu Ozetlenir”. Dersin son boluminde “Egitim sitesinde konu ile ilgili
degerlendirme calismalari akilli tahta (zerinde yapilir” ve “Calisma kagidi 6grencilere
dagitilir, birlikte yapilir”.

Ob1 ders planinda “Soru cevap, anlatim, tartisma” ybntem ve tekniklerinin
kullanildigini ifade etmigtir. Belirtlen ydontem ve tekniklerin tercih edilme nedenini
“Ogrencilerin én bilgilerini belirlemek igin soru cevap kullandik. Konu ile ilgili tartismalarini
sagladik” olarak aciklamistir. Materyal olarak “Akilli tahta, egitim sitesi, video, sunu” tercih
edildigini  belirtmistir. Materyallerin tercih edilme nedenini “Somutlastirmak ve
gérsellestirmek igin sunu kullandik” olarak agiklamistir. Ob1 “Konunun ne kadar
ogrenildigini belirlemek” amaciyla “Test, bosluk doldurma, a¢ik uglu ve dogru yanhs” soru
turlerine yer verildigini belirtmigtir. Kazanima yonelik 6n bilgileri “Alet ve teknolojik dirtinler”

olarak belirtmigtir.
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Ob2 ders planinda “On bilgileri 6§renmek, somutlastirmak” amaciyla “Sunus, soru
cevap, tartisma” strateji, yoéntem ve tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir. Ogretim
materyali olarak “Ogrenmenin kalici olabilmesi” amaciyla “Sunu, video” kullanildigini ifade
etmistir. Ob2 “Farkli becerileri 6lcebilmek” amaciyla dlgme degderlendirmede “Dogru yanlis,
bosluk doldurma, klasik soru ve ¢oktan se¢meli” soru tirlerine yer verildigini belirtmistir.
Kazanima yonelik 6grencilerin 6n bilgilerini “Evde kullanilan alet ve teknolojik dirlinlerin neler
oldugunu bilmelidir” olarak agiklamistir.

Ob1 ve Ob2'nin ders imecesi sirecinde besinci kazanima yénelik hazirladiklari
isbirlikli ders planindaki 6gretimsel stratejiler, dicme degerlendirme ve édrenci anlayiglari

bilgisine iligkin bulgular Tablo 80’de sunulmustur.

Tablo 80. Ob1 ve Ob2’nin Hazirladiklar Besinci Ders Planina iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Ogrt. Kategori Gostergeler Puan
Ab1-Ob2 KuIIa_nllan Yoéntem Soru cevap, tartisma, gosteri, anlatim 6
Teknikler

Yéntem Teknik Bilgisi Soru cevap, anlatim, tartisma

Ob1 On bilgilerin tespiti: Soru cevap
Etkinlik Materyal Bilgisi Gorsellestirme, somutlastirma: Gérsel sunu, video
Sunus, soru cevap, tartisma
b2 Yoéntem Teknik Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap 5
Somutlastirma: Gésteri
Etkinlik Materyal Bilgisi Ogrenmede kalicilik: Video, gérsel sunu 3
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Ob1-Ob2  Kullanilan Soru Tiirleri Bosluk doldurma, dogru yanlis, acik uglu, coktan segmeli 4
Ob1 Soru Tara Bilgisi Ogrenme durumu tespiti: Tiim soru tiirleri 1
Ob2 Soru Tard Bilgisi Farkli becerileri 6lgme: TUm soru tirleri 1

Alt Tema: Ogrenci Anlayislan Bilgisi
Ob1-Ob2  Ogrencinin Derse Uyumu - -
On bilgilerin harekete gegirilmesi: Soru cevap

2 Ogrenci On Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap 2

Ob1 . T
Ogrenme Gugligi - -
Kavram Yanilgisi - -
s . On bilgilerin harekete gegirilmesi: Soru cevap

b2 Ogrenci On Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap 2

Ogrenme Gligliigii - -
Kavram Yanilgisi - -

Ob1 ve Ob2'nin besinci kazanima yonelik is birligi ile hazirladiklar ders planinda
soru cevap, tartisma, anlatim ve goésteri tekniklerinin kullanildigi goériimektedir. Ders
planinda kullaniimasina ragmen Ob1 gosteri teknigini kullanilan tekniklerde belirtmemistir.
Sunus yoluyla égretim stratejisi, anlatim ve gdsteri tekniklerini isaret etmektedir. Ob1 6n
bilgilerin tespitinde soru cevap tekniginin kullanildigini belirtmistir. Ob2 ise somutlastirmak
icin gdsteri, 6n bilgilerin tespiti icin soru cevap tekniklerinin tercih edildigini ifade etmigtir.
Ob1 gérsellestirmek ve somutlastirmak igin Ob2 6grenmede kalicihgi saglamak amaciyla
gérsel sunu ve videolari kullandiklarini belirtmistir. Olgme ve degerlendirmede eslestirme,

bosluk doldurma, dodru yanhs ve c¢oktan segmeli olmak Uzere doért farkli soru tirl
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kullaniimistir. Ob1 égrenme durumlarinin tespiti, Ob2 ise farkli becerilerin dlgllimesi
amaciyla tercih edildigini ifade etmistir. Ob1 ve Ob2 tarafindan belirtilen 6n bilgilerin
harekete gegciriimesi ve tespitinde soru cevap teknigi tercih edilmistir. Ogrenme guicligi ve
kavram yanilgisina iliskin her iki 6gretmen de 6rnek sunmamistir.

Oa1 ve Oa2’nin altinci kazanima yénelik is birligi ile hazirladiklari ders planinda
“Evdeki kaynaklardan nasil tasarruf yapiyorsunuz? sorusu ev odevi verilir. Hayat bilgisi
defterine yazmalari istenir”. Derse giriste “Ogretmen derse girer ve konu ile ilgili ¢izgi filmi
acar &grenciler ile birlikte izlenilir”. Ardindan “Cizgi filmde hangi konularda tasarruf
edilebilecegi gosterilmigtir? sorusu &6grencilere yéneltilir”. Bu soruya yonelik muhtemel
ogrenci cevaplari “Su, elektrik, kagit...” olarak belirtiimistir. “Evinizde daha nelerden tasarruf
edilebilir? sorusu O6grencilere sorulur’”. Bu soruya yonelik muhtemel 6grenci cevaplari
“Giyecek, yiyecek, yakacak...” olarak belirtiimigtir. Ardindan “Ogretmen tarafindan tahtaya
‘Su, Elektrik, Giyecek, Yiyecek, Yakacak’ gérselleri asilir. Ogrenciye bu kaynaklardan nasil
tasarruf edilebilecegi ile ilgili sorular ydneltilir. Verilen ev édevlerinden faydalanmalari
saglanir”. Daha sonra “Hazirlanan PowerPoint sunusu (zerinden hangi konularda nasil
tasarruf edilecegi (lzerinde sunum yapilir. Sunum esnasinda soru cevap yéntemi
kullanilarak sinifta tartisma ortami olusturulur”. Dersin son bélumuinde “Kaynak kitaptaki 47
ve 48. sayfadaki etkinlikler 6grenciler ile birlikte yapilir’ ve “Ders kitabindaki 67 ve 68.
sayfadaki etkinlikler ev édevi olarak verilir’.

Oa1 ders planinda “Odev, soru-cevap, beyin firtinasi, kavram haritasi, anlatim,
tartisma” ydntem ve tekniklerinin kullanildigini ifade etmigtir. Belirtilen yéntem ve tekniklerin
tercin edilme nedenini “Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini saglamak, 6én bilgileri
6lcmek, égrencilerin etkin katilimini saglamak” olarak agiklamistir. Materyal olarak “Akilli
tahta, cizgi film ve sunu” tercih edildigini belirtmigtir. Ders planindaki materyallerinin
“Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek ve anlamlarini kolaylastirmak” igin kullanildigini
aciklamistir. Oa1 6lgme degerlendirmede “Her égrencinin yapabilecedi ¢ok yoénlii sorular
sormak” amaciyla “Bosluk doldurma, eslestirme, ¢oktan seg¢meli ve dogru yanlis” soru
turlerine yer verildigini belirtmigtir. Kazanima yonelik 6grenci 6n bilgilerini “Evde kullandiklari
kaynaklari bilmelidir’, 6égrenme gugligi “Ozgiin énerilerde bulunamayabilirler” olarak
belirtilmistir.

Oa2 ders planinda “Soru cevap, ev édevi, beyin firtinasi, kavram haritasi, tartisma”
yontem ve tekniklerinin kullanildigini belirtmistir. Yéntem ve tekniklerin tercih edilme
nedenini “Ogrencilerin 6n bilgilerini gérmek, ézgiin fikirler sunmalarini ve derse aktif katilimi
saglamak” olarak aciklamistir. Materyal olarak “Dikkat ¢cekmek ve kaliciigi saglamak”
amaciyla “Sunu, gizgi film” kullanildi§i ifade etmistir. Qa2 “Giivenirligi artirmak” amaciyla

olcme degerlendirmede “Bogluk doldurma, eslegtirme, goktan se¢meli ve dogru yanlig” soru
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turlerine yer verildigini belirtmistir. Kazanima yonelik 6n bilgileri “Tasarruf kavrami”,
o6grenme guclugunu “Yabanci geldigi icin tasarruf kavramini 6grenmekte zorlanabilirler”
olarak ifade etmistir.

Oa1 ve Oa2’nin ders imecesi siirecinde altinci kazanima yoénelik hazirladiklari
isbirlikli ders planindaki 6gretimsel stratejiler, dlgme degerlendirme ve 6drenci anlayiglari

bilgisine iliskin bulgular Tablo 81’de sunulmustur.

Tablo 81. Oa1 ve Oa2’nin Hazirladiklar Altinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Ogrt. Kategori Gostergeler Puan
S Kullanilan Yontem Ev 6devi, gOsteri, soru cevap, anlatim, beyin firtinasi,
Oa1-Oa2 Teknikler tartisma, zihin haritasi 11

Odev, soru-cevap, beyin firtinasi, anlatim, tartisma
Konuta hazirlik: Ev 6devi
Yontem Teknik Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap, beyin firtinasi, kavram 8
Oa1 haritasi
Aktif katilm: Beyin firtinasi, tartisma
Ogrenmeyi kolaylastirma, dikkat cekme: Video, gérsel
sunu
Soru cevap, ev 6devi, beyin firtinasi, tartisma
On bilgilerin tespiti: Soru cevap, beyin firtinasi, kavram
Yontem Teknik Bilgisi haritasi 7

Etkinlik Materyal Bilgisi

Oa2 Aktif katihm: Tartisma, beyin firtinasi
Ozgiin fikir: Beyin firtinasi
Etkinlik Materyal Bilgisi Dikkat cekme, 6grenmede kalicilik: Video, gorsel sunu 3
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
0a1-0a2 Kullanilan Soru Tiirleri Bosluk doldurma, eslestirme, coktan segmeli, dogru yanlis 4
Oa1 Soru Tard Bilgisi Cok yonli 6lgme: Tum soru tirleri 1
Oa2 Soru Tara Bilgisi Guvenirligi artirma: Bosluk doldurma 1

Alt Tema: Ogrenci Anlayiglan Bilgisi

0a1-0a2  Ogrencinin Derse Uyumu  Dikkat cekme: Gosteri 1
- S o On bilginin harekete gegirilmesi: Ev 6devi

Ba (?grenm On Bilgisi On bilginin tespiti: Soru cevap 2
Ogrenme Gugligi Ogrenme guglugine yonelik 6gretim: Beyin firtinasi 1
Kavram Yanilgisi - -
Ogrenci On Bilgisi On bilginin harekete gegirilmesi: Ev édevi 1

0Oa2 Ogrenme Giicliigii - -

Kavram Yanilgisi - -

Oa1 ve Oa2 altinci kazanima yonelik hazirladiklari ders planlarinda ev 6devi, soru
cevap, gosteri, beyin firtinasi, zihin haritasi, tartisma yéntem ve tekniklerinin kullanildigi
gorilmektedir. Ders planinda yer almasina ragmen Oa1 anlatim tekniginin kullanildigin
belirtmemistir. Her iki 6gretmen de 6n bilgilerin tespitinde soru cevap, beyin firtinasi ve zihin
haritasi, 6drencilerin aktif katilimlarinin saglanmasinda tartisma ve beyin firtinasi yontem
ve tekniklerinin kullanildigini ifade etmiglerdir. Ayrica Oa1 6grencilerin derse hazirlikl
gelmelerini saglamak igin ev ddevi, Oa2 konu ile ilgili dzgln fikirleri ortaya gikarmak igin
beyin firtinasi tekniginin kullanildigini belirtmistir. Oa1 konuya dikkat gekmek ve 6grenmeyi
kolaylastirmak, Oa2 dikkat gekmek ve kalici 6grenmenin gergeklesmesi amaciyla gérsel ve

gorsel-isitsel materyallerin tercih edildigini belirtmistir. Olgme ve degerlendirmede
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eslestirme, bosluk doldurma, dogru yanhs ve ¢oktan segmeli olmak lzere doért farkh soru
tirt kullaniimistir. Oa1 dgrencilerin timinin dlgme degerlendirme etkinliklerine katihmini
saglayacak cesitli soru tirlerini tercih ettiklerini ifade ederken Oa2 glvenirligi artirmak
amaciyla tercih edildigini belirtmistir. Soru tart c¢esitliligi ile 6grencilerin  dlgme
degerlendirmeye katilim oraninin artacagi, ¢oktan secmeli ve dogru yanlis turtindeki
sorularin yaninda bosluk doldurma sorularina da yer verilmesi ile tesadufi hatayi etkileyen
sans faktérinin azalacagi ve guvenirligin artacagi sdylenebilir. Ders planinda 6grencilerin
dikkatlerini cekmek amaciyla kaynaklarin tasarrufu ile ilgili bir ¢izgi film izletilerek derse girig
yapiimistir. Evde kullanilan kaynaklar ve tasarruf kavramina yonelik 6n bilgilerin harekete
gegciriimesinde ev 6devi, kaynaklara yonelik 6n bilginin tespitinde soru cevap teknigi tercih
edilmigtir. Tasarruf kavramina yonelik 6n bilgilerin tespiti ise yapilmamistir. Ogrencilerin
O0zgun Oneriler getirebilmelerini saglamak amaciyla beyin firtinasi tekniginin kullanildigi
gorilmektedir. Oa2’nin belirttigi 6grenme gligliginin asiimasina yonelik bir 6gretim ders
planinda bulunmamaktadir. Her iki 6gretmen de olasi kavram yanilgilarina iliskin 6rnek
sunmamistir.

Ob1 ve Ob2'nin altinci kazanima yénelik is birligi ile hazirladiklari ders planinda
derse giriste “Ogretmen sinifa girdiginde sinifin pencereleri agiktir. Ayrica sinifin yanindaki
égrenci lavabosundaki su acik birakilmistir. Ogretmen ‘Bu kis giinii, pencerelerin agik
birakilmasi kaynaklar agisindan nelere yol acar? Sizce sinifa gelen bu sirilti ne olabilir?’
sorularini 6grencilere yéneltir’. Sorulara yonelik muhtemel 6grenci cevaplari “Pencere acik
birakilmamali, igerisi sogur, daha fazla dodal gaz kullanilir, fatura ¢ok gelir, lavaboda
musluk agik unutulmus su akiyor...” olarak belirtilmistir. “Evde pencereleri acik birakir
miyiz? Az énce kapatilan su gibi suyu agik halde unutur muyuz? Evde su ve pencereler
acik birakilirsa ne ile karsilasiriz?’ sorulari 6grencilere yéneltilir”. Sorulara yonelik muhtemel
dgrenci cevaplar “Igerisi sogur, daha fazla dogal gaz kullanilir, fatura ¢ok gelir, evi su basar,
iilkemizdeki sular bitebilir...” olarak belirtiimistir. Ogretmenin “Evet gocuklar bu dersimizde
evdeki kaynaklarin neler oldugunu ve evdeki kaynaklarimizi nasil  verimli
kullanabilecegimizi égrenecegdiz” agiklamasindan sonra dersin gelisme bdlimine gegilir.
Dersin gelisme bélimiinde “Ogretmen tahtaya biiyiik harflerle ‘KAYNAKLAR’ yazar ve evde
verimli kullanmamiz gereken kaynaklar nelerdir? sorusu égrencilere ydneltilir”. Soruya
yonelik muhtemel &grenci cevaplari “Elektrik, Su, Dogal gaz (Yakacak), Giyecek,
Yiyecek...” olarak belirtilmistir. “Ogrencilerden gelen cevaplar tahtaya yazilan
‘KAYNAKLAR” s6zcigintin gevresine oklar kullanilarak yazilir’. Ardindan 6gretmen “Evde
kullandigimiz bu kaynaklari nasil daha verimli kullanabiliriz?” sorusunu dgrencilere yoneltir.
Soruya yoOnelik muhtemel 6grenci cevaplar “Bosa akan muslugu kapatiriz, evde bosa

yanan lambalar kapatilir, beyaz esyalarin enerji verimliligi icin A grubu beyaz egyalar tercih
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edilebilir, giysilerimizin hemen yipranmamasi i¢in okul egyalarimizi eve gidince ¢ikaririz,
bayatlayan ekmekleri sokak hayvanlarina verebiliriz, pencereleri agik birakmayarak dogal
gazdan tasarruf edilebilir’ olarak belirtilmistir. “Ogrencilerden gelen éneriler, tahtaya yazilan
kaynaklardan ilgili yerlerden oklar kullanilarak yazilir’. Daha sonra “Ogretmen tarafindan
Powerpoint sunusundan konu oOzetlenir”. Dersin son bdoliminde “Egitim sitesindeki
degerlendirme c¢alismalari yapilir’ ve “Calisma kagidi &grencilere daditilir ve birlikte
¢ozdldr’.

Ob1 ders planinda “Soru cevap, beyin firtinasi, kavram haritasi, anlatim” ydntem ve
tekniklerinin kullanildigini ifade etmigtir. Belirtilen yontem ve tekniklerin tercih edilme
nedenini “Ogrencilerin 6n bilgilerini belirlemek igin soru cevap kullandik, é6grencilerin derste
aktif olmalarini saglamak icin beyin firtinasini kullandik” olarak aciklamistir. Materyal olarak
“Akilli tahta, egitim sitesi, sunu” tercih edildigini belirtmistir. Ogretim materyallerinin tercih
edilme nedenini “Gérsellestirmek ve somutlastirmak icin sunu kullandik” olarak agiklamigtir.
Ob1 “Ogrencilerin ne kadar Sgrendiklerini belilemek” amaciyla 6lgme degerlendirmede
“Bosluk doldurma, ac¢ik uglu, test ve dogru yanlg” soru tirlerine yer verildigini belirtmistir.
Kazanima ydnelik 6grenci 6n bilgilerini “Kaynaklari bilmeliler” olarak belirtmistir.

Ob2 ders planinda “Soru yanit, sunus, kavram haritasi, beyin firtinasi” égretim
strateji ve tekniklerinin kullanildigini ifade etmigstir. Strateji ve tekniklerin tercih edilme
nedenini “Ogrencilerin én bilgilerini gérmek, somutlastirmak, derse katilimlarini artirmak”
olarak aciklamigtir. Materyal olarak “Somutlastirmak” amaciyla “Akilli tahta, sunu, egitim
sitesi” kullanildigini ifade etmistir. Ob2 dlgme degerlendirmede “Farkli becerileri farkli soru
tirleri ile 6lcebilmek” amaciyla “Bosluk doldurma, klasik soru, ¢coktan segcmeli ve dogru
yanlig” soru turlerine yer verildigini belirtmistir. Kazanima yonelik 6n bilgileri “Evde kullanilan
kaynaklar”, 6grenme guclugunua “Kaynaklari verimli kullanmada hassas olmayabilirler”
olarak ifade etmistir.

Ob1 ve Ob2'nin ders imecesi siirecinde altinci kazanima yonelik hazirladiklari
isbirlikli ders planindaki 6gretimsel stratejiler, digme degerlendirme ve dégrenci anlayiglari

bilgisine iligkin bulgular Tablo 82’de sunulmustur.
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Tablo 82. Ob1 ve Ob2’nin Hazirladiklar Altinci Ders Planina iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISIi
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Ogrt. Kategori Gostergeler Puan
Ab1-Ob2 KuIIa_mIan Yontem SE)ru cevap, anlatim, beyin firtinasi, kavram haritasi, 7
Teknikler gOsteri

§oru cevap, beyin firtinasi, kavram haritasi, anlatim
On bilgilerin tespiti: Soru cevap, beyin firtinasi, kavram

b1 Yontem Teknik Bilgisi haritas| 6
Aktif katilm: Beyin firtinasi
Etkinlik Materyal Bilgisi Gorsellestirme, Somutlagtirma: Gorsel sunu 1
Soru yanit, sunus, kavram haritasi, beyin firtinasi
On bilgilerin tespiti: Soru cevap, beyin firtinasi, kavram
b2 Yontem Teknik Bilgisi haritasi ) 7
Somutlastirma: Gdésteri
Aktif katim: Beyin firtinasi
Etkinlik Materyal Bilgisi Ogrenmede kalicilik: Gérsel sunu 1
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Ob1-Ob2  Kullanilan Soru Tiirleri Bosluk doldurma, dogru yanlis, acik uglu, coktan segmeli 4
Ob1 Soru Tir{ Bilgisi Ogrenme durumu tespiti: Tiim soru tiirleri 1
Ob2 Soru Tard Bilgisi Farkli becerileri 6lgme: Tum soru tirleri 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayislan Bilgisi
Ob1-Ob2  Ogrencinin Derse Uyumu  Dikkat cekme: Pencere ve suyun agik birakiimasi 1
On bilgilerin harekete gecirilmesi: Dikkat cekme etkinligi,
Ogrenci On Bilgisi soru cevap 2
Ob1 On bilgilerin tespiti: Beyin firtinasl, kavram haritasi
Ogrenme Giigliigii - -
Kavram Yanilgisi - -
On bilgilerin harekete gecirilmesi: Dikkat cekme etkinligi,
Ogrenci On Bilgisi soru cevap 2
Ob2 On bilgilerin tespiti: Beyin firtinasi, kavram haritasi
Ogrenme Gligliigii - -

Kavram Yanilgisi - -

Ob1 ve Ob2'nin altinci kazanima yénelik ig birligi ile hazirladiklari ders planinda soru
cevap, anlatim, gdésteri, beyin firtinasi ve kavram haritasi tekniklerinin kullanildigi
gorilmektedir. Ders planinda kullaniimasina ragmen Ob1 gésteri teknigini kullanilan
tekniklerde belirtmemistir. Sunus yoluyla 6gretim stratejisi ile anlatim ve goésteri teknikleri
belirtiimigtir. Ob1 ve Ob2 aktif katilimin saglanmasi ve 6n bilgilerin tespitinde soru cevap ve
beyin firtinasi tekniklerinin kullanildigini belirtmistir. Ob2 ayrica somutlagtirmak igin gésteri
tekniginin  kullanildigini ifade etmistir. Ob1 gorsellestirmek ve somutlastirmak, Ob2
somutlagtirmak igin gdrsel sunu kullandiklarini belirtmistir. Ob1 dgrenme durumlarinin
tespiti, Ob2 ise farkll becerilerin dlgllmesi amaciyla dlgme ve dederlendirmede agik uglu,
bosluk doldurma, dogru yanhs ve c¢oktan segmeli olmak Uzere dort farkli soru tdrl
kullanildigini belirtmistir. Ob1 ve Ob2'nin belirttigi 6n bilgilerin harekete gegirilmesinde
dikkat gcekme etkinligi ve soru cevap, tespitinde beyin firtinasi ve kavram haritasi teknikleri
tercih edildigi gérilmektedir. Ob2'nin belirttigi 6grenme gugliginin agiimasina yonelik ders
planinda bir 6gretimin planlanmadidi tespit edilmistir. Ob1 kazanima ydnelik 6grenme
gucligl ve kavram vyanilgisina, Ob2 ise yalnizca kavram yanilgisina iligkin 6rnek

sunmamistir.
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Oa1 ve Oa2’nin yedinci kazanima yonelik is birligi ile hazirladiklar ders planinda
“Ev 6devi olarak ‘Giinliik Planim’ 6devi verilir’. Derse giriste “Ogretmen elinde rulo halindeki
yapilacaklar listesi ile sinifa girer. ‘Yapilacak bir¢ok isim var. Ne yapacagimi bilemiyorum.’
der ve elindeki listeyi okur. Biraz dertli bir sekilde ‘Bunca isi nasil yaparim.’ sorusunu
ogrencilere yéneltir’. Bu soruya yonelik muhtemel 6grenci cevaplari “Plan olusturulmali,
plana uyulmall, siraya konularak yapilmali, dlizenli olunmali...” olarak belirtiimigtir. Derse
giriste “Ogretmen tahtaya ‘PLANLI OLMAK’ yazar ve ‘Planli olmak hayatimizi nasil etkiler?’
sorusunu égrencilere sorar” ve “Ogrencilerden gelen cevaplari tahtadaki ‘PLANLI OLMAK’
ctimlesinin g¢evresine oklar ¢ikartarak yazarak égrenciler ile kavram haritasi olusturulur”.
Soruya ydnelik muhtemel 6grenci cevaplari “Derslerimizde basarimiz artar, zamani etkili
kullaniriz...” olarak belirtilmistir. “Ogretmen, sol kenarinda saatlerin yazili oldugu etkinlik
kartonunu tahtaya yapistirir ve ‘Hadi hep birlikte plan yapalim ¢ocuklar’ diyerek etkinligin
nasil yapilacagini anlatir”. Etkinligin uygulama adimlari ders planinda “Ogretmen masasina
rastgele koyulan ybénergeler gbnliillii 6grencilerden secilen bir 6grenci tarafindan masadan
alinarak etkinlik kartonu dzerinde yazili olan saatlerin karsisina yapistirilir. Bu islem
ybnergeler bitene kadar devam eder. Sonugta sinifga bir glinliik plan olugturulmus olur”,
Etkinligin ardindan “Odretmen tarafindan birkac égrenciye s6z hakki verilerek édev olarak
hazirladiklari planlari okumalari istenir”. Odrenci sunumlari sonrasinda “Egitim sitesinden
konu ile ilgili videolar izletilir. Videolar izlenirken yer yer O6gretmen tarafindan sorular
sorulur”. Dersin son bolimunde “Akilli tahtada egitim sitesindeki degerlendirme ¢alismalari
yapilir’. Ardindan “Calisma kagidi dagitilir ve 6grenciler ile birlikte yapilir” ve “Hafta sonu
icin bir glinliik plan hazirlanmasi igin ev édevi verilir”,

Oa1 ders planinda “Odev, 6rnek olay, soru-cevap, beyin firtinasi, kavram haritasi,
anlatim” yontem ve tekniklerinin kullanildigini belirtmistir. Yontem ve tekniklerin tercih
edilme nedenini “Ogrencinin konuya hazirlikli gelmesini saglamak, 6n bilgileri 6i¢iip derse
etkin katiimlarini saglamak” olarak acgiklamistir. Etkinlik olarak “Plan olugturma”, materyal
olarak ise “Plan etkinlik kartonlari, rulo plan listesi, akilli tahta, video” tercih edildigini ifade
etmistir. Ders planindaki materyal ve etkinliklerin “Ogrencilerin derse etkin katiimalarini ve
daha kolay 6grenmelerini saglamak” igin kullanildigini agiklamistir. Oa1 “Cok yénlii sorular
sormak” amaciyla 6lgme degerlendirmede “Bulmaca, eslestirme, ¢oktan se¢meli” soru
turlerine yer verildigini belirtmigtir. Kazanima ydnelik 6grenci 6n bilgilerini “Plan kavramini
bilmeliler, plan yapabilirler”; 6grenme gucligunu “Plana saat saat uymakta zorlanabilirler”
olarak belirtmistir.

Oa2 ders planinda “Ornek olay, soru cevap, kavram haritasi, beyin firtinasi,
tartisma, ev 6devi” yontem ve tekniklerinin kullanildigini belirtmistir. Yontem ve tekniklerin

tercih edilme nedenini “Ogrencilerin siirecte daha aktif olmalarini saplamak ve 6n bilgilerini
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gbérmek” olarak aciklamistir. Etkinlik olarak “Plan etkinligi, 6grenci sunumu” materyal olarak
“Rulo liste, plan taslagi ve ybnergeler, egitim sitesi” kullanildigini ifade etmistir. Etkinlik ve
materyallerin kullanim amacini “Ozgiiven, derse katiim ve kaliciligi artirmak” olarak
aciklamistir. Qa2 dlgme degerlendirmede “Giivenirligi artirmak, &drencilerin eglenerek
merak duygularini ortaya cikararak 6lcme degerlendirme yapmak” amaciyla “Eslestirme,
coktan secmeli, bulmaca” soru tlrlerine yer verildigini belirtmistir. Kazanima yénelik 6n
bilgileri “Plan ve diizen kavramlarini bilmeli”; 6grenme gugligunt “Kendileri bir plan
hazirlamakta zorlanabilirler” olarak ifade etmigtir.

Oa1 ve Oa2’nin ders imecesi sirecinde yedinci kazanima yénelik hazirladiklari
isbirlikli ders planindaki 6gretimsel stratejiler, digme degderlendirme ve égrenci anlayiglari

bilgisine iligkin bulgular Tablo 83’te sunulmustur.

Tablo 83. Oa1 ve Oa2’nin Hazirladiklari Yedinci Ders Planina iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Ogrt. Kategori Gostergeler Puan

-- M Kullanilan Yoéntem Ev 6devi, érnek olay, beyin firtinasi, kavram haritasi,

Oa1-0Oa2 . . ; 11
Teknikler anlatim, soru cevap, g0steri

Odev, 6rnek olay, soru-cevap, beyin firtinasi, kavram
haritasi, anlatim
On bilgilerin tespiti: Soru cevap, beyin firtinasi, kavram
haritasi
Aktif katilm: Beyin firtinasi
Konuya hazirlik: Ev 8devi
- S Aktif katilm: Plan olusturma etkinligi
Etkinlik Materyal Bilgisi Ogrenmeyi kolaylagtlfma: Video i 5
Ornek olay, soru cevap, beyin firtinasi, kavram haritasi, ev
6devi
Yoéntem Teknik Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap, beyin firtinasi, kavram 8
haritasi
Aktif katilim: Beyin firtinasi, tartisma
Aktif katilm: Plan olusturma etkinligi
Etkinlik Materyal Bilgisi Ozgiiven: Ogrenci sunumu 8
Ogrenmede kalicilik: Video
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
0Oa1-0a2 Kullanilan Soru Tiirleri Bulmaca, eslestirme, ¢oktan secmeli 4
Oa1 Soru Tura Bilgisi Cok yonll élgme: Tim soru tirleri 1
Guvenirligi artirma: Bosluk doldurma
Merak duygusu: Bulmaca
Alt Tema: Ogrenci Anlayiglan Bilgisi
0Oa1-0a2  Ogrencinin Derse Uyumu  Dikkat cekme: Rulo liste 1
On bilgilerin harekete gegirilmesi (plan): Ev édevi, érnek
olay
On bilgilerin harekete gegirilmesi (plan yapma): Ev ddevi
On bilgilerin tespiti (plan yapma): Ogrenci sunumu
Ogrenme Glicligu - -
Kavram Yanilgisi - -
On bilgilerin harekete gecirilmesi (plan): Ev ddevi, érnek
olay
On bilgilerin harekete gegirilmesi (diizen): Ornek olay, soru
0Oa2 cevap
Ogrenme gigligine ydnelik 6gretim: Plan hazirlama
etkinligi
Kavram Yanilgisi - -

Yontem Teknik Bilgisi
Oa1

Oa2

Oa2 Soru Tiri Bilgisi

Ogrenci On Bilgisi
Oa1

Ogrenci On Bilgisi

Ogrenme Giicligii
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Oa1 ve Oa2 yedinci kazanima yénelik hazirladiklari ders planlarinda ev 6devi, drnek
olay, beyin firtinasi, kavram haritasi, gdsteri, soru cevap ve anlatim tekniklerinin kullanildigi
gérilmektedir. Ders planinda yer almasina ragmen Oa1l kavram haritasi, gésteri; Oa2
anlatim, gdsteri ve kavram haritasi tekniklerinin kullanildigini belirtmemistir. Oa2 tartisma
yontemini kullandigini ifade etmis ancak ders planinda tartisma yontemine yer verilmedigi
tespit edilmistir. Oa1 6n bilgilerin tespiti ve aktif katiimin artirilmasinda soru cevap ve beyin
firtinasi, konuya hazirlikli gelmelerini saglamak icin ev 6devi tekniklerinin kullanildigini
belirtmistir. Oa2 aktif katilimin saglanmasinda beyin firtinasi teknigi ve tartisma, 6n bilgilerin
tespitinde soru cevap ve beyin firtinasi yontem ve tekniklerinin kullanildigini ifade etmigtir.
Her iki 6gretmen de aktif katilimin saglanmasinda plan olusturma etkinliginin tercih edildigini
belirtmistir. Oa2 ders planinda yer verilen édev sunumunun 6grencilerin 6zglvenlerinin
gelismesi icin planlandigini ifade etmistir. Oa1 égrencilerin dgrenmelerini kolaylastirmak,
Oa2 kaliciigin artirlmasi amaciyla gorsel-isitsel 6gretim materyalinin tercih edildigini
belirtmistir. Olgme ve degerlendirmede eslestirme, goktan segmeli ve bulmaca olmak lzere
Ug farkli tirde soru tercih edilmigtir. Oa1 élgme degerlendirmede tercih ettikleri sorulari gok
yonli sorular sormak, Oa2 ise 6lgme degerlendirmede merak duygularini agiga gikarmak
ve guvenirligi artirmak amaciyla tercih edildigini ifade etmislerdir. Cok yonlu 6lcme yapmak
amaciyla birden c¢ok soru tirinun tercih edildigi goriimektedir. Coktan se¢gmeli sorularin
yaninda bulmaca soru turinun tercih edilmesinin, tesadufi hatay etkileyen sans faktorini
azaltacagi ve guvenirligi artiracagi sdylenebilir. Bunun yaninda bulmaca turindeki sorularin
dgrencilerin merak duygularini artirici etkisinin olacag sdylenebilir. Ogretmenler giin iginde
yapilacaklarin yazili oldugu bir rulo k&gitla derse girerek égrencilerin dikkatleri gekilmistir.
Plan ve duzen kavramlarina yonelik 6grenci 6n bilgileri 6rnek olay yontemi, soru cevap, ev
Odevi teknikleri ile harekete gecirilmistir. Kavramlara iligkin 6n bilgilerin tespiti yapilmamisgtir.
Plan yapabilmeye iligkin 6n bilgilerin harekete geciriimesinde ev 6devi, tespitinde 6grenci
sunumu kullaniimistir. Ganlik plan olusturmaya iliskin ev dédevi verilmis ve olusturulan
gunlik planlar 6grenciler tarafindan sinifta sunulmustur. Oat’in belirttigi  6grenme
guclugune yonelik 6grencilerin glnlik planlara uymalarini kolaylastiracak bir sinif ici ve disi
bir etkinlik planlanmadig§i anlagiimaktadir. Oa2’nin belirttigi plan olusturmaya yoénelik
gucligh asmak icin égrencilerle plan olusturma etkinligi yapiimistir. Her iki 6gretmen de
olasi kavram yanilgilarina yénelik drnek sunmamigtir.

Ob1 ve Ob2'nin yedinci kazanima yonelik is birligi ile hazirladiklar ders planinda
derse giriste “Ogretmenler séylenerek sinifa girer. ‘Cocuklar normalde her zaman 22:00’da
uyurdum. Diin gece arkadaglar 22:00°'da mag (halisaha veya basketbol) var dediler ve ¢ok
1srar ettiler kiramadim maca gittim. Evet geldigimde saat 23:30'du gece 12°de ise ancak

uyuyabildim. Bu ylizden hazirlik da yapamadim bugiinkii konu igin hangi konuyu
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isleyecegimizi bilemiyorum.’ der”. Ardindan “Sizce derse hazirliksiz gelmemin nedeni ne
olabilir? sorusu 6grencilere yoéneltilir’. Soruya yonelik muhtemel 6grenci cevaplari “Her
glinki planiniza uymadiginiz igin, gece geg¢ yattiginiz icin, macga gittiginiz icin...” olarak
belirtilmistir. Dersin gelisme bélimiine geciste “Ogretmen tarafindan ‘Benim igine distiigim
duruma dismemek icin ne yapmaliyim?’ sorusu &grencilere yoneltilir’. Soruya yoénelik
muhtemel 6grenci cevaplari “Bir glinliik plan yapmaliyiz, planimiz var ise plana uymaliyiz...”
olarak belirtilmistir. Ardindan “Ogretmen tahtaya dikdértgen seklinin icine ‘PLAN’ yazar.
Ogrencilere ‘Bir giinliik planda neler yer almali?’ sorusu yéneltilir. Ogrencilerden gelen
cevaplar, tahtaya yazilan ‘PLAN’ kavramindan oklar ¢ikartilarak c¢evresine yazilir.
Ogretmen tarafindan giinliik planda yer almasi gerekenler édrenci cevaplari arasinda
secilerek daire igcine alinir”. Daha sonra “Planli olmak bize ne kazandirir?’ sorusu
ogrencilere ybneltilir’. Soruya yonelik muhtemel 6grenci cevaplari “Derslerdeki basarimiz
artar, saglikli oluruz, dinlenmeye ve oyun oynamaya vaktimiz kalir...” olarak belirtilmistir.
Ardindan “Egitim sitesinde konu ile ilgili video gésterimler &grencilere izletilir. Video
izlenirken yer yer 6gretmen tarafindan égrencilere sorular yéneltilir’. Dersin son bélumunde
“Egitim sitesinde konu ile ilgili degerlendirme calismalari akilli tahta lzerinde yapilir’ ve
“Calisma kagidi 6grencilere dagitilir, birlikte yapilir”. Son olarak “Ders kitabinda 71.
sayfadaki ‘Konuyu Pekistirelim’ etkinligi ev édevi olarak verilir”,

Ob1 ders planinda “Ev édevi, soru cevap, beyin firtinasi, kavram haritasi, anlatim”
ogretim tekniklerinin kullanildigini ifade etmigstir. Belirtilen yontem ve tekniklerin tercih
edilme nedenini “Ogrencilerin én bilgilerini test etmek igin soru cevap kullandik. Derse
katihmlarini artirmak igin beyin firtinasi yaptik. Ogrendiklerini pekistirmek igin ev édevi
verdik” olarak aciklamistir. Materyal olarak “Akilli tahta, editim sitesi, video, ders kitabi”
tercih edildigini belirtmistir. Ogretim materyallerinin tercih nedenini “Somutlastirmak igin
editim sitesinden video izlettik” olarak aciklamistir. Ob1 “Ogrencilerin ders sonrasi 6§renme
dlizeylerini test etmek” amaciyla dlgme degerlendirmede “Bosluk doldurma, dogru yanlis,
test, acik uglu” soru turlerine yer verildigini belirtmigtir. Kazanima yoénelik 6drenci 6n
bilgilerini “Plan kavramini ve plan yapmayi bilmeliler”; 6grenme gugligduni “Veli destegi
olmadan glnliik plani uygulayamayabilirler” olarak agiklamistir.

Ob2 ders planinda “Sunus yolu, soru yanit, beyin firtinasi, kavram haritasi, ev 6devi”
yontem ve tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir. Yontem ve tekniklerin tercih edilme
nedenini  “Cocuklarin plan kavramina yénelik 6én bilgilerini belilemek, derse aktif
katihmlarini artirmak ve konuyu evde pekistirmelerini saglamak” olarak agiklamigtir.
Materyal olarak “Konuyu somutlastirmak ve kalici 6grenme” amaciyla “Akilli tahta, egitim
sitesi, video” kullanildigi belirtmistir. Ob2 6lgme degerlendirmede “Farkii bilgi ve becerileri

farkli sorularla élgebilmek” amaciyla “Klasik soru, ¢oktan se¢meli, dogru yanls, bosluk
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doldurma” soru turlerine yer verildigini belirtmistir. Kazanima yénelik 6n bilgileri “Glinliik
plan”; 6grenme gucligina “Plana uymakta zorlanilabilir’ olarak ifade etmistir.

Ob1 ve Ob2’nin ders imecesi sirecinde yedinci kazanima yénelik hazirladiklari
isbirlikli ders planindaki 6gretimsel stratejiler, dlgme degerlendirme ve édrenci anlayiglari

bilgisine iliskin bulgular Tablo 84’te sunulmustur.

Tablo 84. Ob1 ve Ob2’nin Hazirladiklar Yedinci Ders Planina iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Ogrt. Kategori Gostergeler Puan
Ab1-0b2 Kullanllan Yéntem Rol oynama, Ornek olay,__ anlatlm,__ soru cevap, beyin 11
Teknikler firtinasi, kavram haritasi, gosteri, ev 6devi
Ev 6devi, soru cevap, beyin firtinasi, kavram haritasi,
anlatim
. Yéntem Teknik Bilgisi On.bilgilerin tespiti: Soru cevap, beyin firtinasi, kavram 8
Ob1 haritasi
Ogrenmenin pekistiriimesi: Ev édevi
Aktif katilim: Beyin firtinasi
Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlastirma: Video 2
Sunus yolu, soru yanit, beyin firtinasi, kavram haritasi, ev
odevi
. Yéntem Teknik Bilgisi On.bilgilerin tespiti: Soru cevap, beyin firtinasi, kavram 8
Ob2 haritasi
Aktif katihm: Beyin firtinasi
Ogdrenmenin pekistiriimesi: Ev 6devi
Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlastirma, 6grenmede kalicilik: Video 2
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Ob1-Ob2  Kullanilan Soru Tiirleri Bosluk doldurma, dogru yanlig, acik uglu, coktan secmeli 4
Ob1 Soru Tiiri Bilgisi Ogrenme durumu tespiti: Tiim soru tirleri 1
Ob2 Soru Tir{ Bilgisi Farkli becerileri 6lgme: Tim soru tirleri 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayiglan Bilgisi
Ob1-Ob2  Ogrencinin Derse Uyumu  Dikkat cekme: Rol oynama 1
On bilgilerin harekete gegirilmesi (plan): Ornek olay, soru
cevap
Ogrenci On Bilgisi On bilgilerin harekete gecirilmesi (plan yapma): Beyin 3
Ob1 firtinasi, kavram haritasi
On bilgilerin tespiti (plan): Beyin firtinasi, kavram haritasi
Ogrenme Gligliigi - -
Kavram Yanilgisi - -
o . On bilgilerin harekete gegiriimesi: Ornek olay, soru cevap
b2 Ogrenci On Bilgisi On bilgilerin tespiti: Beyin firtinasi, kavram haritasi 2

Ogrenme Guigliigi - -
Kavram Yanilgisi - -

Ob1 ve Ob2’nin yedinci kazanima yoénelik is birligi ile hazirladiklar ders planinda
ornek olay, ev édevi, rol oynama, soru cevap, anlatim, gdsteri, beyin firtinasi ve kavram
haritasi tekniklerinin kullanildig1 géralmektedir. Ders planinda kullaniimasina ragmen her ikKi
ogretmen de rol oynama, o&rnek olay, go6steri tekniklerini kullanilan tekniklerde
belitmemistir. Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, anlatim ve goésteri tekniklerini isaret
etmektedir. Ob1 ve Ob2 6n bilgilerin tespitinde soru cevap, égrencilerin aktif katilimlarini
saglamak icin beyin firtinasi ve konunun pekistiriimesi i¢in ev o&devi tekniklerinin
kullanildigini ifade etmislerdir. Ob1 somutlastirmak Ob2 égrenmede kaliciligi artirmak ve

somutlagtirmak igin gorsel-isitsel 6gretim materyali olan videolardan faydalanmislardir. Ob1
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dgrenme durumlarinin tespiti, Ob2 ise farkli becerilerin dlglilmesi amaciyla dlgme ve
degerlendirmede acik uclu, bosluk doldurma, dogru yanls ve ¢oktan segmeli olmak lzere
dort farkh soru tirlG kullanildigini ifade etmislerdir. Rol oynama ve 6rnek olay yontem ve
teknikleri ile 6grencilerin dikkatlerinin konuya cekilmesi amaclanmistir. Plan kavramina
yonelik 6n bilgilerin harekete geciriimesinde 6rnek olay yontemi ve soru cevap teknigi,
tespitine yénelik beyin firtinasi tekniginin kullanildigi gérilmektedir. Plan yapmaya iliskin 6n
bilgilerin harekete geciriimesinde beyin firtinasi ve kavram haritasi tercih edilmistir. Her iki
o6gretmen de ayni 6grenme gugliguni belitmis ancak égrenme gugligine yonelik bir
ogretimin planlanmadigi tespit edilmistir. Her iki 6gretmen de kavram yanilgilarina iligkin
herhangi bir 6rnek sunmamistir.

Oa1 ve Oa2'nin sekizinci kazanima yoénelik ig birligi ile hazirladiklari ders planinda
derse giriste “Ogretmen diigiinceli ve dert yanarak faturalarla sinifa girer. Fatura nedir?
sorusunu 6grencilere yéneltir. Ogrenci cevaplari dinlendikten sonra faturayr tanimlar.”
Fatura ders planinda “Satilan bir malin cinsini, miktarini, fiyatini ve toplam tutarini belirten
ve satici tarafindan dlizenlenerek aliciya verilen belgedir” olarak tanimlanmistir. Faturanin
tanimlanmasinin ardindan “Masanin (stiine faturalar ve kirmizi ayakkabi koyulduktan
sonra, 6gretmen: ‘Siyah ayakkabim var ama kirmizi ayakkabim da olmasini istiyordum. Bu
ay almayi planliyordum ama faturalar bekledigimden fazla geldi’ der ve ‘Béyle bir durumda
ne yapmam gerekir?’ sorusunu ogrencilere ydneltir’. Soruya yonelik muhtemel 6grenci
cevaplan “Faturalari 6deyin, ayakkabiyi alin, kaynaklardan tasarruf edip ayakkabiyi
alabilirsiniz, borg alabilirsiniz...” olarak belirtilmistir. Ogrenci cevaplarinin ardindan
“Ogretmen faturanin 6denmesi gerektigini ¢linkii bir ihtiya¢ oldugunu; bir ayakkabisinin
oldugu igin kirmizi ayakkabiyi almanin da bir istek oldugunu ifade ederek ihtiyaglarimiza
isteklerimizden daha éncelik vermemiz gerekir ifadelerini kullanir”. Dersin gelisme
bolimiine gegciste “Ogretmen ‘Biitge nedir?’ sorusunu égrencilere yéneltir. Ogrencilerden
gelen cevaplar (izerine, akilli tahtadan bliitce ile ilgili gbrsel agilarak tanimlanir”. Bltge
kavrami ders planinda “Devletin, bir kurum veya kurulugun, bir ailenin ya da bir kisinin ileriye
dénlik olarak bir sire igin tasarladigi gelir ve giderlerini tiir ve ayrintilariyla gdésteren
gizelgedir” olarak tanimlanmistir. “Ogretmen tarafindan tahtanin bir béliimiine ISTEK; diger
béliimiine ise IHTIYAC yazilarak kavramlardan 5'er tane ok c¢ikarilir. Ogretmen evet
cocuklar simdi ‘istek mi? Ihtiyag mi?’ Etkinligi yapacadiz sizlerle birlikte diyerek etkinlige
gecilir’. Ders planinda etkinligin uygulama adimlari “Géndillii 6grencilerden biri secilir ve
masanin lizerindeki 6rnek olaylardan segmesini ister. Ogrenci sinifin ortasinda érnek olayi
okur ve istek mi ihtiyagc mi oldugunu séyler. Dogru séyledigi takdirde sinif¢a alkiglanir.
Yanlis cevap verildigi takdirde égretmen tarafindan verilen yénergeler ¢cercevesinde dogru

cevaba ybnlendirilir. Bu islem 6rnek olaylar bitene kadar devam eder”. Etkinligin ardindan
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“Ogretmen ‘Cocuklar sizce aile biitcenize siz nasil katkida bulunabilirsiniz?’ sorusunu sinifa
yoneltir’. Soruya yonelik muhtemel &drenci cevaplari “Kumbarada para biriktirebiliriz,
kiyafetlerimizi, ev ve okul ara¢ gereglerini dikkatli kullanabiliriz, evdeki kaynaklardan tasarruf
edebiliriz...” olarak belirtilmistir. Ogrenci cevaplarindan sonra “Ogretmen édrenci cevaplari
cercevesinde konuyu O&zetler”. Ardindan “Elindeki kumbarayr gdstererek kumbaranin
‘Metalden, topraktan ya da plastikten yapilmis, para biriktirmek icin kullanilan, igine bozuk
ya da kagit para atmaya yarayan bir deligi bulunan kiiciik kaptir’ tanimini yapar”. Dersin
son balimiinde “Ogrencilere ¢alisma kagidi daditilir ve égrencilerle birlikte calisma yapilir’.
Ardindan “Ders kitabindaki 74. sayfa 6grencilere ev édevi olarak verilir”. Son olarak
“Ogretmen kumbara ile aile biitgesine nasil katkida bulunulacagini agiklayarak ...... almak
icin ...... TL para biriktirecegim’ yazili olan kagitlari 6grencilere dagitir ve &gretmen
rehberliginde ne almak istediklerini, bunun igin ne kadar para biriktirmeleri gerektigini
yazmalari istenir”. Ardindan “Kéagitlar doldurulduktan sonra &6grenciler icin dagitilan
kumbaralara yapigtirmalari istenir”.

Oa1 ders planinda “Ornek olay, soru cevap, anlatim” yéntem ve tekniklerinin
kullanildigini ifade etmigtir. Belirtlen yontem ve tekniklerin tercih edilme nedenini
“Kavramlari tanimlamak ve 6n bilgileri lgmek, dersi glinliik yasamla iliskilendirmek” olarak
aciklamistir. Etkinlik olarak “istek mi ihtiyag mi”, materyal olarak ise “stek ihtiyac kagitlari,
fatura, ayakkabi, kumbara” tercih edildigini belirtmistir. Ders planindaki materyal ve
etkinliklerin  “Ogrencilerin 6grendiklerini yasamlarina uyarlamalarini ve derse etkin
katihmlarini saglamak” igin kullanildigini agiklamistir. Oa1 dlgme degerlendirmede “Cok
yonli degerlendirme yapmak” amaciyla “Eslestirme, dogru yanlis, bosluk doldurma ve
bulmaca” soru turlerine yer verildigini belirtmistir. Kazanima ydnelik 6grenci 6n bilgilerini
“Istek ve ihtiyaglarini bilmeliler”; 6grenme gugliguni “Isteklerinden vazgegmeyebilirler,
isteklerini 6n planda tutabilirler”, olasi kavram yanilgilarini ise “Istek ve ihtiyag kavramlarini
kanigtirabilirler” olarak agiklamistir.

Oa2 ders planinda “Soru cevap, gésterme, érnek olay, anlatim” ydntem ve
tekniklerinin kullanildigini  belirtilmigtir. Yontem ve tekniklerin tercih edilme nedenini
“Problem ¢b6zme becerilerini gelistirmek, &grenci én bilgilerini gbrmek, derste gerekli
actklamalar yapmak” olarak aciklamistir. Etkinlik olarak “istek mi Ihtiyac mi?” materyal
olarak “Kumbara, faturalar, ayakkabi” kullanildi§i ifade edilmistir. Materyal ve etkinliklerin
kullanim amacini “Aktif katihmi, kalici 6grenmeyi ve yaparak yasayarak 6grenmelerini
saglamak” olarak acgiklamistir. Oa2 &lgme degderlendirmede “Merak duygularini
glclendirmek, giivenirligi artirmak” amaciyla “Eglestirme, dogru yanlis, bosluk doldurma ve
bulmaca” soru tiirlerine yer verildigini belirtmistir. Kazanima yénelik 6n bilgileri “ihtiyag ve

istek kavramlarr”, 6grenme gucgliguni “Fatura, bltge kavramlarinda zorlanabilirler” ve olasi
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e

kavram yanilgisini “Yabanci gelebilecegi icin blitce kavraminda kavram yanilgisi olabilir
olarak belirtmigtir.

Oa1 ve Oa2’nin ders imecesi siirecinde son kazanima yonelik hazirladiklari igbirlikli
ders planindaki 6gretimsel stratejiler, igme degerlendirme ve 6grenci anlayiglari bilgisine

iliskin bulgular Tablo 85’te sunulmustur.

Tablo 85. Oa1 ve Oa2’nin Hazirladiklari Sekizinci Ders Planina iligskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

Ogrt. Kategori Gostergeler Puan
A6 Kullanilan Yéntem Rol oynama, anlatim, soru cevap, 6rnek olay, gdsteri, ev
Oa1-Oa2 Teknikler oOdevi 9

(:?rnek olay, soru cevap, anlatim
On bilgilerin tespiti: Soru cevap

Yoéntem Teknik Bilgisi . 6
Aa Tanimlama: Anlatim
Ginlik yasamla iligki: Ornek olay, ev 6devi
- I Aktif katilm: Etkinlik
Eikiniik Mgl Bilgisi Yasama aktarilabilirlik: Gergek esya 6
§oru cevap, gosteri, 6rnek olay, anlatim
Yéntem Teknik Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap 6

Agiklama yapma: Anlatim
Oa2 Problem gdzme becerisi: Ornek olay
Aktif katilim: Etkinlik
Etkinlik Materyal Bilgisi Yaparak yasayarak 6grenme, 6grenmede kalicilik: Gergek 6

esya
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
0a1-0a2  Kullanilan Soru Tiirleri Eslestirme, dogru yanlig, bosluk doldurma, bulmaca 5
Oa1 Soru Tard Bilgisi Cok yonli degerlendirme: Tum soru tirleri 1
Aa2 Soru Tiirii Bilgisi Glvenirligi artirmak: Bosluk doldurma, bulmaca >
Merak duygusu: Bulmaca
Alt Tema: Ogrenci Anlayiglan Bilgisi
0a1-0a2  Ogrencinin Derse Uyumu  Dikkat cekme: Rol oynama, gergek esya 1
Ogrenci On Bilgisi 'SO'n bilgilerin h_arekete gecirilmesi (istek ve ihtiyacini bilme): 1
oru cevap, 6rnek olay
Oa1 Ogrenme Gligliigi Ogrenme gligliigiine yénelik gretim: Anlatim 1
K Kavram yanilgisinin tespiti: Etkinlik, drnek olay durumlari
avram Yanilgisi T 2
Kavram yanilgisina ydénelik 6gretim: Anlatim
Ogrenci On Bilgisi 'SO'n bilgilerin h_arekete gecirilmesi (istek-ihtiyag kavramlari): 2
oru cevap, 6rnek olay
" o e Ogrenme guglugune yonelik 6gretim (Fatura): Gosteri
a2 Ogrenme Gligliga Ogrenme gﬂglugfme ;Ibnelik 6gretim EBUtge)? Gosteri 2
Kavram Yanilgisi Kavram yanilgisinin tespiti: Soru cevap >

Kavram yanilgisina yonelik 6gretim: Gosteri

Oa1 ve Oa2 sekizinci kazanima yonelik hazirladiklari ders planlarinda 6rnek olay,
rol oynama, anlatim, soru cevap, gosteri, ev ddevi yéntem ve tekniklerinin kullanildigi
gorilmektedir. Ders planinda yer almasina ragmen Oa1 rol oynama, gosteri, ev ddevi; Oa2
ise ev ddevi ve rol oynama tekniklerinin kullanildigini belitmemistir. Oa1 ve Oa2 agiklama
ve tanimlamalarin yapilmasinda anlatim, 6n bilgilerin tespitinde soru cevap, gunluk yasamla
iliskilendirme ve problem ¢dzme becerilerinin geligimi igin 6rnek olay yontem ve tekniklerinin
kullanildig1 ifade etmislerdir. Oa1 gunliik yasama uyarlayabilmek, Oa2 ise yaparak
yasayarak ve kalici 6grenmenin gerceklesmesi igin gercek egyalarin kullanildigini ifade

etmistir. Ogrencilerin derse aktif katihmini saglamak igin istek mi ihtiyag mi etkinligi
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gerceklestirilmistir. Oa1 cok yénli degerlendirme yapmak, Oa2 ise égrencilerin merak
duygularini ve o6lcmenin glvenirligini artirmak amaciyla 6lgme ve degerlendirmede
eslestirme, dogru yanlis, bosluk doldurma ve bulmaca olmak Uzere dort farkli soru tiri
kullanildigi ifade etmistir. Olgme degerlendirmede birden ¢ok soru tirlinin tercih
edilmesinin, ¢ok yoénli degerlendirmeye imkan saglayacagi soylenebilir. Bunun yani sira
bulmaca turtindeki 6lgcme araclarinin 6grencilerin merak duygularini artiracagi ifade
edilebilir. Ayrica c¢oktan se¢meli ve dogru yanhs tirindeki sorularin yaninda bosluk
doldurma ve bulmaca turundeki sorularin da tercih edilmesi ile tesadifi hatayi etkileyen
sans faktorunun azalacag! ve guvenirligin artacagi soylenebilir. Derse fatura ve ayakkabi
ile girilerek 6grencilerin dikkatleri cekilmistir. Ogrencilerin 6n bilgilerinin harekete
gecirilmesinde soru cevap teknigi ve ornek olay yoéntemi tercih edilmigtir. Ogrenme
gugligane iliskin 6gretim baglaminda fatura kavramina ydnelik 6gretimde gergek faturalar
getirilmis ve tanimlama yapilmig, bltce kavrami da goérsel Uzerinden agiklanmigtir.
Ogrencilerin isteklerine ihtiyaglarindan daha 6ncelik vermelerinin dnlenmesine ydnelik
anlatim teknigi ile aciklamalar yapiimistir. istek ve ihtiyaglara yonelik kavram yanilgisinin
tespiti ve giderilmesine yoénelik istek mi ihtiyag mi etkinligi gerceklestiriimistir. Bltce
kavramina yonelik kavram yanilgisinin tespitinde soru cevap teknigi, 6gretiminde gosteri
teknigi icerisinde gorsel kullaniimistir.

Ob1 ve Ob2’nin sekizinci kazanima yénelik is birligi ile hazirladiklari ders planinda
derse giriste “Ogretmen elindeki parayi sayarak sinifa girer. ‘Bu parayla kendime yeni bir
ayakkabi mi alsam, kémdir taksitini mi 6desem’ ciimlesini mirildanir ve ¢ocuklar sizce ne
yapmaliyim? Yeni ayakkabi mi alayim yoksa kémdiriin taksitini mi 6deyeyim? sorularini
ogrencilere ybéneltir’. Sorulara yonelik muhtemel 6drenci cevaplari “Kémdirii 6demeniz
gerekir, kbémlir ihtiyag ayakkabi istektir, égretmenim ayakkabiniz var kémiirli &deyin,
ayakkabi alin...” olarak belirtilmistir. Dersin gelisme bolimiine gegerken “Ogretmen evin
gecimini kimin sagladigini, kimin c¢alistigini sorar. Gelen cevaplar (izerine calisarak
kazandigimiz paranin gelir, istek ve ihtiyaglarimiz igin harcanan paraya da gider denildigini
ifade eder. Gelir-gider tablosunun ise biitge oldugunu séyler”. Ardindan “Ogretmen
‘Ailenizin blitcesini korumak veya blitceye katki saglamak icin neler yapiyorsunuz?’
sorusunu sinifa sorar”. Soruya yénelik muhtemel dgrenci cevaplari “lhtiyaglarimiza éncelik
ve konu ile ilgili videolar 6grenciler ile birlikte izlenir. Video gésterimleri esnasinda ara ara
durdurularak égrencilere sorular sorulur ve konu égretmen tarafindan 6zetlenir”. Dersin son
bolumunde “Egitim sitesindeki etkilesimli degerlendirme ¢alismalari 6grenciler ile yapilir’ ve
“Calisma kagidi dagitilarak 6grenciler ile birlikte yapilir”. Son olarak “Ders kitabi sayfa

74’teki alistirma ev 6devi olarak verilir”.
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Ob1 ders planinda “Soru cevap, anlatim, ev &édevi” yéntem ve tekniklerinin
kullanildigini ifade etmistir. Belirtilen yéntem ve tekniklerin tercih edilme nedenini
“Ogrencilerin én bilgilerini tespit etmek igin soru cevap kullandik. Ogrendiklerini
pekistirmeleri icin ev 6devi verdik” olarak agiklamistir. Materyal olarak “Akilli tahta, egitim
sitesi, ders kitabi, video” tercih edildigini belirtmistir. Ogretim materyallerinin tercih edilme
nedenini “Somutlastirmak igin video gésterimler izlettik” olarak agiklamistir. Ob1 “Ogrenci
ogrenmelerini tespit etmek” icin 6lgme degerlendirmede “Acik uglu, dogru yanlis, bosluk
doldurma ve test” soru turlerine yer verildigini belirtmigtir. Kazanima yonelik 6grenci 6n
bilgilerini “Istek ve ihtiyaglarini ayirt edebilmeliler” olarak belirtilmistir.

Ob2 ders planinda “Soru yanit, sunus yolu, ev 6devi” strateji ve tekniklerinin
kullandigini ifade etmigtir. Belirtilen strateji ve tekniklerin tercih edilme nedenini “Kaliciligi
saglamak, 6n bilgileri belirlemek” olarak aciklamigtir. Materyal olarak “Konuyu
somutlastirmak” amaciyla “Akilli tahta, egditim sitesi, video” kullanildigini ifade etmistir. Ob2
6lcme degerlendirmede “Farkli becerileri 6lgmek” amaci ile “Dogru yanlis, bosluk doldurma,
klasik soru ve coktan secmeli” soru turlerine yer verildigini belirtmistir. Kazanima yonelik 6n
bilgileri “Istek ve ihtiyacin ayrimini yapmalilar’, 6grenme gugligini “Isteklerine éncelik
verebilirler” olarak ifade edilmistir.

Ob1 ve Ob2’nin ders imecesi siirecinde son kazanima yonelik hazirladiklari igbirlikli
ders planindaki 6gretimsel stratejiler, 6lcme degerlendirme ve 6grenci anlayiglari bilgisine

iliskin bulgular Tablo 86’da sunulmustur.

Tablo 86. Ob1 ve Ob2’nin Hazirladiklari Sekizinci Ders Planina iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISi
Alt Tema: Ogretimsel Stratejiler Bilgisi

_Ogrt. Kategori Gostergeler Puan
Ob1-Ob2 Kulla_mlan Yontem f(ol oynama, ornek olay, soru cevap, anlatim, gosteri, ev 8
Teknikler 6devi
Soru cevap, anlatim, ev 6devi
b1 Yoéntem Teknik Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap 5
Ogrenmenin pekistiriimesi: Ev 6devi
Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlagtirma: Video 2
Soru yanit, sunus yolu, ev 6devi
b2 Yoéntem Teknik Bilgisi On bilgilerin tespiti: Soru cevap 5
Ogrenmede kalicilik: Ev édevi, gosteri
Etkinlik Materyal Bilgisi Somutlastirma: Video 2
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi
Ob1-Ob2  Kullanilan Soru Tiirleri Dogru yanlis, bogluk doldurma, agik uglu, coktan segmeli 4
Ob1 Soru TarG Bilgisi Ogrenme durumu tespiti: Tim soru tirleri 1
Ob2 Soru TarG Bilgisi Farkli becerileri 6lgme: Tum soru tirleri 1
Alt Tema: Ogrenci Anlayiglan Bilgisi
Ob1-Ob2  Ogrencinin Derse Uyumu  Dikkat cekme: Rol oynama 1
Ogrenci On Bilgisi On bilgilerin harekete gegirilmesi: Rol oynama, érnek olay 1
Ob1 Ogrenme Gligligi - -
Kavram Yanilgisi - -
Ogrenci On Bilgisi On bilgilerin harekete gegirilmesi: Rol oynama, érnek olay 1
Ob2 Ogrenme Giicliigii - -

Kavram Yanilgisi - -
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Ob1 ve Ob2’nin son kazanima yénelik is birligi ile hazirladiklar ders planinda ev
Odevi, soru cevap, anlatim, gosteri, rol oynama, 6rnek olay yéntem ve tekniklerinin
kullanildig gériilmektedir. Ders planinda yer almasina ragmen Ob1 rol oynama, érnek olay,
g6steri; Ob2 rol oynama, érnek olay yontem ve tekniklerini belirtmemistir. Sunus yoluyla
dgretim stratejisi ile anlatim ve gosteri teknikleri isaret edilmistir. Ob1 6n bilgilerin tespitinde
soru cevap, konunun pekistiriimesi icin ev 6devi tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir.
Ob2 ise 6n bilgilerin tespitinde soru cevap, 6grenmede kaliciligin saglanmasi amaciyla ev
Odevi ve gosteri tekniklerinin kullanildigini belirtmigtir. Her iki 6gretmen de gorsel-igitsel bir
dgretim materyali olan videoyu somutlastirmak igin kullandiklarini belirtmistir. Olgme ve
degerlendirmede acik uclu, bosluk doldurma, dogru yanlis ve ¢oktan se¢meli olmak Gzere
doért farkh soru tarl kullanilmistir. Ob1 d3renme durumlarinin tespiti, Ob2 ise farkli
becerilerin Slglilmesi amaciyla tercih edildigini ifade etmistir. Ogrencilerin dikkatlerini
cekmek igin rol oynama ve 6rnek olay yénteminin tercih edildigi gortimektedir. Ob1 ve
Ob2'nin belirttigi 6n bilgilerin harekete gegirilmesinde érnek olay yéntemi ve rol oynama
teknigi tercih edilmistir. Ob2'nin belirttigi 6grenme gugliginin asiimasina iligkin ders
planinda bir 6gretimin planlanmadigi gérilmektedir. Ob2 olasi kavram yanilgisina, Ob1 ise

hem 6grenme gucligline hem de kavram yanilgisina yonelik drnek sunmamislardir.
4.1.3.3. Ders imecesi Siirecinde Gergeklestirilen Gézlemlere Yénelik Bulgular

Gozlem formunda (Ek12) isaretlenen evet sutunu 2, kismen sutunu 1 ve hayir
sutunu 0 olarak puanlanmigtir. Ters madde olan 7. Maddede ise evet sutunu 0, kismen
sutunu 1 ve hayir stitunu 2 olarak puanlanmigtir. Okul A’da ders imecesi slrecinde birinci
ve ikinci dongude gerceklestiriien gdzlemlere yonelik bulgular Tablo 87’de sunulmus ve
degerlendirme toplantilarinda goézlem sonuglari c¢ergevesinde vyapilan degisiklikler

aciklanmistir.

Tablo 87. Ders imecesi Dongiilerine Yénelik Gdzlem Bulgulari (Okul A)

.. . Gozlem Gozlem
Mﬁic.je Gozlem Maddeleri Puam 1 Puam 2
1 Derse iligkin 6grencilerin meraki uyandirildi mi? 14 15
2 Yeni konu ile bagdlantili konular arasinda 6drencinin 6n bilgisi sorgulandi 16 16
mi?
3 Konunun gunliik yagamdaki kullanimina yonelik yeterince érnek verildi mi? 16 16
4 Ogrencilerin kendi yasantilari ile konu arasinda baglantilar kuruldu mu? 16 16
5 Somut materyal veya modellerden faydalanildi mi? 13 16
6 Mevcut ders arag geregleri etkili bir sekilde kullanildi mi? 16 16
7 Ders sunulurken kavram yanilgisi/zorlugu olusturacak sekilde bir yaklagim 16 16
sergilendi mi?
8 Konuda gegen kavramlar dogru sekliyle kullanildi mi? 15 16
9 Ogrencilerin 6grenme giigliikleri/zorluklar géz éniinde bulunduruldu mu? 16 16
10 Etkinliklerin amaci ve uygulanisi hakkinda bilgilendirme yapildi mi? 15 16
11 Etkinlikler kazanimlar dogrultusunda sonuclandirildi mi? 16 16
12 Gerceklestirilen etkinlikler 6grenci merkezli yaklagsima uygun mu? 14 16
13 Ogrencilerin sorulara cevap veremedikleri durumlarda yénlendirici sorular 16 16

soruldu mu?
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Ders esnasinda 6grenci yanitlarina yeterli stre verilip gerektidi yerde
aciklamalar ve dénutler yapildi mi?

15 Ogrencilerin konuyu analiz etmeleri ve ¢ikarimda bulunmalari saglandi mi? 14 16
Ders sunulurken 6gretim strateji, yontem ve teknikler amacina uygun

16 sekilde kullanilabildi mi? 15 16
17 Ogrencilerin dikkatlerinin dagildigi noktalarda toparlayici yénergeler verildi 16 16
mi?
18 Degerlendirme yontemleri amacina uygun sekilde kullanilabildi mi? 16 15
19 Konuyla ilgili 6grenci 6grenmeleri tespit edilebildi mi? 16 16
20 Ogrencilerin rahat edebilecekleri sekilde 6grenme ortami diizenlendi mi? 16 16
21 Ogrencilerin derse olan ilgilerinde siireklilik saglandi mi? 15 16
22 Ders siiresince 6grencinin aktif katilimi saglanildi mi? 15 16
23 Ders sonunda iglenen konu 6zetlendi mi? 15 16
24 Ders planinin akisina uygun hareket edildi mi? 16 16
25 Zaman plana uygun olarak kullanildi mi? 16 16

Okul A'da sekiz kazanimin tamamina yoénelik hazirlanan igbirlikli ders planlarina
iliskin gerceklestirilen ilk gbézlemler sonucunda tim ders planlarinda 16 aksaklik
g6zlemlenmistir. Bu aksakliklarin en fazla somut model ve materyallerden faydalanma
boyutunda oldugu saptanmistir. Ardindan derse iligskin 6grenci merakinin uyandiriimasi,
ogrenci merkezli etkinliklerin varligi ve o6grencilerin konuyu analiz etmeleri ve ¢ikarimda
bulunmasi boyutlarinda aksakliklarin oldugu tespit edilmistir. Ayrica kazanima yonelik
kavramlarin dogru sekilde kullaniimasi, etkinliklerin amaci ve uygulama asamalari hakkinda
bilgilendirme, o6gretimsel strateji, yontem ve tekniklerin amacina uygun kullaniimasi,
ogrencilerin derse yonelik ilgilerinde sureklilik, 6grenci aktif katiiminin saglanmasi ve ders
sonunda konunun 6zetlenmesi boyutlariyla aksakliklarin oldugu saptanmistir.

Bu gozlemler neticesinde degerlendirme asamasinda alti ders planinda revize
yapilmis iki ders planinda revize yapilmaya ihtiyag duyulmamistir. Bu baglamda dersin giris
asamasinda dikkat cekme etkinligi olarak yer verilen hikayenin icerigi degistiriimis ya da
zenginlestiriimistir. On bilgileri tespit etmek amaciyla beyin firtinasi ve zihin haritasi
tekniklerinin eklendigi gorulmektedir. Ayrica giris, gelismeye gecis ve gelisme bolumlerinde
soru cevap teknigi baglaminda soru sayisi ve muhtemel/beklenen 6drenci cevaplarinin
artinldig1 tespit edilmistir. Gelisme boéliminde kullanilan drama yodnteminin hazirlik
asamasi ve uygulama adimlar plana eklenmigstir. Ayrica gercgeklestirilen bir etkinlik sonrasi
soru cevap tekniginin dahil edildigi tespit edilmistir. Bunun yaninda kavramin dogru ve kolay
anlasiimasi agisindan somut materyal ve gésteri tekniginin eklendigi saptanmistir. Ogrenci
O6dev sunumu etkinligi, iki ders planinda gelisme bdlimune, bir ders planinda ise sonug
bélimune dahil edilmistir. Sonug¢ béliminde odlgme degerlendirmede etkilesimli egitim
platformu dahil edilmig, metin okuma teknigi eklenmis ve 6dev kontrolintn nasil yapilmasi
gerektidi ile ilgili agiklama yapilmigtir. Ayrica bir ders planinda gelisme bolumunde yer alan
bir bolimin sonug¢ bolimune alinmasi karari alinmigtir.

Goézlemler sonucu yapilan degisiklikler sonrasinda yeniden uygulanan ders
planlarinda ilk gdzlem sonucu tespit edilen aksakliklarin timunin giderildigi ancak iki yeni
eksikligin gdézlemlendigi gorilmektedir. Sadece bir ders planinda derse iliskin 6gdrenci

merakinin uyandiriimasi, bir ders planinda ise degerlendirme ydéntemlerinin amacina uygun
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kullaniimasi boyutuyla aksakliklar gézlemlenmistir. Degerlendirme toplantisi sonucunda
anlatim teknigi icerisinde aktarilan icerigin zenginlestirildigi, giris bélimuindeki kullanilan
materyal, ydontem ve tekniklerin gelisme bélimuine dahil edildigi ve ders planinin herkesce
anlasiimasina yonelik iyilestirici degisiklikler yapildigi gorilmektedir.

Okul B'de ders imecesi slrecinde birinci ve ikinci dénglde gerceklestirilen
go6zlemlere yonelik bulgular Tablo 88'de sunulmus ve degerlendirme toplantilarinda gézlem

sonuglari gergevesinde yapilan degisiklikler agiklanmistir.

Tablo 88. Ders imecesi DéngiilerineYdnelik Gézlem Bulgulari (Okul B)

Madde " . Gozlem Gozlem
Ny Gozlem Maddeleri Puani 1 Puani 2
1 Derse iligkin 6grencilerin meraki uyandirildi mi? 14 12
2 Yeni konu ile baglantili konular arasinda égrencinin 6n bilgisi sorgulandi 15 14
mi?
3 Konunun gunlik yagamdaki kullanimina yonelik yeterince 6rnek verildi mi? 16 16
4 Ogrencilerin kendi yasantilari ile konu arasinda baglantilar kuruldu mu? 15 16
5 Somut materyal veya modellerden faydalanildi mi? 11 10
6 Mevcut ders arag geregleri etkili bir sekilde kullanildi mi? 15 16
Ders sunulurken kavram yanilgisi/zorlugu olusturacak sekilde bir yaklasim
7 . L 16 16
sergilendi mi?
8 Konuda gegen kavramlar dogru sekliyle kullanildi mi? 16 16
9 Ogrencilerin 6grenme guglikleri/zorluklari g6z éniinde bulunduruldu mu? 16 16
10 Etkinliklerin amaci ve uygulanisi hakkinda bilgilendirme yapildi mi? 12 15
11 Etkinlikler kazanimlar dogrultusunda sonuclandirildi mi? 16 16
12 Gergeklestirilen etkinlikler 6grenci merkezli yaklagima uygun mu? 10 10
Ogrencilerin sorulara cevap veremedikleri durumlarda yonlendirici sorular
13 12 16
soruldu mu?
14 Ders esnasinda 6grenci yanitlarina yeterli stre verilip gerektigi yerde 14 16

aciklamalar ve donutler yapild mi?
15 Ogrencilerin konuyu analiz etmeleri ve ¢ikarimda bulunmalari saglandi mi? 15 16
Ders sunulurken 6gretim strateji, yontem ve teknikler amacina uygun

16 sekilde kullanilabildi mi? 14 16
17 Ogrencilerin dikkatlerinin dagildigi noktalarda toparlayici yonergeler verildi 16 16
mi?
18 Degerlendirme yontemleri amacina uygun sekilde kullanilabildi mi? 16 16
19 Konuyla ilgili 6grenci 6grenmeleri tespit edilebildi mi? 16 16
20 Ogrencilerin rahat edebilecekleri sekilde égrenme ortami diizenlendi mi? 16 16
21 Ogrencilerin derse olan ilgilerinde siireklilik saglandi mi? 15 15
22 Ders suresince 6grencinin aktif katilimi saglanildi mi? 14 15
23 Ders sonunda iglenen konu 6zetlendi mi? 15 16
24 Ders planinin akisina uygun hareket edildi mi? 15 15
25 Zaman plana uygun olarak kullanildi mi? 15 16

Okul B'de sekiz kazanimin tamamina ydnelik hazirlanan igbirlikli ders planlarina
yonelik gerceklestirilen ilk gézlemler sonucunda tim ders planlarinda 35 aksaklik tespit
edilmistir. Alti ders planinda tespit edilen bu aksakliklarin en fazla 6drenci merkezli
etkinliklerin varligi boyutunda oldugu saptanmistir. Ardindan bes ders planinda somut
model ve materyallerden faydalanma ve doért ders planinda etkinliklerin amaci ve uygulama
asamalari hakkinda bilgilendirme ve dgrencilerin cevap veremedigi durumda yodnlendirici
sorular sorma boyutlariyla eksikligin oldugu saptanmistir. Ogrenci merakinin uyandiriimasi,
dgrenci yanitlarina yeterli stre verilip 6gretmen tarafindan gerekli agiklamalarin yapilmasi
ve donutlerin verilmesi, ogretimsel strateji, yontem ve tekniklerin amacina uygun
kullanilmasi ve o6grenci aktif katiliminin saglanmasi boyutlarinda ikiser ders planinda

aksakliklar tespit edilmigtir. Ayrica birer ders planinda 6grenci 6n bilgilerin sorgulanmasi,
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yasamla baglanti kurma, ders ara¢ gereclerini etkili sekilde kullanma, égrencilerin konuyu
analiz etmeleri ve ¢ikarimda bulunmasi, 6grencilerin derse yonelik ilgilerinde stireklilik, ders
sonunda konunun ézetlenmesi, ders planinin akisina uygun hareket etme ve zamanin plana
uygun olarak kullanilmasi boyutuyla eksiklerin oldugu saptanmistir.

Bu goézlemler neticesinde degerlendirme asamasinda 4 ders planinda revize
yapilmis doért ders planinda revize yapilmaya ihtiya¢g duyulmamistir. Bu baglamda dersin
giris asamasinda dikkat cekme etkinliklerinin icerigi degistiriimis ya da zenginlestirilmigtir.
Ayrica ek sorular dahil edilmig ve muhtemel/beklenen 6grenci cevaplarinin artirildigi tespit
edilmigtir. Derslerin gelisme bdlimlerinde drama ve tartisma yontemleri ve konunun
Ozetlenmesi igin gosteri teknidi icerisinde goérsel sununun eklendigi saptanmistir. Sonug
béliminde egitim platformu kullanilarak ek degerlendirme calismalarinin tercih edildigi
gorilmektedir.

Gozlemler sonucu yapilan degisiklikler sonrasinda yeniden uygulanan ders
planlarinda ilk gdzlem sonucu tespit edilen aksakliklardan 23’Gnan giderildigi ancak 10 yeni
eksikligin tespit edildigi gorilmektedir. ikinci degerlendirme toplantilarinda ders planlarinda

revize yapilimadigi gorulmektedir.
4.1.3.4. Ders imecesinin Ogretimsel Stratejiler Bilgisinin Gelisimine Etkisi

Bu boélimde ders imecesi 6ncesi ve sonrasi 6gretmenlerin 6gretimsel stratejiler
bilgilerine yonelik elde ettikleri puanlarin karsilastiriimasi yapilarak ders imecesi siirecinde

o6gretmenlerin bu baglamda gelisimi agiklanmistir.

Tablo 89. Ogretimsel Stratejiler Bilgisinin Gelisimine iligkin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: (")gretimsel_.Stratejiler Bilgisi

Kategoriler _Ders i"meces"i Oncesi _Ders irpecesi Sonrasi _
Oa1 0Oa2 Ob1 0Ob2 Oa1 Oa2 Ob1 Ob2
Kullanilan Yéntem Teknikler 57 78 52 55 80 80 66 66
Yoéntem Teknik Bilgisi 37 39 57 44 53 58 49 54
Etkinlik Materyal Bilgisi 22 28 19 25 38 46 21 21
Toplam 116 145 128 124 171 184 136 141
Degisim % %47,1 %26,9 %6,3 %13,7

Oat’in dgretimsel stratejiler temasina iliskin ders imecesi éncesi 116 puan, ders
imecesi sonrasi 171 puan, Oa2'nin ise ders imecesi 6ncesi 145 puan, ders imecesi sonrasi
184 puan elde ettigi belirlenmistir. Ders imecesi sirecinde Oa1 ve Oa2'nin 6gretimsel
stratejiler bilgilerinde olumlu yénde bir degisim oldugu saptanmigtir. Oa1 ve Oa2’nin
kullanilan yontem teknikler kategorisinde sirasi ile ders imecesi oncesi 57 ve 78 puan
aldiklari gorulmektedir. Ders imecesi surecinde bu kategorideki puanlarinin 80’e yukseldigi
saptanmistir.



169

Ders imecesi 6ncesi Oat’in kullandigi ydontem teknikler incelendiginde dgretmen
merkezli 6gretim tekniklerinden anlatim (f=8) ve gosteri (f=5); etkilesim temelli yéntem ve
tekniklerden soru cevap (f=8), beyin firtinasi (f=4), gésterip yaptirma (f=2), érnek olay (f=2);
o6grenci merkezli ydntem olarak drama (f=1) tercih edildigi gorilmustir. Ayrica rol oynama
(f=2) ve ev 6devi (f=2) tekniklerinin de kullanildigi tespit edilmistir.

Ders imecesi 6ncesi Oa2’nin kullandigi yéntem teknikler incelendiginde ders
imecesi oncesinde 6gretmen merkezli tekniklerden anlatim (f=8), gosteri (f=8); etkilesim
temelli ydntem ve tekniklerden soru cevap (f=8), tartisma (f=7), beyin firtinasi (f=3), gosterip
yaptirma (f=1), 6rnek olay (f=1); 6grenci merkezli yontem olarak drama (f=1) tercih edildigi
saptanmistir. Ayrica metin okuma (f=7), gérsel okuma (f=5), zihin haritasi (f=2), ev 6devi
(f=2) yontem ve tekniklerini de kullandigi tespit edilmistir.

Ders imecesi surecinde Oal ve Oa2'nin kullandi§i yontem ve teknikler
incelendiginde 6gretmen merkezli 6gretim tekniklerinden anlatim (f=8) ve gdsteri (f=8);
etkilesim temelli yontem ve tekniklerden soru cevap (f=8), beyin firtinasi (f=4), 6érnek olay
(f=3), gosterip yaptirma (f=2), tartisma (f=2), 6grenci merkezli yontem olarak drama (f=1)
tercih edildigi géralmastur. Ayrica ev 6devi (f=8), zihin haritasi (f=3), gérsel okuma (f=2), rol
oynama (f=1), metin okuma (f=1) ve kavram haritasi (f=1) tekniklerinin de kullanildigi tespit
edilmistir. Ders imecesi siirecinde Oa1 ve Oa2’nin kullandigi yéntem tekniklerin daha da
cesitlendigi ve ders planlarinda daha ¢ok yontem ve teknige yer verdikleri belirlenmistir.

Oat’in yéntem teknik bilgisi kategorisinden ders imecesi éncesi 37, ders imecesi
sonrasi 53 puan elde ettigi gorilmektedir. Ders imecesi 6ncesinde ydontem ve tekniklerin
secgiminde konuya uygunluk kriterini g6z 6éninde bulundurdugunu ifade etmektedir. Aktif
katihmin saglanmasi, 6n bilgilerin tespiti ve 6zgun fikirlerin agiga cikarilmasinda beyin
firinasi tekniginin kullanildigini belirtmistir. Ogrenmede kaliciigin artirimasi amaciyla
yaparak yasayarak ogrenme yaklasimini benimsedigini ifade etmistir. Ogrenmenin
somutlastiriimasinda drama yéntemi, kolaylastirimasinda gdsterip yaptirma ve kigik grup
tartisma tekniginin kullanildigini belirtmigtir. Soru cevap teknigini 6grenme durumu tespiti
ve anlatim teknigini agiklamalar yapmak amaciyla kullandigini ifade etmigtir. Ders imecesi
surecinde 6n bilgilerin tespitinde soru cevap, beyin firtinasi ve kavram haritasi, aktif katihmi
saglamada beyin firtinasi ve tartisma, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak igin
tartisma ve gosterip yaptirma, konuyu gunlik yasamla iligkilendirebilmek icin 6rnek olay ve
ev 6devi yontem ve teknikleri tercih edilmistir. Konu ile ilgili agiklama ve tanimlama yapmak
icin anlatim, 6grenmenin pekistiriimesi ve o6grencilerin konuya hazirlikh gelmelerini
saglamak icin ev 6devi, dikkat cekmek igin drama ydntem ve teknikleri kullaniimistir. Oa1’in
kullandigi yontem ve tekniklerin farkinda olma ve kullanilma amacina yonelik bilgilerinin

cesitlendigi ve arttigi belirlenmistir.
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Oa2nin yéntem teknik bilgisi kategorisinden ders imecesi dncesinde 39, ders
imecesi sonrasi 58 puan elde ettigi gorilmektedir. Ders imecesi dncesinde dgrencilerin
derste aktif olmasini saglamak igin tartisma, beyin firtinasi, drama yéntem ve tekniklerine
yer verdigini belirtmistir. Ayrica 6drenmede kalicilligin saglanmasinda yine tartisma
yontemini kullandigini ifade etmistir. Yaparak yasayarak 6grenmenin saglanmasinda ev
Odevini tercih etmistir. Ders imecesi surecinde 6n bilgilerin ve 6grenme durumlarinin
tespitinde soru cevap, beyin firtinasi ve kavram haritasi, aktif katiimi1 saglamada drama,
beyin firtinasi ve tartisma, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak igin gosterip yaptirma,
ogrenmenin kaliciiginin artiriimasi icin gosteri ve ev o6devi, 6zgun fikirlerin ortaya
¢ikarilmasi igin beyin firtinasi, problem ¢ézme becerilerinin gelistiriimesi igin drnek olay ve
problem ¢c6zme yontem ve tekniklerini tercih etmigtir. Konu ile ilgili agiklama yapma ve
konunun 0zetlenmesinde anlatim, 6grenmenin pekistiriimesi ve &6grencilerin konuya
hazirlikh gelmelerini saglamak igin ev ddevi tekniklerini kullanmistir. Oa2’nin kullandigi
yontem ve tekniklerin farkinda olma ve kullanilma amacina yonelik bilgilerinin ¢esitlendigi
ve arttigi belirlenmistir.

Oa1'’in etkinlik materyal bilgisi kategorisinden ders imecesi éncesi 22, ders imecesi
sonrasi 38 puan elde ettigi saptanmistir. Oa1’in ders imecesi éncesinde ders planlarinda
ogretim materyali olarak gorsel (f=3), video (f=1), gercek esya (f=1) ve etkinliklere (f=4) yer
verdigi belirlenmigtir. Ders imecesi 6ncesinde belirtilen 6gretim materyallerinin konuya
uygun olmasi (gorsel, video), 6grenmeyi kolaylastirdiklari (gorsel, video) ve konuyu
somutlastirdiklari (gorsel, gercek esya) icin kullanildidi ifade edilmistir. Etkinliklere ise
yaparak yasayarak 6grenmeyi gerceklestirmek amaciyla 6grenmeyi kolaylastirdiklari igin
yer verildigi ifade edilmigtir. Ders imecesi surecinde 6gretim materyali olarak gorsel (f=5),
video (f=3), gercek esya (f=3) ile 6grenci sunumu (f=2) ve etkinliklere (f=4) yer verdigini
belirtmigtir. Ders imecesi surecinde belirtilen 6gretim materyallerinin konuya dikkat gekmek
(gercek esya), 6grenmeyi kolaylastirmak (gercek esya, gorsel, video), somutlastirmak
(video, gorsel), merak uyandirmak (gercek esya, gorsel) ve 06grenmeyi yasama
aktarabilmek (gercek egya) igin kullanildigi ifade edilmistir. Ogrenci sunumu ve etkinliklere
aktif katilimin saglanmasi, 6grenmeyi kolaylastirma ve konugsma becerisinin gelisimi igin yer
verildigi ifade edilmistir. Ders imecesi siirecinde Oa?1’in kullandid etkinliklerin gesitlendigi
ve arttigi, égretim materyallerinin arttigi, 6gretim materyalleri ve etkinliklerin kullaniima
amacina yonelik bilgilerinin ¢esitlendigi ve arttigi tespit edilmistir.

Oa2'nin etkinlik materyal bilgisi kategorisinden ders imecesi éncesinde 28 puan,
ders imecesi sonrasinda 46 puan elde ettigi gérilmektedir. Ders imecesi 6ncesi Oa2’nin
ders planlarinda 6gretim materyali olarak gercek esya (f=4), video (f=4) ve gorsel (f=3),

ornek olay (f=1) ve problem durumu (f=1) metinleri ile etkinlik olarak isbirlikli grup etkinligine
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(f=1) yer verdigi belirlenmistir. Etkinlik ve materyallerin konuya uygun olmasi (gercek esya,
gorsel, video), 6grenmeyi kolaylastirmalari (6rnek olay metinleri), égrencilerin problem
¢dzme becerilerini gelistirmeleri (problem durumu metinleri) ve kalici 6drenmeyi
saglamalan (etkinlik, gorsel, video) icin tercih edildigi belirtiimistir. Ders imecesi sirecinde
ogretim materyali olarak gergek esya (f=3), video (f=4) ve gorsel (f=5) ile 6grenci sunumu
(f=2) ve etkinliklere (f=5) yer verildigi belirtiimistir. Ogretim materyallerinin dikkat cekmek
(gercek esya), yaparak yasayarak o6grenmenin saglanmasi (gercek esya), 6grenmeyi
kolaylastirmak (video, gorsel), somutlastirmak (gercek esya, gorsel) ve Ogrenmenin
kalicihgini artirmak (gercek egya, video, gorsel) igin tercih edildigi belirtilmigtir. Etkinlik ve
ogrenci sunumlarinin derste aktif katilimin saglanmasi, 0Ogrencilerin 6zguvenlerinin,
konusma ve empati becerilerinin gelisimi igin kullanildigi ifade edilmigtir. Oa2’nin de ders
imecesi surecinde kullandigi etkinliklerin ¢esitlendidi ve sayisinin arttigi, 6gretim materyali
ve etkinliklerin tercih edilme amacina yonelik bilgilerinin yine g¢esitlendigi ve arttigi tespit
edilmistir.

Ogretimsel stratejiler temasina iliskin Ob1’in ders imecesi dncesi 128, ders imecesi
sonrasi 136 puan, Ob2’nin ise ders imecesi 6ncesi 124, ders imecesi sonrasi 141 puan elde
ettigi gortimektedir. Ders imecesi siirecinde Ob1 ve Ob2’nin 6gretimsel stratejiler
bilgilerinde olumlu yénde bir degisim oldugu saptanmistir. Ob1 ve Ob2’nin kullanilan
yontem teknikler kategorisinde sirasi ile ders imecesi 6ncesi 52 ve 55 puan aldiklar
gorulmektedir. Ders imecesi surecinde bu kategorideki puanlarinin 66’ya ylkseldigi
saptanmistir.

Ders imecesi 6ncesinde Ob1’in kullandi§i ydntem teknikler incelendiginde dgretmen
merkezli 6gretim tekniklerinden anlatim (f=8) ve goésteri (f=8), etkilesim temelli ydontem ve
tekniklerden soru cevap (f=8) ve tartisma (f=2) tercih edildigi gorulmustir. Ayrica metin
okuma (f=8) ve ev 6devi (f=8) tekniklerine de yer verdigi gorilmektedir. Ders imecesi
oncesinde Ob2'nin kullandigi yontem teknikler incelendiginde 6gretmen merkezli 6gretim
tekniklerinden anlatim (f=8) ve gdsteri (f=8); etkilesim temelli yontem ve tekniklerden soru
cevap (f=8), gosterip yaptirma (f=2) égrenci merkezli yéntem olarak drama (f=5) tercih
edildigi gorulmustar. Ayrica yazi yazdirma (f=2) ve ev 6devi (f=1) tekniklerini de kullandigi
tespit edilmistir.

Ders imecesi surecinde Ob1 ve Ob2'nin kullandi§i yontem ve teknikler
incelendiginde 6gretmen merkezli 6gretim tekniklerinden anlatim (f=8) ve gdsteri (f=8);
etkilesim temelli yontem ve tekniklerden soru cevap (f=8), beyin firtinasi (f=3), 6érnek olay
(f=2), tartisma (f=2), gosterip yaptirma (f=1), 6grenci merkezli ydontem olarak drama (f=1)
tercih edildigi gortulmustur. Ayrica ev 6devi (f=5), rol oynama (f=4), kavram haritasi (f=2),

zihin haritasi (f=1) ve yazi yazdirma (f=1) tekniklerinin de kullanildidi tespit edilmistir. Ders
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imecesi sirecinde Ob1 ve Ob2’nin kullandigi yéntem tekniklerin daha da cesitlendigi ve
ders planlarinda ortalama daha ¢ok ydontem ve teknige yer verdikleri belirlenmistir.

Ob?’in yéntem teknik bilgisi kategorisinden ders imecesi dncesi 57 puan, ders
imecesi sonrasinda 49 puan elde ettigi gorilmektedir. Ders imecesi dncesinde 6n bilgilerin
tespitinde soru cevap, okuma, dinleme ve anlama becerilerinin gelisiminde metin okuma,
6grenmenin pekistiriimesinde ve kalicihgi saglamada ev 6devi tekniklerinin kullanildigi ifade
edilmistir. Ders imecesi surecinde 6grencilerin derse hazirlikli gelmeleri ve 6grenmelerinin
pekistiriimesi icin ev 6devi, 6n bilgileri tespit etmek ve tartisma ortami olusturmak igin soru
cevap, beyin firtinasi ve kavram haritasi, aktif katihmi saglamak icin beyin firtinasi,
ogrencilerin eglenerek 6grenmelerini saglamak icin drama, dikkatlerini konuya ¢ekmek igin
rol oynama yontem ve tekniklerinin tercih edildigi belirtiimistir. Ders imecesi 6ncesi tum ders
planlarinda yer verdigi metin okuma teknigi ders imecesi surecinde hi¢ kullanmadigi, ev
ddevi teknigini ise daha az kullandig gérilmektedir. Ob1’in yontem ve tekniklerin kullaniima
amacina yonelik bilgilerinin farklilastigi tespit edilmistir. Ancak yeni yéntemler kullaniimasi
ve alisiimis égretim yontemlerinin digina ¢ikilmasinin yontem teknik bilgisi kategorisinde
ders imecesi 6ncesine gore elde edilen puanin azalmasina neden oldugu sdylenebilir.

Ob2'nin yéntem teknik bilgisi kategorisinden ders imecesi éncesi 44 puan, ders
imecesi surecinde 54 puan elde ettigi gortlmektedir. Ders imecesi 6ncesinde arastirma
becerisinin gelisiminde ev 6devi, yazma becerisinin gelisiminde yazi yazdirma, 6n bilgilerin
tespitinde soru cevap, konuyu 6zetlemede anlatim, aktif katiimin saglanmasinda gosterip
yaptirma ve drama yontem ve tekniklerinin kullanildigini belirtmistir. Ayrica gosterip
yaptirma teknigi 6grenmeyi kolaylastirma, drama yontemi eglenerek 6grenme, ilgi cekme
ve empati becerisinin gelisimi igin tercih edilmistir. Ders imecesi surecinde arastirma
becerisinin gelisimi, 6grenilenlerin pekistiriimesi ve kalicihgi icin ev ddevi, 6grencilerin kisa
zamanda ¢ok fikir sunmalarini saglamak igin beyin firtinasi, yazma becerisinin gelisimi igin
yazi yazdirma, gorsellestirme, somutlastirma ve 6grenmenin kaliciligl i¢in goésteri, 6n
bilgilerin tespitinde soru cevap, beyin firtinasi ve kavram haritasi, dikkat gekmek icin rol
oynama, aktif katihmin saglanmasinda beyin firtinasi ve drama, kalici 6grenme igin tartisma
yontem ve tekniklerinin kullanildigini belirtmistir. Ob2’nin yéntem ve tekniklerin kullaniima
amacina yonelik bilgilerinin ¢esitlendigi ve arttigi belirlenmistir.

Ob*’in etkinlik materyal bilgisi kategorisinden ders imecesi dncesi 19 puan, ders
imecesi slrecinde 21 puan elde ettigi gérilmektedir. Ders imecesi dncesi ders planlarinda
video (f=8) ve etkinlige (f=1) yer verdigi belirlenmistir. Ogretim materyallerinin konunun
somutlastiriimasinda, etkinligin yaparak yasayarak 6grenmenin saglanmasinda kullanildigi
belirtiimistir. Ders imecesi slrecinde video (f=5) ve gorsel (f=5) ile 6grenci sunumu (f=1) ve

etkinlige (f=1) yer verdigi belirlenmistir. Ogretim materyallerinin gorsellestirme ve konunun
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somutlastirimasinda, 6grenci sunumunun konusma becerisinin gelisiminde, etkinligin
yaparak yasayarak 6grenmenin saglanmasinda kullanildidi ifade edilmistir. Ders imecesi
stirecinde Ob7’in gorsel isitsel materyallerin yani sira gérsel materyalleri de kullandigi tespit
edilmigtir.

Ob2'nin etkinlik materyal bilgisi kategorisinden ders imecesi éncesi 25 puan, ders
imecesi siirecinde 21 puan elde ettigi gérilmektedir. Ders imecesi éncesinde Ob2’nin ders
planlarinda video (f=8) ve etkinliklere (f=3) yer verdigi belirlenmistir. Ogretim materyallerinin
konunun somutlagtiriimasinda, 6grenmeyi kolaylagtirma ve kalicihi@i artirmak, etkinliklerin
ise aktif katilim, konugma becerisinin gelisimi ve yaparak yagayarak Ogrenmenin
saglanmasinda kullanildigi belirtiimistir. Ders imecesi surecinde video (f=5) ve gorsel (f=5)
ile 6grenci sunumu (f=1) ve etkinlige (f=1) yer verdigi belirlenmigtir. Ogretim materyallerinin
gorsellestirme, konunun somutlagtiriimas:i ve o6grenilenlerin  kaliciiginda, &6grenci
sunumunun konusma becerisinin gelisiminde, etkinligin aktif katihmin saglanmasinda

kullanildig! ifade edilmistir.
4.1.3.5. Ders imecesinin Olgme Degerlendirme Bilgisinin Geligimine Etkisi

Bu bdlimde ders imecesi dncesi ve sonrasi dgretmenlerin dlgme degerlendirme
bilgilerine yonelik elde ettikleri puanlarin karsilastiriimasi yapilarak ders imecesi surecinde

ogretmenlerin bu baglamda gelisimi agiklanmistir.

Tablo 90. Olgme Degerlendirme Bilgisinin Gelisimine iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: Olgme Degerlendirme Bilgisi

Kategoriler _Ders i"meces"i (")nce_jsi _Ders irpecesi Sonrasi
Oal 0Oa2 Ob1 Ob2 Oa1 Oa2 Ob1 Ob2
Kullanilan Soru Turleri 29 30 32 32 34 34 32 32
Soru Tura Bilgisi 8 8 8 8 8 12 8 8
Toplam 37 38 40 40 42 46 40 40
Degisim % %145 %21,1 %0 %0

Olgme degerlendirme bilgisi temasina iliskin Oa1’in ders imecesi éncesi 37 puan,
ders imecesi sonrasi 42 puan, Oa2’nin ise ders imecesi 6ncesi 38 puan ders imecesi
sonrasi 46 puan elde ettigi gorilmektedir. Kullanilan soru turleri kategorisinden ders imecesi
dncesi Oa?1’in 29, Oa2’nin 30, ders imecesi sonrasi Oa1 ve Oa2’nin 34 puan elde ettikleri
saptanmistir. Olgme degerlendirmede ders imecesi éncesinde Oa?t’in agik uglu (f=8),
bosluk doldurma (f=7), goktan segmeli (f=7) ve dogru yanlis (f=7) soru tirlerine, Oa2'nin ise
bosluk doldurma (f=8), coktan se¢cmeli (f=8), dogru yanlis (f=8), eslestirme (f=2), acik uglu
(f=2) soru turlerine ve 6z degerlendirmeye (f=1) yer verdigi tespit edilmistir. Ders imecesi
surecinde Oa1 ve Oa2'nin eslestirme (f=8), bosluk doldurma (f=7), coktan segmeli (f=7),

dogru yanlis (f=6) ve bulmaca (f=3) soru turlerine yer verdikleri saptanmigtir. Ders imecesi
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surecinde kullanilan soru tirlerinin farkhlastigi ve az da olsa tamamlayici 6lgme
degerlendirme araglarina yer verildigi gérilmektedir.

Oa*’in soru turl bilgisi kategorisinden ders imecesi éncesi ve sonrasi 8 puan elde
ettigi tespit edilmistir. Ders imecesi 6ncesinde ¢ok yonli 6lgme (f=1) ve degerlendirme (f=3),
dogru 6lgme (f=1) ve degerlendirme (f=1), 6grenme durumu tespiti (f=1) i¢in belirtilen soru
turlerinin kullanildigi belirtilmistir. Tesadufi 6grenmelerin belirlenmesi (f=1) amaciyla agik
uclu ve bosluk doldurma sorularina yer verildigi de ifade edilmistir. Ders imecesi slrecinde
¢ok yonla dlgme (f=5) ve degerlendirme (f=3) igin soru turlerinin tercih edildigi belirtiimigtir.

Oa2’nin soru tirl bilgisi kategorisinden ders imecesi éncesi 8 puan, ders imecesi
sonras! 12 puan elde ettigi tespit edilmistir. Ders imecesi dncesinde élgmenin gecerligini
(f=1) ve guvenirligini (f=5) artirmak icin bosluk doldurma soru tarine, élgmenin verimliligi
(f=2) icin acik uglu, dogru yanlis, bosluk doldurma, ¢coktan se¢gmeli, eslestirme soru tirlerine
ve 0z degerlendirmeye yer verildigi belirlenmistir.  Ayrica degerlendirmede kolaylik
sagladigi(f=1) icin c¢oktan seg¢meli, bosluk doldurma ve dogru yanhs soru tdrlerinin
kullanildigi ifade edilmistir. Ders imecesi slrecinde guvenirligi artirmak igin bosluk doldurma
ve bulmaca, merak uyandirmak igin bulmaca soru tarlerine yer verildigi belirtilmistir. Ayrica
soru cesitliligi ve degerlendirmede kolaylik saglanmasi amaciyla belirtilen soru tirlerinin
kullanildigi ifade edilmistir. Oa2’nin yapilan élgme degerlendirmede kullanilan soru tiirlerine
iliskin yeni soru turlerine yer vermesine ve soru turanun 6grenciler Gzerinde nasil bir etki
olusturacagina iliskin bilgisinin artmasina bagh olarak soru tura bilgisinin gelistigi
soylenebilir.

Ob1 ve Ob2’nin dlgme degerlendirme bilgisi temasina iligkin ders imecesi éncesi ve
sonrasinda 40 puan elde ettikleri gérulmektedir. Kullanilan soru turleri kategorisinden ders
imecesi 6ncesi ve sonrasinda 32 puan, soru tiru bilgisi kategorisinden de yine ders imecesi
Oncesi ve sonrasi 8 puan elde ettikleri gérilmektedir. Ders imecesi 6ncesi ve sonrasinda
Ob1 ve Ob2’nin tim ders planlarinda dlgme degerlendirmede agik uglu (f=8), bosluk
doldurma (f=8), coktan se¢meli (f=8) ve dogru yanlis (f=8) soru turlerine yer verdigi tespit
edilmigtir. Ob1 6grenme durumu tespiti (f=8), Ob2 ise farkli bilgi ve becerileri dlgmek (f=8)

icin 6lgme degerlendirme yapildigini belirtmiglerdir.
4.1.3.6. Ders imecesinin Ogrenci Anlayiglar Bilgisinin Geligimine Etkisi

Bu bdlimde ders imecesi Oncesi ve sonrasi 6gretmenlerin 6grenci anlayislari
bilgilerine yonelik elde ettikleri puanlarin karsilastiriimasi yapilarak ders imecesi surecinde

o6gretmenlerin bu baglamda gelisimi agiklanmistir.
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Tablo 91. Ogrenci Anlayislari Bilgisinin Gelisimine iliskin Bulgular

TEMA: PEDAGOJIK ALAN BILGISI
Alt Tema: C')grencj Anlayiglar Bilgisi

Kategoriler _Ders imecesi Oncesi ___ Ders Imecesi Sonrasi
Oal Oa2 Ob1 Ob2 Oat Oa2 Ob1 Ob2
Ogrencinin Derse Uyumu 7 6 - 2 9 9 7 7
Ogrenci On Bilgisi 13 17 7 11 23 20 13 15
Ogrenme Giicligii 5 4 - 4 6 8 - 2
Kavram Yanilgisi 8 - - 1 5 3 - -
Toplam 33 27 7 18 43 40 20 24
Degisim % %30,3 %48,2 %185,7 %33,3

Oat’in dgrenci anlayislari bilgisi temasina iligkin ders imecesi dncesi 33 puan, ders
imecesi sonrasi 43 puan, Oa2'nin ise ders imecesi éncesi 27 puan, ders imecesi sonrasi
40 puan elde ettikleri gériilmektedir. Ders imecesi dncesi Oa1 égrencinin derse uyumu
kategorisinde derse giriste dikkat cekme etkinlikleri (f=7) planladigi saptanmis ve toplam 7
puan elde ettigi belirlenmistir. Oa1’in dikkat cekme etkinliklerinde gdsteri (f=3), rol oynama
(f=2), drama (f=1), 6rnek olay (f=1) yontem ve tekniklerinin kullanildigi goériimektedir.
Oa2'nin ise derse giriste dikkat cekme (f=4) ve merak uyandirma (f=2) etkinlikleri planladidi
saptanmis ve toplam 6 puan elde ettigi belirlenmistir. Oa2’nin dikkat gekme etkinliklerinde
gosteri (f=3) ve 6rnek olay metinleri (f=1), merak uyandirma etkinliginde ise materyaller
gizlenmistir.

Ders imecesi sirecinde Oa1 ve Oa2’nin égrencinin derse uyumu kategorisinde
derse giriste dikkat cekme (f=7) ve merak uyandirma (f=2) etkinliklerini gergeklestirdikleri
ve 9 puan elde edildigi tespit edilmistir. Dikkat cekme etkinliklerinde gdsteri (f=5), rol
oynama (f=1), drama (f=1), o6rnek olay (f=1) yontem ve tekniklerinin kullanildig
gorilmektedir. Merak uyandirma etkinlikleri ise materyalin gizlenmesi ile gergeklestiriimigtir.

Oa1 ders imecesi dncesi 6grenci 6n bilgisi kategorisinde kazanimlara yénelik
belirttigi 6grenci on bilgilerinden (f=12) toplam 13 puan elde etmigtir. Belirtilen 12 6n bilgiden
11’i harekete gegirilmis ancak sadece 2 6n bilginin tespitinin yapildigi saptanmistir. On
bilgilerin harekete geciriimesinde soru cevap (f=4), gdsteri (f=3), drama (f=2), érnek olay
(f=2), rol oynama (f=1), anlatim (f=1), beyin firtinasi (f=1) yontem ve teknikleri tercih
edilmistir. On bilgilerin tespitinde beyin firtinasi (f=1) ve soru cevap (f=1) teknikleri
kullaniimistir. Ders imecesi surecinde 6grenci 6n bilgisi kategorisinde kazanimlara yonelik
belirttigi dgrenci 6n bilgilerinden (f=17) toplam 23 puan elde etmistir. Belirtilen 17 6n bilgiden
14’Gniin harekete gegcirildigi ve 9 dn bilginin tespitinin yapildigi saptanmigtir. On bilgilerin
harekete geciriimesinde ev ddevi (f=6), drama (f=4), soru cevap (f=3), 6rnek olay (f=3)
yontem ve teknikleri ile etkinligin (f=1) tercih edildigi belirlenmistir. On bilgilerin tespitinde
beyin firtinasi (f=2), zihin haritasi (f=2), soru cevap (f=2) ve ev 6devi (f=1) teknikleri ile

dgrenci sunumu (f=3) ve etkinligin (f=1) kullanildii tespit edilmistir. Oa1’in ders imecesi
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surecinde kazanima yonelik 6n bilgi belitme sayisi, 6n bilginin tespiti ve harekete
gegciriimesi baglaminda 6grenci anlayislari bilgisinin gelistigi séylenebilir.

Oa2 6grenci 6n bilgisi kategorisinde kazanimlara yénelik belirttigi dégrenci 6n
bilgilerinden (f=21) toplam 17 puan elde etmistir. Belirtilen 21 6n bilgiden 12’si harekete
gecirildigi ve 5 6n bilginin tespitinin yapildigi saptanmistir. On bilgilerin harekete
geciriimesinde soru cevap (f=5), tartisma (f=3), gosteri (f=3), érnek olay (f=1) yéntem ve
teknikleri tercih edilmistir. On bilgilerin tespitinde soru cevap teknigi (f=3) ile beyin firtinasi
ve zihin haritasi tekniklerinin birlikte (f=2) kullanildidr goérulmustar. Ders imecesi surecinde
kazanimlara yénelik belirttigi 6grenci 6n bilgilerinden (f=17) toplam 20 puan elde etmistir.
Belirtilen 17 6n bilgiden 16’sinin harekete gegirildigi ve 4 6n bilginin tespitinin yapildigi
saptanmigtir. On bilgilerin harekete gegiriimesinde soru cevap (f=5), ev 6devi (f=5), drama
(f=5), érnek olay (f=4) yéntem ve teknikleri tercih edilmigtir. On bilgilerin tespitinde beyin
firtinasi (f=2), zihin haritasi (f=2) teknikleri ile 6grenci sunumu (f=2) kullanildidi tespit
edilmigtir. Oa2’nin ders imecesi sirecinde kazanima yoénelik 6n bilgi belitme sayisi
azalmasina ragmen 6grenci 6n bilgisi kategorisindeki puanin arttigi gértlmektedir. Bunun
nedeni 6n bilginin tespiti ve harekete geciriimesine yénelik yonergelere ders planinda daha
cok yer vermesi olarak aciklanabilir. Bu baglamda Oa2’nin égrenci anlayislari bilgisinin
gelistigi sdylenebilir.

Oa1 ders imecesi 6ncesi 6grenme giicligiu kategorisinden kazanimlara yonelik
belirttigi 6grenme guicliklerinden (f=7) toplam 5 puan elde etmigtir. Belirtilen 7 6grenme
glgcliigiinden 5 tanesinin agilmasina yonelik 6gretim planlanmistir. Ogrenme gligliiklerinin
asiimasina yonelik gosterip yaptirma (f=2), gosteri (f=1), anlatim (f=1) ve beyin firtinasi (f=1)
teknikleri tercih edilmistir. Ders imecesi surecinde 6grenme gugligu kategorisinden
kazanimlara yoénelik belirtilen 6grenme gugliklerinden (f=8) toplam 6 puan elde etmistir.
Belirtilen 8 6grenme glgluglinden 6 tanesinin asiimasina yonelik 6gretim planlanmistir.
Ogrenme gugliklerinin agilmasina yonelik gosteri (f=2), gosterip yaptirma (f=1), anlatim
(f=1), ev 6devi (f=1) ve beyin firtinasi (f=1) teknikleri tercih edilmistir. Oa1’in 6grenme
gugliiginin asiimasinda yeni teknikler kullandigi gérilmektedir. Oa1’in 6grenme gigligi
kategorisi baglaminda 6drenci anlayiglar bilgisinde gelisim sagladidi sdylenebilir.

Oa2 dégrenme glcligl kategorisinden kazanimlara yénelik belirttigi 6grenme
glcluklerinden (f=9) toplam 4 puan elde etmigtir. Belirtilen 9 6grenme guglugiunden 4
tanesinin aslimasina yonelik 6gretim planlanmistir. Ogrenme glgliiklerinin agilmasina
yonelik gosteri (n=2), gosterip yaptirma (n=1) ve anlatim (n=1) teknikleri tercih edilmigtir.
Ders imecesi surecinde kazanimlara yonelik belirttigi 6grenme gugcliklerinden (n=9) toplam
8 puan elde etmigstir. Belirtilen 9 6grenme guglugunden 8 tanesinin asiimasina yonelik

dgretim planlanmistir. Ogrenme gigliklerinin asiimasina yonelik gdsteri (n=4), gésterip
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yaptirma (n=1), ev 6devi (n=1), drama (n=1) yontem teknikleri ile etkinligin (n=1) kullanildigi
gérilmektedir. Oa2’nin dé3grenme glcliginin asiimasinda yeni teknikler kullandigi ve
belirttigi 6grenme gugliklerinin neredeyse tamamina yakinina yénelik 6gretim planladigi
gérilmektedir. Oa2’nin 6grenme glcligl kategorisi baglaminda 6grenci anlayislari
bilgisinde nispeten daha ¢ok gelisim sagladigi sdylenebilir.

Oa1 kavram yanilgisi kategorisinden kazanimlara yénelik belirttigi olasi kavram
yanilgilarindan (n=14) toplam 8 puan elde etmistir. Belirtilen 14 olasi kavram yanilgisindan
2 tanesinin tespiti yapildigi ve 6 tanesine yonelik 6gretimin planlandigi saptanmigtir. Olasi
kavram yanilgilarinin tespitinde soru cevap (n=2), 6gretiminde anlatim (n=4), gosteri (n=3)
ve gOsterip yaptirma (n=1) tekniklerinin tercih edildigi tespit edilmistir. Ders imecesi
surecinde kazanimlara yonelik belirttigi olasi kavram yanilgilarindan (n=4) toplam 5 puan
elde etmistir. Belirtilen 4 olasi kavram yanilgisindan 2 tanesinin tespiti yapildigi ve 3
tanesine yonelik dgretimin planlandigi saptanmistir. Olasi kavram yanilgilarinin tespitinde
soru cevap (n=1), etkinlik (n=1) ve 6rnek olay durumlari (n=1), 6gretiminde gdsteri (n=2) ve
anlatim (n=1) tekniklerinin tercih edildigi tespit edilmistir. Oa1 ders imecesi siirecinde daha
az sayida olasi kavram yanilgisi belirtmistir. Ancak belirtilen olasi kavram yanilgisi ile
kavram yanilgisinin tespiti ve 6gretimine yonelik yapilan planlama dikkate alindiginda
kavram yanilgisi baglaminda 6grenci anlayislari bilgisinin gelistigi ifade edilebilir.

Oa2 kavram yanilgisi kategorisinden kazanimlara yénelik belirttigi olasi kavram
yanilgilarindan (n=2) puan elde edememistir. Cunkl belirtilen kavram yanilgilarinin
tespitine ve oOgretimine yodnelik bir planlama yapilmamistir. Ders imecesi surecinde
kazanimlara yonelik belirttigi olasi kavram yanilgilarindan (n=3) toplam 3 puan elde etmistir.
Belirtilen 3 olasi kavram yanilgisindan 1 tanesinin tespiti yapildigi ve 2 tanesine yonelik
ogretimin planlandidi saptanmistir. Olasi kavram yanilgisinin tespitinde soru cevap (n=1),
dgretiminde goésteri (n=2) tekniginin kullanildig tespit edilmistir. Oa2’nin belirttigi kavram
yanilgisi sayisi, belirtilen kavram yanilgisinin tespiti ve 6gretimi baglaminda &6grenci
anlayislari bilgisinin gelistigi sdylenebilir.

Ob1’in dgrenci anlayislar bilgisi temasina iliskin ders imecesi 6ncesi 7 puan, ders
imecesi sonrasi 20 puan, Ob2'nin ise ders imecesi 6ncesi 18 puan, ders imecesi sonrasi
24 puan elde ettigi gérilmektedir. Ob1’in 6grencinin derse uyumu kategorisinden dikkat
cekme ve merak uyandirma etkinlikleri planlamadigindan dolay! puan alamadigi, Ob2'nin
derse giriste dikkat cekme etkinlikleri (n=2) planladigi saptanmis ve toplam 2 puan elde
ettigi belirlenmistir. Ob1 ve Ob2 ders imecesi sirecinde dikkat gekme etkinlikleri (n=7)
gerceklestirildigi goérulmus ve toplam 7 puan elde edildigi saptanmigtir. Dikkat ¢cekme
etkinlikleri rol oynama (n=4), oyun etkinligi (n=1), yuksek sesle derse giris (n=1) ve 6grenme

ortaminda yapilan degisiklik (n=1) baglaminda planlanmigtir.



178

Ob1 8grenci 6n bilgisi kategorisinde kazanimlara yénelik belirttigi ogrenci 6n
bilgilerinden (n=9) toplam 7 puan elde etmigtir. Belirtlen 9 6n bilgiden 2’si harekete
gecirimis ve 5 6n bilginin tespitinin yapildigi saptanmistir. On bilgilerin harekete
gegciriimesinde soru cevap teknigi (n=2), tespitinde yine soru cevap teknigi (n=4), tartisma
yontemi (n=1) kullanilmistir. Ders imecesi sltrecinde kazanimlara yonelik belirttigi 6grenci
on bilgilerinden (n=10) toplam 13 puan elde etmigtir. Belirtilen 10 6n bilgiden 8’i harekete
gecirimis ve 5 6n bilginin tespitinin yapildigi saptanmistir. On bilgilerin harekete
geciriimesinde soru cevap teknigi (n=4), ev 6devi (n=2), beyin firtinasi (n=1), kavram
haritasi (n=1), anlatim (n=1), drama (n=1), rol oynama (n=1), 6érnek olay (n=1) yontem ve
teknikleri ile dikkat cekme etkinliginin (n=1) kullanildigi saptanmistir. On bilgilerin tespitinde
ise soru cevap (n=3), beyin firtinasi (n=3), kavram haritasi (n=2) ve zihin haritasi (n=1)
teknikleri kullaniimigtir. Ob1’in belirtti§i 6n bilgileri harekete gegirmesi ve 6n bilgilerin
harekete gegirilmesi ile tespitinde kullandigi yontemler baglaminda 6grenci anlayiglar
bilgisinin gelistigi ifade edilebilir.

Ob2 &grenci 6n bilgisi kategorisinde kazanimlara yoénelik belirttigi 6grenci 6n
bilgilerinden (n=17) toplam 11 puan elde etmistir. Belirtilen 17 6n bilgiden 2’si harekete
gecirimis ve 9 6n bilginin tespitinin yapildigi saptanmistir. On bilgilerin harekete
gegciriimesinde etkinlik (n=1), ev 6devi (n=1) ve dikkat cekme etkinliginin (n=1) tercih edildigi
belirlenmistir. On bilgilerin tespitinde soru cevap teknigi (n=8) ve dgrenci sunumu (n=1)
etkinligi kullanilmigtir. Ders imecesi slirecinde 6grenci 6n bilgisi kategorisinde kazanimlara
yonelik belirttigi 6grenci 6n bilgilerinden (n=15) toplam 15 puan elde etmigtir. Belirtilen 15
én bilgiden 9'u harekete gecirilmis ve 6 dn bilginin tespitinin yapildigi saptanmistir. On
bilgilerin harekete geciriimesinde soru cevap (n=5), anlatim (n=1), ev 6devi (n=1), drama
(n=1), rol oynama (n=1), 6érnek olay (n=1) ve dikkat gekme etkinliginin (n=1) tercih edildigi
belirlenmistir. On bilgilerin tespitinde soru cevap teknigi (n=4) beyin firtinasi (n=3), kavram
haritasi (n=2) ve zihin haritasi (n=1) teknikleri kullaniimistir. Ob2’nin kazanimlara yénelik
belirttigi 6n bilgi sayisi azalmasina ragmen elde ettigi puan artmistir. Bu baglamda Ob2’nin
Ozellikle 6n bilgileri harekete gegirme egiliminin artmasi ve 6n bilgilerin harekete gegiriimesi
ve tespitinde kullandigi yontemlerin ¢esitlenmesi acisindan égrenci anlayislari bilgisinin
gelistigi ifade edilebilir.

Ob1 ders imecesi 6ncesi (n=2) ve sonrasinda (n=1) belirttigi 6Jrenme
glcluklerinden, 6grenme gugluklerinin asilmasina yodnelik bir planlama yapilmadigi icin
dgrenme gucliglu kategorisinden puan elde edememistir. Ob2 6grenme glcligu
kategorisinden kazanimlara yonelik belirtilen 6grenme gugliklerinden (n=5) toplam 4 puan
elde etmigtir. Belirtlen 5 6grenme gucluginden 4 tanesinin asilmasina yonelik 6gretim

planlanmistir. Ogrenme glgcliiklerinin asiimasina yénelik gdsterip yaptirma (n=1), drama
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(n=2), anlatim (n=2) yéntem ve teknikleri tercih edilmistir. Ders imecesi surecinde
kazanimlara yonelik belirtilen 6grenme gugliklerinden (n=7) toplam 2 puan elde etmistir.
Belirtilen 7 6grenme glgcliginden 2 tanesinin asiimasina yonelik dgretim planlanmistir.
Ogrenme glicliiklerinin asilmasina yénelik ev 6devi (n=1), gosteri (n=1) ve gosterip yaptirma
(n=1) teknikleri tercih edilmistir. Ogrenme giicligi baglaminda Ob2 ders imecesi dncesinde
elde ettigi puandan daha az puan elde ettigi sdylenebilir. Bunun nedeninin Ob2’nin is birligi
yaptigi diger ders imecesi Uyesinin 6grenme gu¢ligl olmayacagini dislinmesi ve 6grenme
guclugune yonelik planlamanin yapilmasinda glgluk yagsanmis olabilecegi sdylenebilir.
Ob1 ders imecesi 6ncesi ve sonrasinda kazanimlara yonelik olasi kavram yanilgisi
belirtmemis ve kavram yanilgilari kategorisinden puan alamamistir. Ob1’in ele alinan
kazanimlara iligkin 6grencilerde kavram yanilgisinin olmayacagdini diasindigu ifade
edilebilir. Ob2 kavram yanilgisi kategorisinden kazanimlara yénelik belirtilen olasi kavram
yanilgilarindan (n=3) 1 puan elde etmigtir. Belirtilen 3 olasi kavram yanilgisindan yalnizca
birinin tespitine yonelik soru cevap teknidi kullaniimistir. Ders imecesi sUrecinde
kazanimlara yonelik belirtilen olasi kavram yanilgilarindan (n=2) kavram yanilgisinin tespiti
ve Ogretimine yonelik bir planlama yapilmadigi igin puan elde edememistir. Kavram
yanilgisi baglaminda Ob2 ders imecesi 6ncesinde puan elde etmesine ragmen ders imecesi
surecinde puan alamadigdi gérilmektedir. Bunun nedeninin 6grenme gticligiu kategorisinde
oldugu gibi Ob2nin is birligi yaptigi diger ders imecesi Uyesinin kavram yanilgisinin
olmayacagini dislinmesi ve kavram yanilgisina iliskin planlamanin yapilmasinda guglik

yasanmig olabilecegdi sdylenebilir.
4.2. Ogretmenlerin Mesleki Gelisim ve Ders imecesine Yénelik Goriigleri

Bu bolimde 6gretmenlerle gerceklestirilen yari yapilandiriimis mulakat sonucunda

ogretmenlerin mesleki gelisim ve ders imecesine yonelik gorusleri sunulmustur.
4.2.1.0gretmenlerin Mesleki Gelisime Yénelik Goriigleri

Bu bdlimde ders imecesi sureci 6ncesinde katilimci 6gretmenlerden elde edilen
mesleki gelisime yoénelik bulgular sunulmustur. Ogretmenlerin mesleki gelisime yonelik
gérigleri hizmet ici egitim ve hizmet i¢i egitimde 6gretmen is birligi temalar altinda

toplanmistir.
4.2.1.1. Ogretmenlerin Hizmet igi Egitimlere Yonelik Gériigleri

Ogretmenlerin hizmet ici egitimlere yonelik gorusleri hizmet igi egitimlere yonelik
olumsuz gorusler ve hizmet i¢i egitimlere yonelik beklentiler kategorileri altinda

sunulmustur.
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Ogretmenlerin hizmet ici egitimlere yoénelik olumsuz gorisleri asagida sunulmustur.

Oa1: Hizmet ici egitimlerin ben higbir sekilde faydali oldugunu diistinmiyorum.
Sebebi soyle. Hizmet igi egitim soyle veriliyor hocam. Gidiyoruz oraya bir tane slayt
aciliyor. Bu slayti veren hocamiz ordan okuyor. Yani biz orada etkili sekilde dinleme
bile yapamiyoruz. Neden? CunklU karsinizdaki zaten slayti okuyor alip biz de
okuyabiliriz. Zamanla uykumuz geliyor. Ben gittigim bir hizmet ici egitimde slayt dahi
getirmeyip de hocam slayt acilmiyor ama siz hayal edin diyen hocalarla bile
karsilastik. Bu sekilde bir uygulamanin ne kadar etkili olacagi malum.

Oa2: Bence bu hizmet i¢i egitim ginimizde daha c¢ok okul sonrasinda
dgretmenlere veriliyor. Ogretmen okul sonrasinda da kendini yorgun hissettigi icin
hizmet i¢i egitimden verim alamiyor. Bence bu hizmet igi egitimlerde bir 6gretmen
anlatiyor. Ya da okuyor diyelim digerleri dinliyor. Ben bunun ¢ok verimli oldugunu
disunmayorum.

Ob1: Genelde hizmet ici egitimlere gittigimiz zaman tahtay agiyorlar biz dinliyoruz
okuyorlar, biz de okuyoruz ama sikici geliyor. Cok verimli olmuyor.

Ob2: Faydasini gérmediklerim ise zoraki, mecburiyetten dolayl katildigimiz
seminerlerdi. Yani resen bizi gorevlendirdikleri hizmet i¢i egitimlerde amacim
sadece imza atmakti, orda bulundugumuzu géstermekti. Yani anlatilanlari i¢tenlikle
dinlemiyorduk.

Ogretmenler hizmet igi egitimlerin daha cok egitimcinin aktif oldugu konu merkezli
ve katilimcilarin pasif oldugunu belirtmislerdir. Bundan dolayi egitimlerin faydali olmadigini,
sikici ve verimsiz oldugunu ifade etmiglerdir. Ayrica hizmet ici egitimlerin egitim 6gretim
donemlerinde ve okuldan hemen sonrasina planlanmasinin o6gretmenlerin yorgun
olmasindan dolay! verimliligi dusurdigu ifade edilmistir. Bunlara ek olarak hizmet igi
egitimlerin zorunlu tutuldugu ve bunun hizmet i¢i egitimlere yonelik tutumu olumsuz
etkiledigi belirtilmigtir.

Ogretmenlerin hizmet ici egitimlere yonelik beklentileri asagida sunulmustur.

Oa1: Daha gok sinifta yapilan, daha gok uygulanmis seylerden yola ¢ikarak bence
egitim verilmeli. Hizmet i¢i egitimler kitap Ustl bilgi olmamali yani uygulayarak
yapilmali, daha etkilesimli olmali. Ogretmenler aktif olmali. Yani sadece 6yle birisi
¢ikip anlatsin. Ogretmenler de orada dinlesin seklinde degil. Seminer déneminde
bir tane okul aile is birligiyle ilgili bir seminer olmustu. O mesela surekli oyunlar
oynadidimiz gruplarin surekli yer degistirdidi, is birligi icinde istasyon yontemlerinin
uygulandidi bir uygulama oldu. O daha etkili oldu diye distiniyorum ben. Daha
kalici bilgi sagladi.

Oa2: Oncelikle simdi mesela birer haftalik aralarimiz olacak ya oralarda verilebilir.
Ya da yaz tatili strecinde verilebilir. Etkilesim halinde olursak mesela kodlama ile
ilgili bir egitime katilmistim. Cok aktiftik, giizel etkilesimli bir sekilde verim aldik. Aktif
oldugumda daha ¢ok motive oluyorum.

Ob1: Sinif 6gretmenine yapilan bir hizmet igi egitim tamamen dJretmenin uygulama
yapabilecedi hizmet ici egitim olmali. Uygulamali egitimler verildigi zaman daha
etkili olacagini distntyorum.

Ob2: Cok seminere katildim. Cok faydal oldugunu disiindiigim sadece birkag
tane seminer oldu. O seminerleri de bu isin mutfaginda yetisen insanlar verdi.
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Sadece okunan kitaplardan edinilen bilgiyi sunanlarin verdikleri seminerlerde
hizmet icinde hicbir faydasini gérmedim. 40 yilhk tecribesi olan bir mufettis
abimizin 2005 yilinda dedisen okuma yazma mufredatina ydnelik verdidi bir
seminerde Ozellikle yazmada nasil yapilacagini bize uygulamali olarak égrettigi o
seminerde ben cocuklarin yazilarinin nasil dizelecegini gérdim. Okuma 6gretim
yontemlerini, nasil guzel yazi yazilacagini bunlarin tekniklerinin hepsini eglenceli
ve uygulamali kahkahayla dolu olan bu semineri hi¢ unutmuyorum. Ben bu sekilde
olmasi gerektigini disundyorum. Hangi konuda olursa olsun, yetismis tecrtbeli bir
kisinin yaptigi seminerin veya hizmet ici egitim faaliyetinin faydali oldugunu
gbrdim, olacagini da dustniyorum. Kesinlikle gonulli olmali, 6gretmen ihtiyacina
hitap etmeli.

Ogretmenler daha ¢ok sinifta yapilan uygulamalardan yola gikilarak katihmcilarin
etkilesimli ve aktif oldugu, is birligini iceren ve uygulamaya donuk bir hizmet igi egitimin daha
kalici bilgi saglayacagini, daha yararl ve etkili olacagini disinmektedir. Ayrica hizmet ici
egitimlerin 6gretmenlerin ihtiyacina gére planlanmasi ve ara tatiller ya da yaz tatillerinde
olmasi gerektigi belirtiimistir. Bunun yaninda egitimi verecek kisinin verilecek olan egitimde

tecrubeli olmasi gerektigi ifade edilmistir.
4.2.1.2. Ogretmenlerin Hizmet igi Egitimde Ogretmen is Birligine Yonelik Goriisleri

Ders imecesi 6ncesi 6gretmenlerle gergeklestirilen gérismede 6gretmenlerin Belirli
sayida Ogretmenin bir araya gelerek ig birligi halinde derse hazirlik yapmalari, derste
gbzlem yapmalari ve ders sonunda dederlendirme yapmalari sizce égretim siirecine nasil
etkisi olur? sorusuna yonelik verdikleri cevaplar asagida sunulmustur.

Oa1: Faydali olabilir. Giinki bizim géremedigimiz sinifla ilgili olan seyleri diger
dgretmenlerimiz daha iyi gorebilir. Bu konuda bize yardimci olabilir. Yani ne kadar
¢ok fikir varsa o kadar c¢ok faydalh olur. Ders sonrasinda vyapilacak
degerlendirmenin objektif olmasi gerekiyor. Objektif yapildigi zaman faydali olabilir.
Tamamen kisiye donlk bir elestiri seklinde olursa faydasiz olur.

Oa2: Bence gayet olumlu katkisi olur. Giinkii benim bu sizin sdylediginiz seyi kabul
etmemdeki temel sebep de biz zaten bunu diger hocalarimiz zimrelerimizle
yapiyoruz 6zellikle bir arkadasimla yani acaba yarin ne islesek hani oturuyoruz bir
arada bu etkinligi mi yapalim su etkinligi mi yapalim nasil yapalim bu degerlendirme
mi olur sonrasinda o sinifinin seviyesini sdyliyor ben sinifimin seviyesine goére
etkinlikler olusturuyorum. Bu sekilde biz daha ¢ok verim aldigimizi disintyorum.
Bu anlamda eksiklerimizi gérebiliyorduk.

Ob1: Ya simdi o sdyle bir sey olumlu etkiledigi yonler muhakkak vardir ama
olumsuz etkileyecegini disunidyorum. Neden? Sonugta insaniz, agilk arama
Ozelligimiz ¢ok fazla. Bunu kendi 6gretmen arkadaslarimiz arasinda yapilmasini,
dersi dinleyip degderlendirme yapilmasi ¢ok etkili olacagini distinmayorum.

Ob2: Ben uzun yillar idarecilik yaptim. Bu vesile ile bitiin siniflara girip gézlem
yapma sansim oldu. Nasil bir ar tim cicekleri bal yapmak i¢in gezer ben de bu
idareciligi firsata ¢evirdim. Derslere girerdim. Hepsinin farkli bir yontemi vardi.
Benim de bu sekilde yapmam gerekir seklinde dedigim c¢ok oldu. Guzel bir
uygulama olur uygulanabilirse. Clinkl herkes herkesten bir seyler 6grenebiliyor.
Cunki 6gretmenlik mesledi meslektaslarin uygulamalarinin 6grenilmesi ile daha
etkili yapilabilecek bir meslek. Kitaplarda ya da fakiltelerde ¢ok da bir sey
dgrenildigini dusinmiyorum. Kesinlikle yayilmali ve olmali. Clnkd bir 6gretmen
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arkadas bir konuya farkh bir yénden yaklastigini goériyorsun. Ben de bu sekilde
yapabilirim diyebilirsin. Ben ¢ok faydali olacagini distniyorum. Planlama asamasi
bence tam bir zimre. Bence zimre odur. Orda oturacaksin, o dersi birlikte
planlayacaksin, d&lgme ve degerlendirmesine birlikte karar vereceksin,
uyguladigimiz zaman basarili olacagimizi, ¢ocuga da c¢ok faydali olacagini
dusunuyorum. Degerlendirmenin yapilmasi kesinlikle yararli olur. Eksik yodnler
nelerdi ya da degistiriimesi taraflar nelerdir, gézlem yapanlarin bakis agisi ile
degerlendirildiginde daha saglikli bir sonug elde edilecegine inaniyorum.

Dort 6gretmenden Ugl, 6gretmenlerin is birligi halinde ders plani hazirlamalari, ders
planinin uygulama asamasinin gézlemlenmesi ve ders sonrasinda degerlendirme
yapilmasina iligkin bir mesleki gelisim sirecinin faydali olabilecegdini belirtmiglerdir. Yalniz bir
o6gretmen genel anlamda olumsuz olacagini ifade etmistir. Faydali olacagini ifade
o6gretmenler slrecin planlama asamasinda fikir aligveriginin olmasi ve fikir gesitliliginin
saglanmasi agisindan faydali olacagini belirtmislerdir. Planin uygulama asamasinda
gerceklestirilecek olan goézlemlerle, dersi anlatan 6gretmenlerin ders esnasinda fark
edemedikleri durumlari gézlemci 6gretmenlerin fark edebilecegi ifade edilmis ve gézlemlerin
degerlendirme surecine olumlu katkisi olacagi belirtiimigtir. Ders planinin uygulanmasinda
aksayan yonlerin goérulmesi agisindan degerlendirme agamasinin 6nemli oldugu
sOylenmigtir. Ancak degerlendirme asamasinda grup uUyelerinin objektif olmasi ve kigiye

donuk elegtirilerin olmamasi gerektigi belirtilmigtir.
4.2.2.0gretmenlerin Ders imecesine Yonelik Goriigleri

Bu bolimde o6gretmenlerin ders imecesine yonelik goérusleri; ders imecesinin
ogretmene etkisi, ders imecesinin 6grenciye etkisi, ders imecesinin 6gretime etkisi, ders
imecesinin  uygulamadaki zorluklari ve Ooneriler ile ders imecesinin Ulkemizde

uygulanmasina iligkin gorusler temalar altinda sunulmustur.
4.2.2.1. Ders imecesinin Ogretmene Etkisi

Bu boélimde ders imecesinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine nasil etkisinin
oldugu 6gretmen gorusleri cergcevesinde sunulmustur.

Oa1: Etkinlik hazirlarken farkli fikirler oldugu zaman aaa evet bu da bdyle olabilirmis
diye dusindum. O bakimdan ¢ok yonlu dusinme acisindan faydasi oldu. Tecribe
paylasimi oluyor. Derslerde ¢ogu zaman d6devleri sunmalarini istedik. Biz bu
calismayr yapmadan o©6nce o&dev verdidimizde c¢ok fazla onlar derste
kullanmiyorduk. Kontrol edip geciyoruz. Materyaller hazirladik yine birlikte
distndik karar verdik. CoJu zaman kendi derslerimde bdyle distnip
uygulamiyordum belki de biraz zaman alir zor olur diye dustniyordum. Ders
imecesinde bir cesaretlendirme oldu yani yapilabilirligini gosterdi. Birlikte karar
veriliyor her seye. Boyle farkli fikirler ortaya ¢ikiyor. Bizim yapmak istemedigimiz ve
basit gordigimuiz bir seyi belki diger hoca aslinda 6nemli oldugunu bize
g0sterebiliyor. Clinkl bazen égrencilerin seviyesine inmekte zorluk ¢ekilebiliriz ama
diger 6gretmenimiz o seviyeye inebilir. Her 6grencinin 6grenme stilleri farkhidir. Biz
aslinda bir ders plani hazirlarken tim 63renme stillerine hitap etmeye calistik.
Mesela mutlaka dikkat cekmeye 6zen gosterdik, gelismeye nasil gecebilecegimizi
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disunduk bunlari tasarladik. Yine &lgme degerlendirme etkinliklerimize ilgili
konuyla dogru orantili sekilde karar verdik.

Oa2: Daha etkin bir materyal hazirlayabilecegim konusunda kendime giivenim
yerine geldi. CUnku hayat bilgisi dersi icin genelde anlatip gecgiyorduk ya da iste
video izletimi yapiyorduk. Materyallerle ¢ocuklar daha aktif bir sekilde katihm
saglayinca giizel oldu. Degerlendirme etkinlikleri genelde benim yaptigim etkinlikler
gibiydi ama bunu bir plan gergcevesinde hazirlamis olmamiz ¢ok glizeldi. CUnk
dersin 6ncesinde ne yapacagdim, nasil yapacagim, neyi isleyecegim teknige goére
yonteme goére her seyim hazirdi. En ince ayrintisina kadar her seyim tamdi. Hatta
dgretmenin ne soru soracagini bile ders planina aldik. Ogrenciden gelecek
cevaplari bile tahmin ettigimiz icin ona gore hazirlamistik kendimizi. Daha sonra
ben cocuklarin drama yapabilecegine inanmiyordum ama tahtaya ciktiklarinda
drama etkinligi cok sevdiler. Ogretmenim diger d6gretmenlerimizie yaptik tekrar
tekrar yapalim dediler.

Ob1: Ben giinliik plan hazirlamiyordum. Bu siiregte giinliik planlar hazirladik. Bu
glnlik planlarin igerisinde en basta derse girerken dikkat ¢cekme vardi. O anda
hangi konuyu isleyece@imizi ¢ocuk algiladi. Bir é6n doéndt aldik g¢ocuklardan.
Cogunlukla dikkat gekmeden direkt konuya bugiin bunu isleyecegiz yaslan geriye
¢ocugum hadi anlatmaya basliyorduk. Yani dimduz igliyorduk. Rutin olarak konuyu
anlatiyorduk. Derse giris ve ders surecinde de mimkin oldugu kadar
somutlastirdik materyal falan kullandik. Komsu komsunun kiliine muhtagtir s6zini
tam olarak anlatabilmek igin kahve falan getirmistik. Gaz lambasi falan getirmistik.
Hani bunlari getirmiyorduk.

Ob2: Uygulama asamasinda gérdiik ki gergekten ders plani hazirlama, égretim
yontemini belirlerken baska arkadaslarla beraber ortaklasa yapmanin hem
Ogrenciye etkisini hem mesleki agidan kendimize olan etkisini ben ¢ok buylk bir
farki yasadim. Biz beraber bir araya geldik, oturduk, farkl fikirler ¢ikti. Aklima
gelmeyen ornekler sdylendi. Cok daha zengin bir icerik elde etme sansi buldum.
Bence diger 6gretmen arkadaslar da bunu uygulamali. Bir araya gelebilmeli,
konusabilmeli, tartisabilmeli ve gergekten glizel bir ders plani ortaya ¢ikmasini da
saglamalilar. Derse hazirlikli gelme gibi su anki bizim en blylk eksikligimiz olan
nokta bu. Ama bu uygulamayla ben derse hazirlikh gelmenin, giris yapmanin,
gldulemenin, tekrardan hani hangi o6rneklerle dersi devam ettirip neler
yapacagimizi bir plan halinde sirdirmenin c¢ocuklar uzerindeki etkisini bu
uygulamadan sonra daha iyi anladim. Diger arkadastan onun anlatim sekli, 6gretim
yontemini kullanma ve 6rnek verme tarzi gibi seylerden istifade etme sansi bulduk.
Bunlarin bazilarini ben diger derslerde de uyguladim.

Ders imecesi sirecinde tecribe ve bilgi paylasimi ile fikir cesitligi ve 6gretim
uygulamalarina iliskin yeni yaklasimlarin benimsendigi ifade edilmigtir. Ayrica farkli
fikirlerden birlikte karar alinarak fikir birligi saglandigi belirtiimistir. Bunun yaninda 6gretim
materyali tasarlama ve gelistirmeye yonelik 6z yeterlik inanglarinin arttigi ve somut materyal
kullanimi ile 6grenciler Gzerindeki etkilerini gorme baglaminda 6gretim materyali bilgilerinin
gelistigi ifade edilmistir. Tercih edilen 6gretimsel stratejilerde degisim oldugu, bu degisimin
olumlu katki sagladigi ve ogrenilen bilgi ve uygulamalarin diger derslerde de kullanildigi
belirtilmistir. Ogrencilerin 6grenme diizey ve stillerini digtinme, 6grenci cevaplarinin tahmin
edilmesi, 6grenci merkezli yontem ve tekniklere Ogrencilerin uyum saglayabilecegine
yonelik inanglar baglaminda égrenci anlayiglar bilgilerinin gelistigi ifade edilmistir. Daha

nitelikli bir 6gretim icin ayrintili bir ders planinin gerekliligine yonelik distncelerinde degisim
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ve ders plani olusturma becerilerinde mesleki gelisim saglandigi belirtiimistir. Ayrica ders
imecesi surecinin belli bir diizen icerisinde planl olunmasini ve derse hazirlikli gelinmesini

sagladigi ifade edilmistir.
4.2.2.2. Ders imecesinin Ogrenciye Etkisi

Bu bolimde ders imecesinin 6grenciye etkisinin nasil ve ne yénde oldugu 6gretmen

gorusleri cergevesinde sunulmustur.

Oa1: Ozellikle gocuklar tarafindan baktigimizda derse daha istekli gelmeye
basladilar. Daha istekliler evde tekrar ediyorlar. Verdigim o&devleri &zenle
yapiyorlar. CUnk biliyorlar ki ddevi sunacaklar. Her ders farkli bir etkinlik yaptigimiz
icin acaba bu derste ne olacak diye merakla geldiler. Ben tek basima islerken
cocuklar ¢ok fazla hayat bilgisi dersine énem vermiyorlardi. Ama artik hayat bilgisi
dersinin de aslinda onlarin 6nem vermeleri gereken bir ders oldugunu dustnduler
bir matematik gibi. Bitin sinif nerdeyse derslere katildi. Boyle soru sor cevap
versin seklinde isledigimizde soru cevap yontemini ¢ok kullandigimizda hep boyle
5 6 o6grenci katiliyordu. Ama derslerimde gorduk ki tim 6grencilerimin parmak
kaldirdigi oldu. Ozellikle bu drama yaptigimizda érnek olaylar uyguladigimizda gok
fazla katilmak istediler.

Oa2: Yani sey ¢ocuklarda 6grenme olarak su anlamda diger konuyu da égrendiler.
Ama bunu sanki daha isteyerek igsellestirdiler. Ve her ¢arsamba 6gretmenler
gelecek. Hani verdigim 6devleri daha glzel yapip hani sizin karginiza ¢ikma seyi
vardi. Ve hani karsiniza c¢ikarken de bos c¢ikmamak igin bence 6nemsediler.
Cocuklar 6gretmenim bence su etkinligi yapalim diye kendi kendilerine fikir urettiler.
Ben c¢ocuklarin fikirlerini cok giizel etkiledigini distnuyorum. Hani onlar kendilerini
bir tik daha iyi ifade edebildiler. Cok guizel derse de katildilar iki sinif igin de gecerli.
Ve su an ¢ocuklara s6zli olarak sorsak hepsi tek tek cevap da verir. O ylizden ben
konuyu c¢ok iyi pekistirdiklerini ve akademik olarak da kalici oldugunu
distniyorum.

Ob1: Tabii bu siregte gocukta somutlastirdigimiz igin oyunlastirdigimiz
dramalastirdigimiz igin daha guzel kavradilar. Basari artti. Kiyasladigim zaman
eminim soru ¢ézdurdigimde evimizde hayat Unitesinden daha guzel donutler
alinm, daha guzel cevaplar alinm. Okulumuzla hayatta muhakkak hani yapsalar da
tam somutlagmadigi icin kavramadidi noktalar oldugu i¢in yanhglari daha ¢ok ¢ikar
diye dusuniyorum.

Ob2: Bu uygulama ikinci Gnitede bizi haftaya saate plana uymaya yonlendirilince
¢ocuklarda da bdyle bir sindirmede rahatlik, 6zimseme oldugunu gérdim. Ve
dedim acaba 6lgme sonuglari nasil gikacak diye karsilastirdigimda yani bu tnitede
cocuklarin ¢cogu full, bir ya da en fazla iki yanhs yaptiklarini, ama birinci Unitede
birakin ful yapmayi, 1 yanhs iki yanhgi, 5-6 yanlislari gériince dedim ki dogru olan
bu. Yani demek ki gergekten beraber bir seyi is birligi halinde yaparsak ve gerekli
zamanl ayirip plan ¢cergevesinde uygularsak kalici bir 6grenmeye vesile oluyormus.
Ogrencilerin derse olan ilgisi artti. Dersle ilgilenmeyen 6grenciler bile derse
katildilar. Simdi sinifin icerisinde gézlem yapan dgretmenlerin olmasi da bir etkide
bulundu. Bu dersin ¢ok 6nemli oldugu fikri olusuyor bence onlarda. Bu kadar
dgretmen geliyor. Bizim 6gretmenimiz anlatiyor, diger 6gretmenlerimiz de izliyorlar.
Demek ki gercekten hani ¢ok 6nemli bir ders ¢ok 6nemli bir konu ¢ocuk da
bilingaltina bunu bdyle yerlestiriyor. Cocuk da acaba hani ne yapiliyor ben biraz
dinleyeyim, ben de katillayim dedi. Katilimlar artti ilgi artti.

Ders imecesi slrecinde 6grencilerin derse yonelik ilgilerinin arttidi, daha istekli ve

merakla derse geldikleri, evde 6grenilen bilgileri tekrar ettikleri ve verilen ddevleri daha
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Ozenle yaptiklari ifade edilmistir. Bu slirecte dgrencilerin hayat bilgisi dersine daha ¢ok
onem vermeye basladiklari belirtiimistir. Ayrica égrencilerin derse aktif katilmlarinin arttigi
ifade edilmistir. Ders imecesi kapsaminda yuratulen derslerde dgrencilerin yeni ve farkli

fikirler sundugu, akademik basarilarinin arttigi ve kalici 6grenmenin saglandigi belirtiimistir.
4.2.2.3. Ders imecesinin Ogretime Etkisi

Bu bélimde ders imecesinin 6gretime etkisinin nasil ve ne yénde oldugu 6gretmen

gérusleri cergevesinde sunulmustur.

Oa2: Ogretmenler gelecek sessiz olalim falan diye kendi aralarinda bir anlagsmaya
vardilar. Sinif yonetimini de olumlu yonde etkiledi. Bu slregten énce kendim ders
islerken daha dogaglama oldugu icin hani zaman ydnetimi agisindan sikinti
yasayabiliyordum. Ders plani hazirlamak zaman yonetimini olumlu etkiledi, gok
olumlu etkiledi. Yine dersimi isliyordum. Yine farkl etkinlikler ¢alismalar, arastirip
yapiyordum. Ama bu etkinliklerin arttirimasi, g¢ocuklara daha aktif bir sekilde
sunulmasi agikgasi soru cevap yontemi yapiyordum. iste bir iki beyin firtinasi falan
hayat bilgisinde. Bu evimizde hayat tUnitesi sanki daha verimli gegti.

Ob1: En basta oyunlastirdik, dikkat gektik. Hani bunlarin higbirini ben okulumuzda
hayatta yapmadim. Belki ¢ok nadir ufak tefek seylerdir. Hani o somutlastirmam da
ne olmustur? Glnlik hayattan, kendimden érnek vermelerim olmustur. Ama birebir
gocugun goérecegi gorsel sunular falan yok. Aslinda ilk basta vazgegsem mi diye
dlsindim. Bir slre sonra bizim de hosumuza qitti derse girdik baktik dikkat
cekiyoruz. Cocuklardan gtizel tepkiler aliyoruz. Dersi somutlastirinca, sunularla iste
gorsellerle destekleyince ders daha zevkli gegiyor. Zaman daha glizel gegiyor. Hem
bu bizim i¢in olumlu oldu. Devam ettik, baktik tadina varinca.

Ob2: Ders iglerken farkli strateji ydntem teknikleri uygulamanin dersin igerigini daha
da zenginlestirdigini, bu yontem sayesinde daha iyi fark etmis olduk. Ne kadar fazla
teknigi, yontemi, 6gretmen harmanlayip ders igerisinde uygulayabilirse o kadar
kaliteli bir ders islenmis olur. Tabi bunlarin hepsini bir arada bir zamana sigdirmak
gercekten bir plan istiyor. Plan olmadan da belli bir sira ile uygulayamazsiniz. Yani
neyi ne zaman yapacagini bilmedigin icin aslinda biraz zaman ydnetimi sikinti olur
ve uygulayamazsiniz. Burada hazirlanan plan cergevesinde sanki adim adim
bildigimiz igin ne yapacagimizi, adim adim hazirladik yani. Olgme degderlendirme
etkinliklerinin hazirlanmis olarak dersin sonunda 6gretmenin elinde bulunmasinin
bile ne kadar faydah bir sey oldugunu uygulama kapsaminda ben yasadim.
Normalde biz dersi iglerdik. Ondan sonra bir etkinlik hazirlayalim diye zaman
ayirirdik. Dersin igerisinde ve gercekten etkinligi hazirlayip gocuklara dagitana
kadar uygulama firsatimiz bile olmuyordu. Ama simdi bu kapsamda biz yapilacak
dlgme degerlendirme etkinligini de hazirladigimiz i¢in dersin hangi suresinde bunu
uygulayacagimizi da bildigimiz igin uygulayip geri donttleri bile alma sansimiz oldu.
ilgisi olusunca (gocuklarin) sinif disiplini sorunlari ¢éziilmis oldu. Sinif yénetiminde
daha az sorunla karsilastik. Takildigimiz da elimizdeki plana baktik. Bizi bir sekilde
kaldigimiz yonden yoénlendirdi. Ve o ara Ogretmen durursa ne isleyecegini
disundrse sinifta udultu ¢ikar. Cinkd ¢ocuklar o an dikkatini senden almig olur.
Kendi aralarinda konusmalar baglar dolayisi ile sinif ydnetimi bozulur. Ama biz bu
surecte planli gittigimiz icin gocuklara aslinda bu ugdultuya firsat vermedik. Diger
arkadasla aramizda bir giiven duygusu olustu. Is birligi yapiyoruz. Daha g¢ok
birbirimizle materyal aligverisimiz basladi. Bu uygulamadan 6nce merhaba
merhaba iste hangi derstesin burdayiz gibi kisa bir muhabbet var iken bu slregte
yarinki derste hangi materyali hazirlayalim, hangi esyalari bulalim gibi konugsmalar
da gelisti. Cok rahat sekilde diger derslerde de takildigimiz yerlerde ya bunu nasil
yapalim sunu nasil yapalim gibi o bana sordu ben de ona daha rahat gidebiliyorum.
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Ogretimde ders imecesinin uygulanmasi ile sinif ydnetiminin olumlu etkilendigi ifade
edilmistir. Ders imecesi slrecinde is birligi ile hazirlanan ayrintili ders planlarinin zaman
yonetimini olumlu etkiledigi belirtiimistir. Ayrica bu surecgte 6grenci merkezli etkinliklerinin
artirildigi, kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin artirildigi ve farkhlastirildigi, olumiu
sinif atmosferinin olustugu, konu ve kavramlarin somutlastirildigi ve égretimin daha verimli
gectigi ifade edilmistir. Ders imecesi sureci ile 6gretmenler arasindaki is birliginin, glivenin

ve materyal paylagsimlarinin arttigi belirtilmistir.
4.2.2.4. Uygulamadaki Zorluklar ve Oneriler

Bu bdélimde ders imecesinin uygulanmasindaki zorluklar ve ¢6zim Onerileri
o6gretmen gorusleri gergevesinde sunulmustur.

Oa1: Sadece ¢ok fazla zamanimizi aldi. iste dgle aralar plan olusturduk. Ders
sonrasinda degerlendirme yaptik. Sadece zaman olarak sikinti oldu ama onun
disinda sikinti olmadi. C6zim olarak giizel bir sekilde planlanmasi lazim. Ayri bir
planlama igin belki okul saatlerine bir ders olarak eklenebilir. Birlikte iste butln
zimrelerin toplanip ayni anda diger ders igin belki haftalik olabilir haftalik yapilabilir.
Birlikte toplanilip ayri bir zaman olusturulmasi gerekiyor. Ogretmenlerden cok fazla
Ozverili davranip zaman ayirmasi isteniyor. Buna ayri bir zaman olusturulup bunun
da bir ders olarak gérilip yani bir mesleki gelisim dersi gibi o sekilde ek ders olarak
bile bu verilebilir. Bu sekilde verildiginde 6gretmenlerin de istekli katilacagini
disunuyorum. Hani katiimig olmak igin katilmak buna fayda saglamaz ¢lnki. Kagit
ustiinde kalir yapmis olmak igin yapilir ama yapilmaz. Fikir Uretimi olmaz. Fikir
ortaya ¢ikmadikga yine tek diizeye biner. Belirli bir siire sonra herkes hazir ders
planlarini indirmeye baglar. iki dakika yapalim falan. Ne yapalim konusalim tarzi
olmaz. Cunku surekli bizim yaptigimiz gibi hadi 6g§len gorislerim, dersten sonra
g6riselim bunu bitlin 6gretmenler yapmaz ama 63retmene bir kazang seklinde bu
taninirsa daha planli ve olumlu yapilabilir diye digtintyorum.

Oa2: Yani nasil diyeyim, sadece bu iste slireg yordu biraz. Hani o da seyden dolay!
acaba ders anlatabilecek miyim acaba sunu yapabilecek miyim. Evet 6gretmensin
dérduncu yilin ama karsimda birinin izliyor olmasi bile hani siz varsiniz ya da iste
bir meslektagim var. Hani insan ister istemez bir geriliyordu. Ya da ¢ocuklar mesela
o slregte tahtaya ¢ikip okurken bile heceleyerek okudular. Normalde ben biliyorum
0 ¢ocuklar ¢ok guizel okuyorlar ama onlarda da bir heyecan oldu. Bunu da bir iki
hafta icinde zaten kirdigimizi distiniiyorum. ilk baslarken égretmen de dgrencileri
de bundan etkileniyor ama zaman gegctikge normal sinif haline déniiliyor. ilk basta
ben de cok heyecanlandim dedigim gibi acaba anlatabilecek miyim kekeleyecek
miyim heyecan yani bir topluluk énindeyim sanki ama ¢ocuklar da yasadi bunu.
Kendimi Universite yillarinda staj yapiyormus gibi de hissettim. Hep birlikte (tim
zimre Ogretmenler) yapsak c¢ok daha glzel olur. Yani en azindan diger
hocalarimdan, diger iki hocamdan da bir fikir gelirdi bize. Daha etkili, daha verimli
bir sey gecirebilirdik. Ama tabii ki hani 6gretmen sayisi arttik¢a fikrini kabul ettirme
konusunda zorluklar gikabilir. Ama bence yine en az 3 6gretmenin etkin sekilde
olmasi gerekiyor. Ders imecesinin kimle grup yaptiginiz énemli. Grup igerisinde
Ogretmenler arasinda iletisimin iyi olmasi gerekiyor, birbirinin bdyle acgigini
aramayacak bir giiven s6z konusu olmasi lazim 6gretmenler arasinda.

Ob1: Bos derslerimizde bu planlamay yapabiliriz ama genelde égle arasi gikislar
olmuyor. Zamanlama disinda uygulama sirecleri gayet iyi..

Ob2: Biz 6gle arasi yaptik ama okul sonrasinda olsa belki daha iyi olabilirdi. Biz
Ogretmenler fedakariz. Bdyle guzel bir etkinlik bdéyle glzel bir uygulama igin
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gerekirse 2 3 saat dorde bese kadar musait oldugunda &gdretmenlerimizin
bekleyecegini sdyleyebilirim. Ama mecburiyet olursa ek ders verilmesi gerekir.

Ders imecesi surecinin ¢ok zaman aldigi ve bu surecgte 6zverili davraniimasi
gerektigi ifade edilmistir. Ayrica 6gretmen ve égrencilerde ilk zamanlar heyecan olusturdugu
ancak ilerleyen sureclerde normale doénuldagu belirtiimistir. Ders imecesinin daha etkili ve
faydali bir slre¢ olarak geciriimesi icin ders imecesi asamalarinin zamanina yonelik
planlamalar yapilmasi gerektigi ifade edilmisti. Ogretmenlerin zamanini birlikte
kararlastirdigi bir mesleki gelisim dersine yer verilebilecegi 6nerilmistir. Bu mesleki gelisim
dersi baglaminda 6gretmenlere ekonomik bir kazang sadlanmasinin 6gretmenlerin ders
imecesi gruplarina daha istekli katilmalarina ve ders imecesinin amacina uygun ve daha
verimli bir sekilde vyuritilmesine katkisi olacagi ifade edilmigtir.  Fikir cesitliliginin
saglanmasi igin ders imecesini yuriten ideal 6gretmen sayisinin en az 3 olmasi gerektigi
ancak sayinin ¢ok olmasi durumunda dgretime yonelik verilecek olan kararlarda gugliklerle
karsilasilabilecegi belirtilmistir. Ayrica ders imecesi gruplari olusturulurken birbirleri ile
iletisimi iyi olan 6gretmenlerin bir arada olmasina 6zen gosterilmesi gerektigi ifade edilmigtir.

Son olarak égretmenlere yoneltilen ders imecesinin llkemizde bir hizmet i¢i egitim
yaklasimi olarak benimsenmesini ve uygulamaya konmasini ister misiniz? Neden?
sorusuna yonelik 6gretmen goérusleri asagida sunulmustur.

Oa1: isterim ¢linkii ben kendim gok diizenli programli bir insan degilim. Ama bu
benim daha dizenli ve planli sekilde derse hazir gelmemi sagliyor sonugta dersi bir
Oyle konuya bakip anlatmakla, tamamen ne anlatacagimi bilerek gelmek arasinda
¢ok fark var. Bana da ¢ocuklara da daha gok faydasi oluyor.

Oa2: Ya benimsenmesini istiyorum ama bu zorunlu bir hale gelmemeli. Génulli
olmali. ClnkU mesela tamam okulda biz 4 zimreyiz. Herkes istedigi ile bu imeceyi
yapabilir. Ama zorunlu oldugu zaman mesela bir kdy okulunda 2 6gretmen belki
belli konularda sikintilari vardir. Biraz dnce bahsettigim gibi o giiven saglanamazsa
ya da arada iletisim sikintisi olursa sadece kagit Uzerinde kalir.

Ob1: Kesinlikle. Egitim icin egitim égretim icin isterim. Okullardaki akademik bagari
artar. Ogretmenlere katkisi daha planli ders islemek daha diizenli ders islemek olur.
Verdigi konularda anlattigi konularda daha guizel donit almak olur. Mesela diger
hocamizin dersine girdigimde ve planlama agsamasinda diger hocamizda daha
orijinal fikirler oldugunu fark ettim ben. Benim daha duz bir 6gretmen oldugumu yani
kendimde ki eksiklikleri de gérdiim aslinda. Ve onun haricinde diger hocamizin hani
dersine girdigim zaman oradan bir sey katiyorum kendime. O benim dersimi dinledi.
Benden bir seyler almistir muhakkak. Hani bu planlama asamasinda olsun, ders
dinleme asamasinda olsun. Hani kendimizi daha giizel, olumlu yénde gelistirmemiz
acisindan ¢ok guzel katkisi oldu bu surecin.

Ob2: Kesinlikle isterim. Clnki bizim egitim camiamizda seminerlerin cogu sadece
dgretmenler igin zorunlu ve sadece imza atmak i¢in yapilan, cogu zaman gidildigi
zaman dinlenilmeyen ve imzami atip kacayim anlayisiyla yapilan gergekten
Odgretmenlerin mesleki hayatina dokunmayacak etkinlikler oldugu icin bize hep
bdyle anlamsiz geliyor. Ama bu gergekten yani seminerlerde hizmet igi egitimlerde
bu gibi galismalar 6gretmenlerle yapilsa eminim ki 6gretmenler aktif olarak
katillacaklar. Benimseyecekler ve uygulamalarinda da siniflarina yansitacaklar.
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Hem 6grenci faydalanmis olacak hem 6gretmen faydalanmis olacak. Her ikisine de
yararl oldugu igin insanlar sikilmayacaklar ya da bir ylk olarak algilamayacaklar.
Bence kesinlikle bunun gibi ¢calismalarin artmasi lazim ve yapilmasi lazim. Yani
guzel bir uygulama. Yani biz gonllli olmasaydik bu ise girmezdik. $imdi ise
artilarini dedigim gibi cocuklarin tzerindeki etkisini gordikten sonra kegke devam
etse diyorum.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin timUnin ders imecesinin bir mesleki gelisim
yaklagimi olarak Ulkemizde uygulanmasini istedikleri goérilmektedir. Ancak bir 6gretmen
zorunlu tutulmamasi, gonulliluk esasina gore yudrutilmesi gerektigini ifade etmigtir.
Nedenini ise yeterli sayida 6gretmenin veya zimrenin olmadigi okullarda iletisim problemi
yasayan 6gretmenlerin ayni ders imecesi grubunda yer alabilecegi ve bunun ders imecesi
surecini olumsuz etkileyebilecegi olarak aciklamistir. Ayrica ders imecesinin hem
ogretmenlere hem de 6grencilere olumlu katkilari oldugu icin uygulanmasi istenmektedir.
Bu olumlu katkilarin égrencilerin akademik basarilarinin artmasi ve tecribe paylasimi ile
ogretmenlerin mesleki gelisim saglayabilmeleri olarak ifade edilmistir. Ders imecesinin
standart hizmet ici egitimlerden farkli ve 6gretmenin aktif oldugu belirtiimistir. Ayrica ders
imecesi surecinin 6gretmenlerin mesleki agidan daha planh ve dizenli olmasini sagladigi

ifade edilmistir
4.3. Ders imecesinin Ogrenci Basarina Etkisine Yénelik Bulgular

Bu bdliumde ders imecesi dncesi ve sonrasi deney ve kontrol gruplarina uygulanan
Unite basari testinde elde edilen bulgular sunulmustur.
Deney ve kontrol gruplarinin én test ve son test puanlarina ydnelik betimleyici

istatistikler Tablo 92’de sunulmustur.

Tablo 92. Gruplara yonelik betimleyici istatistikler

On Test Son Test
n X S X S
DeneyAl 23 7.87 3.00 10.70 2.99
OkulA DeneyA2 24 8.67 3.61 12.21 3.72
KontrolA 23 7.96 3.36 8.09 3.63
Toplam 70 8.17 3.31 10.36 3.82
DeneyB1 32 11.84 1.14 14.16 2.00
OkulB DeneyB2 33 11.91 3.19 14.24 2.09
KontrolB 32 11.84 3.96 14.03 2.90
Toplam 97 11.87 2.98 14.14 2.34

OkulA ve OkulB’de arastirma kapsaminda yer alan deney ve kontrol gruplarina ait
akademik basari ortalamalari yer almaktadir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin 6n
test basari testi ortalamalarinin; DeneyA1 X=7.87, DeneyA2 x=8.67, KontrolA X=7.96,
DeneyB1 x=11.84, DeneyB2 X=11.91 ve KonrolB X=11.84 oldugu saptanmistir. Son test
basari puanlarinin ise DeneyAl x=10.70, DeneyA2 x=12.21, KontrolA X=8.09, DeneyB1
x=14.16, DeneyB2 x=14.24 ve KonrolB X=14.03 oldugu gortlmektedir
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OkulA’nin 6n test ve son test basari puanlari tek yonli varyans analizi testi ile analiz

edilmis olup sonuglar Tablo 93’te sunulmustur.

Tablo 93. OkulA’nin On Test ve Son Test Tek Yonli Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Kareler

Test Varyansin Kaynagi Toplami sd Ort F p

Gruplar Arasi 9.0 2 45 .406 .668
On test Gruplar Igi 746.9 67 11.2

Toplam 755.9 69

Gruplar Arasi 203.4 2 101.7 8.469 .001*
Son test Gruplar igi 804.7 67 12.0

Toplam 1008.1 69

*p<0.05.

OkulA’da arastirmaya katilan siniflarin akademik basari 6n test puanlarinda anlamli
dizeyde bir fark olmadigi tespit edilmistir (p>.05). Siniflarin Evimizde Hayat Unitesine
yonelik bilgi duzeylerinin uygulama 6ncesinde birbirine yakin seviyede oldugu belirlenmigtir.
Son test sonuglari incelendiginde basari puanlarinda anlamli diizeyde fark oldugu oldugu
gorilmektedir (p<.05). Anlaml farklihdin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek igin
post-hoc Tukey testi yapiimistir. Tukey testi sonucunda anlamli farkhligin DeneyA1 ve
KontrolA gruplari arasinda DeneyA1 grubunun lehine (p<.05); DeneyA2 ve KontrolA
gruplari arasinda DeneyA2 lehine (p<.05) oldugu tespit edilmistir. DeneyA1 ve DeneyA2
gruplari arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmigtir (p>.05). Ders imecesinin
uygulandigi siniflarda kontrol grubuna kiyasla akademik basari testi puanlarinda anlamli
diizeyde artis meydana gelmistir. On test ve son test igin etki bly(klikleri hesaplandiginda
(Kilmen, 2015) sirasi ile N%n test=-011; N%on tes=.201 sonuglari elde edilmektedir. OkulA’'da
on test etki blyUkligi (n?=,011) disik diizeyde iken son test etki blyukligi (n?=,201)
buyuk dizeydedir (Cohen, 1988’den aktaran Kilmen, 2015: 147). Deney grubundaki 6grenci
basarisindaki degiskenligin %20’si ders imecesi uygulamasi ile agiklanmaktadir. Buna gore
s6z konusu uygulamanin dgrenci basarisi Uzerindeki etki duzeyi istatistiki agidan blyuk
dlzeydedir.

OkulB’nin 6n test ve son test basari puanlari Kruskall Wallis H testi ile analiz edilmis

olup sonugclar Tablo 94’de sunulmustur.

Tablo 94. OkulB’nin On Test ve Son Test Kruskall Wallis H Testi Sonuclari

Test Grup N X S Sira Ortalamasi X2 p
DeneyB1 32 11.84 1.14 39.75 5.350 .069
Ontest DeneyB2 33 11.91 3.19 53.15
KontrolB 32 11.84 3.96 53.97
Toplam 97 11.87 2.98
DeneyB1 32 14.16 2.00 47.08 .376 .829
Sontest DeneyB2 33 14.24 2.09 48.71
KontrolB 32 14.03 2.90 51.22

Toplam 97 14.14 2.34
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Okul B’'de arastirmaya katilan siniflarin akademik basari 6én test ve son test
puanlarinda anlamh dizeyde bir farkin olmadigi tespit edilmistir (p>.05). OkulB’deki
siniflarin deney dncesinde ve sonrasinda Evimizde Hayat Unitesine yonelik bilgileri birbirine
yakin seviyede oldugu gortlmektedir.

Gruplarin 6n test ve son test puan farklarinda istatistiksel agidan anlamli bir
farkhhdin olup olmadigini belirlemek icin DeneyA1, DeneyA2, KontrolA, DeneyB1 ve

KontrolB'de iligkili érneklemler t testi yapilmis olup sonuclar Tablo 95'te sunulmustur.

Tablo 95. iligkili Orneklemler t Testi Sonuglari

Gruplar Test N X S sd t p

DeneyAl On Test 23 7.87 3.00 22 6.316 .000*
Son Test 23 10.70 2.99

DeneyA2 On Test 24 8.67 3.61 23 4.623 .000*
Son Test 24 12.21 3.72

KontrolA On Test 23 7.96 3.36 22 .230 .820
Son Test 23 8.09 3.63

DeneyB1 On Test 32 11.84 1.14 31 7.400 .000*
Son Test 32 14.16 2.00

KontrolB On Test 32 11.84 3.96 31 5.180 .000*
Son Test 32 14.03 2.90

*p<0.05.

DeneyA1, DeneyA2, DeneyB1 ve KontrolB’nin son test puanlarindaki artisin 6n test
puanlarina gore anlamli oldugu(p<.05); KontrolA’da ise anlamh olmadigi (p>.05) tespit
edilmistir. Testin etki bayuklukleri incelendiginde (Gravetter ve Wallnau, 2007’den aktaran
Kilmen, 2015: 168) DeneyAln?=,645, DeneyA2n?=,482; DeneyB1n?=,639 ve
KontrolBn?=,464sonuglari elde ediimektedir. DeneyA1, DeneyA2, DeneyB1 ve KontrolB’nin
iligkili érneklemler t testi etki blyUkllkleri blylk dizeyde oldugu séylenebilir (Cohen,
1988’den aktaran Kilmen, 2015: 168). Buna gore ders imecesi uygulamasinin Deney A1,
DeneyA2 ve DeneyB1 deki son test lehine olan ortalamalardaki degisim Uzerindeki etki
dizeyi istatistiki agidan buyik dizeydedir.

DeneyB2'nin 6n test ve son test puan farklarinda istatistiksel agidan anlaml bir
farklihgin olup olmadigini belirlemek icin Wilcoxon isaretli Siralar testi yapiimis olup

sonugclar Tablo 96'da sunulmustur.

Tablo 96. DeneyB2'nin Wilcoxon isaretli Siralar Testi Istatistik Sonuglari

Gruplar N Sira Ort. Sira Top. z p
Negatif Sira 0 .00 .00 -5.023 .000*
DeneyB2 Pozitif Sira 32 16.50 528.00
Esit 1
*p<0.05.

DeneyB2'nin son test puanindaki artisin n test puanina gére anlaml oldugu tespit
edilmistir [Z=-5.023, p<.05]. Testin etki bayuklugl incelendiginde (Pallant, 2007°’den aktaran
Kilmen, 2015: 249) DeneyB2 r=.874sonucu elde edilmektedir. DeneyB2’nin etki bluyukligu
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bliylk dizeyde oldugu séylenebilir (Cohen, 1988’den aktaran Kilmen, 2015: 250). Bu
bulgudan hareketle ders imecesi uygulamasinin 6grenci basarisi Uzerindeki etki dizeyi

istatistiki agidan blyuk oldugu soylenebilir.
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V. BOLUM

5. TARTISMA

5.1. Ders imecesinin Ogretmenlerin Pedagojik Alan Bilgisi Gelisimine Etkisi

Ogretmenlerin pedagojik alan bilgileri; konu alani bilgisi, dgretim programi bilgisi,
Ogretimsel stratejiler bilgisi, 6lcme degerlendirme bilgisi ve 6grenci anlayiglari bilgisi
basliklar altinda bu ¢calismanin bulgulari ve literatlir cergevesinde tartisiimistir. Bu ¢calisma
kapsaminda bir mesleki gelisim uygulamasi olarak benimsenen ders imecesi ile
ogretmenlerin  pedagojik alan bilgilerinin genel olarak olumlu dederlendirilebilecek
sonuglara ulasiimistir. Pedagojik alan bilgisine ydnelik gerceklestirilen arastirmalarda
(Appleton, 2008; Demirdéden, Hanuscin, Kondakg¢i Uzuntiryaki ve Koéseoglu, 2015;
Faikhamta, 2013; Goodnough ve Hung, 2008; Hanuscin, Cisterna ve Lipsitz, 2018;
inaltekin, 2014; Hanuscin, Lee ve Akerson, 2010; Karal Eyiboglu, 2011; Ozcan, 2013;
Ozcan, 2019; Weizman vd., 2008) farkli mesleki gelisim yaklasimi ve uygulamalarinin
pedagojik alan bilgisine olumlu etkisinin oldugu ve bu yaklasim ve uygulamalarla pedagojik
alan bilgilerine olumlu katkilarinin oldugu seklinde bu ¢alisma ile paralellik géstermektedir.

ilk uygulama érneklerinin Japonya’da goérildigi ifade edilen (Lewis, 1999; Murata
ve Takahashi, 2002; Yoshida, 1999) ders imecesinin 21. ylzyilin baslarindan itibaren bir¢ok
farkli Glkede (Aimah ve Purwant, 2018; Cajkler, Wood, Norton, Pedder ve Xu, 2015;
Eraslan, 2008Fernandez ve Yoshida, 2004; Harle, 2008; Howell ve Saye, 2015; Lewis,
2002; Lewis ve Tsuchida, 1998; McDonald, 2009; Rock ve Wilson, 2005; Suryani, Rukmini,
Angani ve Hartono, 2017; Ylonen ve Norwich, 2013; Wright, 2009) oldugu gibi son yillarda
ulkemizde de (Akbaba Dag, 2014; Aydogan Yenmez, 2012; Bayram, 2018; Gok, 2016;
Gozel, 2016; Karabuga ve llin, 2019; Meral Kandemir, 2019; (")zbay, 2015; Yilmaz Dogan,
2018) akademik arastirmalara konu oldugu goérilmektedir. Ders imecesini konu alan
calismalar incelendiginde, ders imecesinin 6gretmenlerin farkli mesleki bilgi ve becerileri ile
pedagojik alan bilgilerinin gelisimine olumlu yénde etkisinin oldugu tespit edilmistir (Akbaba
Dag, 2014; Aydogan Yenmez, 2012; Bayram, 2018; Cajkler vd., 2015; Ceppi Bussmann,
2006; Fernandez ve Yoshida, 2004; Goék, 2016; Gozel, 2016; Harle, 2008; Howell ve Saye,
2015; Lewis, 2002; Lewis ve Tsuchida, 1998; Meral Kandemir, 2019; Murata, 2011; Ozbay,
2015; Rock ve Wilson, 2005; Rozimela, 2020; Suryani vd., 2017; Wright, 2009; Yilmaz
Dogan, 2018). Ders imecesinin 6grenme motivasyonunu artirarak 6gretmenleri yeni

o6grenmeler icin tesvik ettigi ve bu sayede dgretmenlerin 6gretmenlik becerilerinin gelisimine
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katki sagladigi belirtilmistir (Gok, 2016). Suryani vd. (2017) bilgi ve becerileri paylasabilme
olanagi sunan ve is birligini iceren ders imecesinin, 6gretmenlerim 6gretim uygulamalari
Uzerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasmiglardir. Bu yonuyle 6gretimsel stratejiler,
ogrenci anlayislari, konu alani, 6gretim programi ve o6lgme degerlendirme bilgileri
baglaminda pedagojik alan bilgisinin gelisimine iligkin arastirmanin bulgulari yapilan

calismalar ile paralellik géstermektedir.
5.1.1.Ders imecesinin Ogretmenlerin Konu Alani Bilgisi Gelisimine Etkisi

Ders imecesi Oncesinde ve sonrasinda 6gretmenlerden toplanan verilerin analizi
sonucunda, d6gretmenlerin konu alani bilgilerinin diusik dizeyde oldugu ancak ders
imecesinin tum katimci 6gretmenlerin konu alani bilgilerinde olumlu bir degisim sagladigi
tespit edilmistir. Literattr incelendiginde 6gretmenlerin konu alani bilgilerinin yetersiz oldugu
(Gokkurt, 2014; Kiling, 2012; Sen, 2019) veya yeterli olsa da alt sinira yakin oldugu (Keles,
2019) arastirmalarda vurgulanmaktadir. Bunun yaninda gerceklestirilen ¢alismalarda ders
imecesinin konu alani bilgisinin gelisimine katki sagladigdi ifade edilmektedir (Erbilgin, 2013;
Harle, 2008; McDonald, 2009; Wright, 2009). Ders imecesi ile 6gretmenlerin alan
bilgilerinde artis yasandigi (McDonald, 2009) ve alan bilgilerinin geligtigi (Harle, 2008)
bulgularina erigilmistir. Wright (2009) da 6gretmenlerin ders imecesine katilimin alan bilgisi
bakimindan kendilerine katki sagladigini distnduklerini ifade etmistir. Bu arastirmada da
konu alani ile ilgili kavram, tanimlama ve oOrnekler baglaminda ogretmenlerin bilgi
duzeyindeki artis alanyazin ile ortusmektedir. Konu alani bilgisindeki gelisim, ders
imecesinin planlama asamasinda, dgretmenlerin konu ve kazanima yonelik kavramlarin
ogretimi, sunulmasi ve istenmesi gereken drneklerin belirlemeleri gibi birgok agidan, kendi
aralarinda tartisma ve 6grenme ortami olusturmalarindan kaynaklandigi dusunulmektedir.

Arastirmada elde edilen dikkat ceken bir bulgu da ders imecesi 6ncesi konu alani
bilgisi daha dusuk dizeyde olan 6dretmenlerin ders imecesi surecinde daha ¢ok gelisim
sagladigidir. Bunun égretmen is birligini temel alan (Lewis, 2002; Yoshida, 1999) ve akran
o6grenmesinin gerceklestigi  bir mesleki gelisim modeli olmasindan kaynaklandigi
dusunulmektedir. Clnkl ders imecesinin tim asamalarinda grup dyeleri, Uzerinde
calistiklari konu ile ilgili birbirlerinden cesitli bilgiler 5grenmektedir. Bu baglamda bilgi duzeyi
dusuk katimcilarin bilgi dizeyi yuksek katilimcilardan daha gok bilgi 6grenecegi gz 6nliine
alindiginda, bilgi diizeyi distk katihmcilarin bilgilerinin daha ¢ok artmasi beklenen bir

sonuctur.
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5.1.2.Ders imecesinin Ogretmenlerin Ogretim Programi Bilgisi Gelisimine Etkisi

Ders imecesi 6ncesinde ve sonrasinda 6gretmenlerden toplanan verilerin analizi
sonucunda, 6gretmenlerin 6gretim programi bilgilerinin disiik diizeyde oldugu ancak ders
imecesi ile 6gretmenlerin égretim programi bilgilerinde genel olarak olumlu bir degisim
saglandigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin dgretim programi bilgilerinin istenen seviyede
olmamasi, ders plani hazirlamamalari veya internetten hazir planlar kullanmalarindan
kaynaklanabilir. Literatlr incelendiginde 6gretim programi bilgisinin, diger pedagojik alan
bilgisi bilesenlerine gore daha dusuk duzeyde tespit edildigi ve beklenen diuzeyde olmadigi
belirtiimektedir (Alkis Klgtkaydin, 2017; Aydin, 2015; Aksu, 2013; Gokbulut, 2010; Keles,
2019; Kutlu, 2018; Sen, 2019). Halbuki 6gretim programi bilgisi 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken genel yeterlikler arasinda gosterilmektedir (MEB, 2017). Ogretim programlarinin
sik sik degistiriimesi nedeniyle égretmenlerin derslerde birincil kaynak olarak &gretim
programlarinin yerine akademik ve teknolojik materyaller, internet (Tagkin, 2018) ve
ogretmen el kitabini kullanmalarinin 6gretim programi bilgilerinin yetersiz olmasina sebep
olabilecedi dislinilmektedir. Bunun yaninda az da olsa birkag arastirma (Ozcan, 2013;
Uner, 2016) d6gretmenlerin 6gretim programi bilgisinin yeterli oldugunu ifade etmektedir. Bu
yonuyle bu arastirmanin sonuglari ile gergeklestirilen arastirmalarin buyUk oranda paralellik
goésterdigi gorilmektedir. Ogretim programi bilgisinin gelisimini konu alan arastirmalar
incelendiginde farkh mesleki gelisim yaklasimi ve uygulamalarinin 6gretim programi
bilgisine olumlu etkisinin oldugu ve bu yaklasim ve uygulamalarla 6gretim programi
bilgisinin gelistigi goértlmektedir (Bayram, 2019; inaltekin, 2014; Sarigdl, 2011; Taskin,
2018). Bir mesleki gelisim yaklasimi olan ders imecesinin uygulandigi bu arastirmada elde
edilen, dzellikle kazanim bilgisi olmak Gzere 6gretim programina yonelik bilgi artisina iligkin

bulgularin literatur ile paralel oldugu sdylenebilir.
5.1.3.Ders imecesinin Ogretmenlerin Ogretimsel Stratejiler Bilgisi Gelisimine Etkisi

Ders imecesi dncesinde ve slrecinde dgretmenlerden toplanan verilerin analizi
sonucunda, ders imecesinin 6gretmenlerin, 6gretimsel stratejiler bilgilerinde genel olarak
olumlu bir degisim sagladigi tespit edilmistir. Gergeklestirilen arastirmalar incelendiginde
farkh mesleki gelisim yaklagsimi ve uygulamalarinin dgretimsel stratejiler bilgisine olumlu
etkisinin oldugu ve bu yaklagim ve uygulamalarla 6gdretimsel stratejiler bilgisinin gelistigi
gorilmektedir (Aykan, 2019; Bayram Jacobs vd., 2019; Hu, Kuh ve Li, 2008; Taskin, 2018).
Bunun yani sira ayrica ders imecesinin 6gretimsel stratejiler bilgisinin gelisimine katki
sagladigi ifade edilen arastirmalar mevcuttur (Bozkurt, 2015; Cajkler vd., 2015; Karabuga
ve llin, 2019; Meyer, 2006; Okmen ve Kilig, 2021; Rahmawan, Hendayana, Hernani ve
Rahayu, 2019; Tan Chia, Fang ve Ang, 2013). Bu calismada elde edilen, 6gretmenlerin
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kullandiklari 6gretim yontem ve tekniklerinin artmasi ve cesitlenmesi, 6gretim yontem ve
teknikleri ile 6gretim materyali ve etkinliklerine yoénelik uygulama ve bilgi dizeylerinin
gelisimine iliskin bulgularin literatir ile paralel oldugu séylenebilir.

Ders imecesinin d6gretmenlerin 6gretim uygulamalari ile bu uygulamalara yonelik
bakis acilarini gelistirdigi ve farkindaliklarini artirdigi belirtiimistir (Karabuga ve llin, 2019;
Meyer, 2006). Tan Chia vd. (2013) ders imecesi surecinde o6gretmenlerin 6gretim
stratejilerini kullanma yeterliliklerinin arttigina, Okmen ve Kilic (2021) da 6gretmen
adaylarinin 6grenci merkezli ydéntem ve teknikleri baglaminda bilgi ve kullanim becerilerinin
gelistigine dikkat ¢ekmistir. Ders imecesi slrecinde &gretmenlerin Uzerinde en ¢ok
tartistiklari konulardan birinin 6gretim ydntem ve tekniklerine karar verilmesi oldugu (Cajkler
vd., 2015) dusdndldiginde bu baglamda 6gretmenlerin mesleki gelisim saglamalarinin
beklenen bir sonug oldugu ifade edilebilir. Ayrica ders imecesi sayesinde 6gretmenlerin
farkli 6gretim yontem ve tekniklerini denemeye daha istekli olduklari (Bayram, 2018) ve ders
imecesinin 6gretmenleri farkl uygulamalari deneme ve yeni 6gretim materyalleri kullanma
agisindan tesvik ettigi (Roback, Chance, Legler ve Moore, 2006) belirtiimektedir.

Ders imecesi surecinde ogretmenlikte mesleki deneyimi daha az olan (4-6 yil)
ogretmenlerin dgretimsel stratejiler bilgilerinde oransal olarak daha ¢ok gelisim sagladigi
gorulmustir. Krauss, Baumert ve Blum (2008) égretmenlerin 6gretim bilgilerinin gelisimini
incelemek amaciyla yurGttikleri calismalarinda mesleki deneyim ile 6gretim bilgileri
arasinda dogru orantili olmadigini ortaya koymuslardir. Benzer sekilde Alkis Klgukaydin
(2017), sinif O6gretmenleri ile yurGttugu calismada pedagojik alan bilgisi ile mesleki
deneyimin iligkisinin olmadigi sonucuna ulagmistir. Mesleki deneyimi ylksek olan
ogretmenlerin bu slrecgte daha az gelisim gdstermelerinin nedeni, yillardir siniflarinda
kullandiklari 6gretim yontem ve tekniklerinden vazgecmelerinin daha glc¢ olmasindan
kaynaklandigi ve degisime daha fazla direng gosterdikleri 5ngdrilmektedir. Nitekim Bozkusg
ve digerleri (2017) gcalismalarinda 6gretmenlerin kullandiklari 6gretim strateji, yontem ve
tekniklerden vazgegmeme egiliminde olduklarini ifade etmigslerdir.

Ders imecesi surecinde 6gretmenlerin timundn kullandigr yéntem tekniklerin daha
da cesitlendigi ve ders planlarinda ortalama daha ¢ok 6gretim yontem ve teknigine yer
verildigi belirlenmigtir. Gergeklestirilen arastirmalarda ders imecesinin 6gretmenlerin yeni
ogretim yontem ve teknikleri denemesine firsat sundugu (Bayram, 2018) ve bu sayede yeni
ogretim stratejileri ile tanistiklarina (Rahmawan vd., 2019) vurgu yapilmaktadir. Aragtirma
bulgularina paralel olarak Bozkurt (2015) ders imecesi sayesinde dgretmenlerin derste
daha geri planda durdugu ve 6grencinin daha aktif oldugu yéntemleri tercih ettiklerini

belirtmektedir.
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Ders planlarinda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin farkinda olma ve kullanim
amacina yonelik bilgileri baglaminda 6gretmenlerin genel olarak 6gretimsel stratejiler
bilgisinin gelistigi ifade edilebilir. Mesleki deneyimi ylksek olan 6gretmenlerden birinin
yontem teknik bilgisinde oransal olarak gerileme yasanirken digerinin mesleki deneyimi
daha az olan 6gretmenlere gore yontem teknik bilgisinin oransal olarak daha az gelistigi
tespit edilmistir. Bunda mesleki deneyimi yliksek olan 6gretmenlerin ders imecesi slirecinde
kullandiklari yeni yontem ve tekniklerin farkinda olmamalari ve bu yoéntemlere iligkin
bilgilerinin yetersiz olmasinin etken oldugu sdylenebilir. Yeni yontemler ile ilgili kuramsal
duzeyde bilgi edinme bakimindan bir ders, calistay ya da konferans seklinde sunulan
mesleki gelisim etkinliklerinin yararli oldugu belirtiimistir (Lieberman, 1995). Bu baglamda
ders imecesinin 6gretmenlerin yeni 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmalarinda etkili
oldugu ancak kullanilan yontem ve teknikler ile ilgili kuramsal bilginin gelisimine katkisinin
nispeten az oldugu belirlenmistir.

Ders imecesi surecinde 6gretmenlerin kullandiklari 6gretim materyalleri ve etkinlikler
ile bunlarin kullanilma amacina yonelik bilgilerinin ¢esitlendigi ve arttigi tespit edilmistir.
Literatir incelendiginde bu calismanin bulgular ile paralellik gdsteren arastirmalar
mevcuttur (Baki, 2012; Bayram, 2018; Kincal ve Beypinar, 2015; Rock ve Wilson, 2005;
Serbest, 2014; Yilmaz Dogan, 2018;). Lenhart (2010), ders imecesinin isbirlikli 6grenme
yoluyla, égretmenlerin dgrencilere sunulacak en anlasilir materyali segme yonunde daha
net kararlar almaya yonlendirdigini ifade etmistir. Ders imecesinin 6grencilerin diisinme
sistemlerini kavrama ve derse etkin katilimlarini saglama (Rock ve Wilson, 2005) temelinde
Ogretmenlerin daha vyaratici ve etkili tasarimlar gelistirmelerine imké&n sagladig
belirtiimektedir (Yilmaz Dogan, 2018). Baki (2012), ders imecesinin égretmenler Gzerinde
etkinliklerin se¢imi ve uygulanmasi agisindan olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.
Benzer bir sekilde, Kincal ve Beypinar (2015) da materyal tasarimi konusunda
o6gretmenlere katki saglandigini ortaya koymustur.

Arastirmalarda ders imecesinin 6gretmenleri farkh etkinlikler denemeye (Gok, 2016)
ve Ogretimi zenginlegtirici nitelikte materyaller hazirlamaya tesvik ettigi (Orhan, 2020)
belirtiimistir. Serbest (2014), ders imecesi surecinde yapilan planlar ve egitim égretim igin
geligtirilen ara¢ gereglerin, 6gretmenlerin materyal gelistirme becerilerine olumlu etkileri
oldugunu belirtmektedir. Bayram (2018), ders imecesi strecinde 6gretmenlerin, ézellikle
materyal hazirlama konusunda her derste farkli seyler 6grendiklerini ve bu baglamda

pedagojik anlamda gelisme goésterdiklerine inandiklarini ifade etmistir.

5.1.4.Ders imecesinin Ogretmenlerin Olgme Degerlendirme Bilgisi Geligsimine Etkisi
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Ders imecesi dncesinde ve slrecinde dgretmenlerden toplanan verilerin analizi
sonucunda, ders imecesinin mesleki deneyimi az olan dgretmenlerin 6lgme dederlendirme
bilgilerinde az da olsa olumlu bir degisim sagladigi, ancak mesleki deneyimi yliksek olan
ogretmenlerde herhangi bir degisim olusturmadigi belirlenmistir.  Gergeklestirilen
arastirmalar incelendiginde farkli mesleki gelisim yaklasimi ve uygulamalarinin dlgme
degerlendirme bilgisine olumlu etkisinin oldugu ve bu yaklasim ve uygulamalar ile digme
degerlendirme bilgisinin gelistigi gérilmektedir (Bayram Jacobs vd., 2019; inaltekin, 2014;
Tasdere, 2018; Weizman ve digerleri, 2008). Ancak arastirmalar pedagojik alan bilgisi
bilesenlerinden en az degisim gdsterenin dlgme degerlendirme bilgisi bileseni oldugunu
gobstermektedir (Bayram Jacobs vd., 2019; Tasdere, 2018). Benzer sekilde Meral Kandemir
(2019) calismasinda mesleki deneyimi az olan (1-5 yil) 6gretmenlerin degerlendirme ve
diger boyutlar baglaminda 6gretim becerilerinin mesleki deneyimi ¢ok olan dgretmenlere
goére daha iyi dizeyde gelistigini belirtmistir. Bu baglamda ¢alismanin bulgularinin daha
once gergeklestirilen arastirmalar ile paralel oldugu sdéylenebilir. Pektas, (2014)
¢alismasinda ise ders imecesinin dgretmenlerin édrenciyi degerlendirme bilgisine olumlu
katkisinin oldugunu tespit etmistir.

Mesleki deneyimi ¢ok olan 6gdretmenlerin 6lgme degerlendirme bilgilerinde bir
degisim olmamasinin nedeni, alisiimis bir dlgme degerlendirme stratejilerinin olmasi,
degisime karsi daha direncli olmalari ve her iki 6gretmenin de soru tlrt dagarciklarinin ayni
olmasi olabilir. Bu baglamda ayni grupta yer alan, bilgi turleri ve uygulamalarinin benzer
oldugu tespit edilen mesleki deneyimi ylksek olan 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme
bilgilerinde degisim olmamasi normal karsilanabilecek bir sonugtur. Clnkl akran
o6grenmesini ve isbirlikli gelisimi temel alan ders imecesinde, bilgi turleri ve uygulamalari
bakimindan benzer olan 6gretmenlerin ayni grupta yer almalari ile mesleki gelisimin
niteligine daha az katki saglayacagi ifade edilebilir.

Ders imecesi surecinde ogretmenlerin 6lcme degerlendirmede kullandiklari soru
turlerinin ¢cok az g¢esitlendigi ya da ayni soru tirlerini kullandiklari tespit edilmistir. Kullanilan
soru tirleri incelendiginde geleneksel 6lgme degerlendirme yaklasimi kapsaminda soru
turlerinin ve az sayida tamamlayici 6lgme dederlendirmeye donlik soru tlrlerinin tercih
edildigi goruimugtur. Alkis Kigukaydin (2017) sinif o6gretmenleri ile gerceklestirdigi
arastirmada 6gretmenlerin, ¢coktan secmeli test, yazili yoklama ve soru cevap gibi aligik
olduklari soru tarlerini kullandiklari, tamamlayici 6lgme degerlendirmenin zaman kaybi ve
gereksiz gordukleri belirlenmistir. Arastirmalara goére 6dretmenlerin pedagojik alan bilgisi
bilesenlerinden, en disuk basariya élcme degerlendirme bilgisinde sahip olduklari ifade
edilmigtir (Bayram, 2019; Han Tosunoglu, 2018). Ayrica 6gretmenlerin tamamlayici 6lgme

degerlendirme yaklagsimlarindan ziyade siklikla bogluk doldurma, dogru yanlhsg, ¢oktan
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secmeli gibi soru tlrlerini kullanmalari bakimindan, degerlendirme bilgilerinin yetersiz
oldugu ifade edilen arastirmalar mevcuttur (Cohen ve Yarden, 2009; Sen, 2014; Tiras,
2019; Yilmaz Yendi, 2019). Bu baglamda calismada tespit edilen durumun literatir ile

ortlstigu goérilmektedir.
5.1.5.Ders imecesinin Ogretmenlerin Ogrenci Anlayislan Bilgisi Gelisimine Etkisi

Ders imecesi Oncesinde ve slrecinde ogretmenlerden toplanan verilerin analizi
sonucunda, ders imecesinin tim katilmci égretmenlerin 6grenci anlayislari bilgilerinde
olumlu bir degisim sagladigi tespit edilmistir. Ogrenci dgrenmelerini gelistirmek amaciyla
basarili sonuclar hedefleyen (Baki, Erkan ve Demir, 2012) ders imecesi slrecinde
o6gretmenlerin 6grenci anlayiglari bilgilerinin gelisimi beklenen bir sonugtur. Gergeklestirilen
arastirmalar incelendiginde farkli mesleki gelisim yaklagsimi ve uygulamalarinin égrenci
anlayiglari bilgisine olumlu etkisinin oldugu ve bu yaklasim ve uygulamalarla 6grenci
anlayiglari bilgisinin gelistigi gorilmektedir (Bayram Jacobs, vd., 2019; inaltekin, 2014;
Karal Eyiiboglu, 2011; Ozcan, 2013). Diger yandan ders imecesinin de 6grenci anlayislari
bilgisine olumlu etkisinin oldugu ve 6gretmenlerdeki bu bilgi tirinin gelistigi gérulmektedir
(Bayram, 2018; Gk, 2016; Gozel, 2016; Ozbay, 2015; Ozaltun, 2014; Shuilleabhain, 2016;
Tataroglu Tasdan ve Celik, 2017). Gok (2016), ders imecesi slrecinde dgretmenlerin
ogrenci ihtiyaclarini daha iyi anladiklarini belirtmistir. Ders imecesi surecinin dgretmenleri
ogrenci cevaplarini, yanhs anlasilacak durumlari ve hatali cevaplari géz dnine alarak dersi
planlamaya tegvik ettigi vurgulanmistir (Batibay, 2018; Harle, 2008). Ozaltun (2014) da ders
imecesinin, d6gretmenlerin 6grenci dustncesine iligkin farkindaliklarinin artmasina, ders
islerken oOgrenci duslncesine daha ¢ok 6nem vermeye baslamalarina ve &grenci
dusunceleri altinda yatan sebepleri sorgulamaya baglamalarina yardimci oldugunu tespit
etmigtir.

Ogretmenlerin ders imecesi surecinde ¢odu kez 6dev verdikleri ve 6devleri kontrol
ettikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin yaptiklari édevlerin kontrol edilerek égretmenlerin
6grenci dusundslerinin ve 6grencilerin yaptigi hatalarin anlagilabilecegi ifade edilmektedir
(An vd., 2004). Bu baglamda derste yapilan gézlemlerin yaninda verilen ddevlerin kontrol
edilmesinin de o6gretmenlerin dgrenci anlayiglari bilgilerinin gelisimine katki sagladigi
sdylenebilir.

Ders imecesi dncesinde tespit edilen 6grenci anlayislar bilgisi gdérece daha dislk
dizeyde olan ddretmenlerin ders imecesi surecinde dgrenci anlayiglari bilgilerinin oransal
olarak daha ¢ok gelistigi gérilmektedir. Ders imecesi slrecinde 6gretmenlerin Gzerinde en
cok tartistiklari konulardan birinin édrenci tepkileri ve zorlanacaklari noktalarin tahmin

edilmesi baglaminda (Cajkler vd., 2015) &6grenci anlayislar oldugu belirtilmistir. Grup
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calismalarinda grup Uyelerinden 6grenmenin 6n planda oldugu g6z énune alindiginda, ders
imecesinde dgretmenler arasinda en ¢ok tartisilan konuda bilgi diizeyi disuk 6gretmenlerin
gelisimine daha ¢ok katki saglanmasinin beklenen bir sonug oldugu sdylenebilir.

Ders imecesi surecinde 6gretmenlerin timuntn égrencilerin derse uyumuna yoénelik
dikkat cekme ve merak uyandirma stratejilerine ders planlarinda daha ¢ok yer verdikleri ve
bu anlamda 6grenci anlayislari bilgilerinin gelistigi belirlenmistir. Ozellikle mesleki deneyimi
yuksek olan 6gdretmenlerin ders imecesi 6ncesi bu stratejilere derslerinde ¢ok az yer
verdikleri ya da hi¢ kullanmadiklari belirlenmistir. Ancak ders imecesi surecinde derslerinin
timune yakininda dikkat gcekme stratejilerini kullandiklari tespit edilmistir. Arastirmanin bu
bulgusuyla paralel olarak Baki ve digerleri (2012) calismasinda, ders imecesinin
o6gretmenlerin materyal kullanimiyla égrencilerin derse ydnelik dikkatlerini ¢gekecek ve
artiracak etkinliklere egilim gosterdiklerini ifade etmistir.

Ders imecesi slrecinde 6gretmenlerin timandn, édrencilerin 6n bilgilerini belirleme,
on bilgileri harekete gecirme ve tespit etmeye yonelik 6grenci anlayiglari bilgilerinin gelistigi
belirlenmistir. Ogrenci anlayislari bilgisi igerisinde 6gretimi etkileyen unsurlardan biri
dgrencinin 6n bilgisidir. Ogretmenlerden 6grencilerin 6n bilgilerinin farkinda olmalari ve bu
dogrultuda ogretimi tasarlamalari beklenmektedir (Park ve Oliver, 2008b; An vd., 2004;
Magnusson vd., 1999; Shulman, 1986;). King, Shumow ve Lietz (2001) &grenci 6n
bilgilerinin dogru tahmin edilmesinin 6nemli oldugunu, bunun dersin on bilgilere goére
dizenlenmesine 6nemli katkida bulundugunu belirtmistir. Ders imecesinin 6grencilerin
konuya yonelik on bilgilerini dikkate alma baglaminda olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir
(Baki, 2012). Ders imecesi 6ncesinde tespit edilen 6grenci 6n bilgileri kapsamindaki 6grenci
anlayislari bilgisi gérece daha dugsuk dizeyde olan 6gretmenlerin ders imecesi slrecinde
ogrenci anlayislar bilgilerinin oransal olarak daha ¢ok gelistigi gorilmektedir. Burada ders
imecesi surecinde 6gretmenlerin 6grenci 6grenmelerine odaklanmalarinin etkili oldugu
dusUntlmektedir.

Ders imecesi surecinde yalnizca mesleki deneyimi az olan o6gretmenlerin
ogrencilerin 6grenme gugluklerini belirleme ve belirtilen 6grenme guglugune yonelik 6gretim
planlama baglaminda 6grenci anlayiglari bilgilerinin gelistigi tespit edilmistir. Oztiirk (2002),
mesleki deneyim baglaminda &gretmenlerin ders planlama perspektiflerini inceledigi
arastirmada, mesleki deneyimi disik olan dgretmenlerin plan hazirlama surecinde égrenci
ihtiyaclarini ve Ozelliklerini esas aldiklarini belirtmistir. Mesleki deneyimi 5-7 yil arasinda
olan doért o6gretmenle yUrGtilen bir ders imecesi c¢alismasinda (Bayram, 2018),
o6gretmenlerin ders imecesi uygulamasi sayesinde dersi 6grenci ilgi ve ihtiyaglarini daha 6n
plana alarak tasarlama egiliminde olduklari saptanmistir. Ozdemir Bakinin (2019)

calismasinda dgretmenler, ders imecesinin 6grencilerin guclik ¢ektigi noktalari tespit etme
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ve bunlari gidermek igin uygun etkinlikleri ile materyalleri segme acisindan faydali oldugunu
belirtmislerdir. Mesleki deneyimi yiksek olan 6gdretmenlerin bu baglamda gelisim
gostermemelerinin nedeni, akademik basari dizeyi yliksek olan 6grencilerinin 6grenme
gucligl yasamayacaklari inancini tagimalari oldugu disinuilimektedir.

Ders imecesi slrecinde 6grencilerin olasi kavram yanilgilarini belirleme ve belirtilen
kavram yanilgisina yonelik 6gretimi planlama baglaminda 6dretmenlerin 6grenci anlayiglari
bilgilerinde gelisim oldugu saptanmamistir. Bunda 6gretmenlerin kavram yanilgisini tahmin
etme ve bu tahmine gore dersi planlamaya 6nem vermemeleri, hayat bilgisi dersindeki
kavramlarin basit ve anlasilir oldugunu ve 6zellikle akademik basari dizeyi yiksek olan
6grencilerde kavram yanilgilarinin olmadigini distinmelerinin etken oldugu ifade edilebilir.
Halbuki nitelikli 6gretimi saglamak igin konularin 6grenilmesinde 6grencilerin  hangi
noktalarda zorlanacaklar ve hangi kavram yanilgisina sahip olduklarini bilerek 6grenme
o6gretme silrecinde dnlemler alinmasi gerekmektedir (Park vd., 2008b; Shulman, 1986).
Ayrica kavram yanilgilari baglaminda o6grenci anlayislari bilgilerinde 6gretmenlerin

eksiklikleri oldugu ifade edilmektedir (Ozmantar ve Bingolbali, 2009).
5.1.6.Ders imecesinin Ogretmenlerin Ogretim Uygulamalarini Geligtirmelerine Etkisi

Arastirmanin yaritildaga her iki okulda, 6gretmenler tarafindan hazirlanan isbirlikli
ders planlarina yonelik gozlemler ve degerlendirme toplantilari sonucunda yapilan
dizenlemeler ile 6gretim uygulamalarinda daha az aksakliklarla karsilasildigi tespit
edilmistir. Ders imecesinin 6gretmenlere ders gézlemi sayesinde dersin islenigsine dgrenci
g6zinden bakabilme firsati sunmasi (Lewis, 2002), gdzlemlerin ders planinin
iyilestiriimesine katki sagladigi (McDowell, 2010), 6gretmenlerin gézlem sayesinde sinif igi
uygulamalarini geligtirme imkani bulduklari (Howell ve Saye, 2015) ve 6gretmenleri 6gretim
gorevlerine daha iyi hazirlanmalarina tesvik ettigi (Aimah ve Purwant, 2018) g6z 6nlne
alindiginda her ders imecesi donglsl sonucunda o6gretimde yasanan aksakliklarin
azalmasi 6nemli bir bulgu olarak degerlendirilmektedir. Nitekim Suryani ve digerleri (2017)
tarafindan ders imecesinin 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarini gelistirmesine yonelik
etkisinin incelendigi ¢alismada ikinci déngil lehine olumlu bir artis oldugu ifade edilmistir.
Benzer sekilde Orhan (2020) gerceklestirdigi ¢alismada ders imecesi surecinde yapilan
degerlendirme g¢alismalarinin 6gretim slrecindeki hatalarin bulunabilmesini tesvik ettigini
ve sureg icerisinde basarisiz olarak gézlemlenen égretim faaliyetlerinde azalma oldugunu
belirtmistir. Bayram (2018)’in gergeklestirdigi calismada da ders imecesi déngu sayilarinin
artmasi ile gézlenen hatalarin ters orantili sekilde azaldi§i saptanmistir. Ogretmenlerin
ogretim surecine iligskin yapilan gdzlemlerde fark edilen énemli olaylari paylasmalari, fikir

alisverisinde bulunmalari ve farkli bakis acilari olusturmalarinin derslerin etkililigini
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artirmaktadir (Ozdemir Baki, 2019). Arastirmalar ders imecesi slrecinde gerceklestirilen
degerlendirmeler ile 6gretmenlerin daha etkili plan yapabilme becerilerinin artigini
goOstermektedir (Bayram, 2018; Lee, 2008; Loose, 2014; Meyer, 2006; Reese, 2011;
Sponsel, 2010).

Ancak akademik basari ve sosyo-ekonomik dizeyi ylksek olan Okul B’de goérev
yapan mesleki deneyimi ylksek ogretmenlerce hazirlanan isbirlikli ders planlarinin
uygulanmasinda, goézlemler sonucunda daha ¢ok eksiklik oldugu, buna ragmen
degerlendirme toplantilarinda ders planlarinda daha az degisiklik yaptiklari goriimektedir.
Ayrica ders planlarina yonelik birinci dederlendirme toplantisinda yapilan gorece az olan
degisikliklerin, ikinci degerlendirme toplantilarinda ise hi¢ yapimadidi tespit edilmigtir.
Oztlirk (2002) calismasinda, goreve yeni baglayan mesleki deneyimi disik olan
o6gretmenlerin, glnltk planlarinin iyi ve kétd yanlarini degerlendirmenin gelecek planlarinin
kalitesini artiracagina inandiklarini, ancak deneyimli dgretmenlerin buna inanmakta
tereddutli oldugunu Dbelirtmektedir. Meral Kandemirin (2019) sinif o6gretmenleri ile
yurittigu calismada ders imecesi surecinde dgretmenlerin gézlemler sonucunda revize
yapmadiklari ve ders imecesi dénglsund sonlandirdiklar ifade edilmistir. Bu baglamda
calismada elde edilen, ders imecesinde gerceklestiriien gézlemler ile degerlendirme
toplantilarinin 6gretimi iyilestirmesine iligskin bulgular ile literatirde gerceklestirilen diger

galisma sonuglarinin paralellik gdsterdigi soylenebilir.

5.2. Ogretmenlerin Mesleki Gelisim ve Ders imecesine Yénelik Goriisleri

Ogretmenler katildiklari hizmet ici egitim faaliyetlerinin daha ¢ok egitimci merkezli
oldugunu ve bu egitimlerde katihmcilarin pasif oldugunu belirtmislerdir. Bundan dolayi
egitimlerin faydali olmadigini, sikici ve verimsiz oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yaninda
hizmet ici egitimlerin egitim ogretim donemlerinde ve okuldan hemen sonrasina
planlanmasinin 6gretmenlerin yorgun olmasindan dolayi verimliligi dusurdagu ifade
edilmistir. Ayrica hizmet igi egitimlerin zorunlu tutuldugunu ve bunun da egitimlere yonelik
olumsuz tutumun gelismesine neden oldugu belirtiimistir. Tastekin (2018) de benzer
sekilde, Turkiye’de édretmenlerin, codunlukla kurs ve seminer tarzindaki hizmet ici egitim
faaliyetlerine katilmakta oldugunu, bu faaliyetlerde égretmenlerin genellikle pasif konumda
oldugunu ve surekli mesleki gelisimin hedeflendidi egitim uygulamalarinin yer almadigini
belirtmigtir. Arslan (2015) ¢calismasinda, 6gretmenlerin ¢cogu hizmet ici egitim faaliyetlerinde,
goérevlilerinin yeterli dizeyde uygulama yapmadiklarini ifade etmistir. Bu calismanin
bulgusuyla ile paralel olarak, 6gretmenler hizmet igi egitimlerin daha uygun bir zamanda
planlanmasini istemektedirler (Ayra ve Kdsterelioglu, 2019; Glinbayi ve Tasdégen, 2012).

Bu arastirmada 6gretmenlerin hizmet ici egitimlere gonalli katilmadiklar ve bu durumdan
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memnun olmadiklari, yapilan arastirmalarin bulgulari ile benzerlik géstermektedir (Bayar ve
Kdsterelioglu, 2014; Karadag, 2015).

Ogretmenler daha cok sinifta yapilan uygulamalardan yola cikilarak, katihmcilarin
etkilesimli ve aktif oldugu, is birligini iceren ve uygulamaya doénik hizmet ici egitimlerin
planlanmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu sekilde daha kalici bilgi saglanacagi, hizmet ici
egitim faaliyetlerinin daha yararli ve etkili olacagi dustnulmektedir. Meslektaslar arasi
etkilesim, fikir alisverisi, dayanisma ve is birliginin mesleki gelisim faaliyetlerinden daha
etkili bir sekilde yararlanilmasini saglayan faktorlerden birkagi oldugu belirtiimektedir
(Kwakman, 2003; Warwick, Vrikki, Vermunt, Mercer ve Halem, 2016). Nitekim cesitli
arastirmalarda 6gretmenlerin, Tarkiye’deki hizmet igi editim faaliyetlerinde, kendilerinin
egitimlerde aktif olarak rol alabilecekleri grup ¢alismalarinin, uygulama ve tartisma tiri
etkinliklerin olmasi gerektigini dusundukleri ifade edilmigtir (Ayra ve Kosterelioglu, 2019;
Yalin, 2001). Erdem ve digerleri (2010) de, 6gretmenlerin etkilesimli ve yogun uygulamal
mesleki gelisim faaliyetlerine buyuk ol¢cude katilmak istediklerini belirtmigtir. Murata ve
Takahashi’'nin (2002) gerceklestirdigi igbirlikli bir sekilde 6gretmenlerin surecte aktif oldugu,
uygulamaya doéndk bir mesleki gelisim faaliyetine katilan d&gretmenlerin  blyUk
cogunlugunun, mesleki hayatlarinda katildiklari en etkili hizmet ici egitim faaliyeti oldugunu
dile getirmislerdir. Benzer sekilde hizmet ici egitim faaliyetlerinde katilimcilara tartisma
ortaminin saglanmasi, bilgi alisverisinin tesvik edilmesi ve uygulama yapmalarina firsat
verilmesi sonucunda hizmet ici egitimin daha faydali olabilecedi (Ayra ve Kdsterelioglu,
2019) ve istenilen bilgi ve becerilerin buylk oranda kazandirilabicegi (Yiimaz ve Gokgek,
2016) belirtilmistir. Bayram’in (2018) calismasinda 6gretmenler, akran gdzlemi igeren,
birbirlerinden 6grenmelerine imkan taniyacak ve uygulamaya donik mesleki gelisim
programlarina ihtiya¢ duyduklarini belirtmiglerdir. Tastekin (2018), PISA’da (2015) basarih
olan bazi ulkelerin hizmet dncesi egitimini ve hizmet ici egitim faaliyetlerini incelemistir. Bu
Ulkelerde 6gretmenlerin, uygulamalar icerisinde aktif rol aldiklarini, mesleki gelisimlerinde
kendilerinin s6z sahibi olduklarini ve bu sayede daha ¢ok deneyim kazandiklarini ifade
etmistir.

Ogretmenler ayrica hizmet ici egitimlerin dgretmenlerin ihtiyacina yénelik ve uygun
zamanda planlanmasi gerektigini belirtmislerdir. Bunun yaninda hizmet i¢i egitimi verecek
kisinin, konuya yoénelik alan ve uygulama deneyimi baglaminda yeterli olmasi gerektigi ifade
edilmistir. Calismanin bulgusuna paralel olarak arastirmalarda 6gretmenlerin, hizmet igi
egitimlerin uygun zamanda yapilmasini istedikleri (GlUnbayr ve Tasddgen, 2012)
belirtiimistir Ayrica yine bu calismanin bulgusunu destekler nitelikte, bircok calismada
yonetici ve o6gretmenlerin hizmet ici egitim faaliyetlerinde gdrevlendirilen o6greticilerin

alaninda uzman kisiler arasindan secilmedigini diginmektedirler (Arik, 2017; Arslan, 2015;
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Aslan Keles, 2019; Karadag, 2015). Bunun yaninda bircok calismada o6gretmenlerin
ihtiyaclarina yonelik dizenlenen hizmet ici egitim faaliyetlerinin daha etkili olacagi
vurgulanmistir (Kaleli Yilmaz, 2012; Yadigaroglu, 2014).

Ogretmenlerin tamamina yakini is birligi halinde ders plani hazirlamalari, ders
planinin uygulama asamasinin gbézlemlenmesi ve ders sonrasinda degerlendirme
yapilmasina iliskin bir mesleki gelisim slrecinin faydali olabilecegini disinmektedir.
Yalnizca bir 6gretmen sirecin genel anlamda olumsuz olacagini ifade etmistir. Kwakman
(2003) bir ekip olarak dayanisma icinde calismanin mesleki 6grenmenin en dénemli
unsurlarindan oldugunu belirtmigtir. Bimen ve digerleri (2012), benzer sekilde
o6gretmenlerin mesleki gelisimlerinde aktif olarak suregte yer aldiklari ve birbirlerinden
6grenme firsati sunan uygulamalarin, mesleki gelisimde daha etkili olacagini ifade etmistir.
Arastirmalarda uygulamaya donuk, etkilesimli ve is birligine dayanan bir yaklagimin
uygulanmasi ile, mesleki gelisim baglaminda olumlu yénde degisikliklerin olacagi dile
getirilmektedir (Abazaoglu, 2014; Ling ve Mackenzie, 2001).

Ogretmenler bu sirecin planlama agsamasinda fikir aligverisinin olmasi ve fikir
cesitliliginin saglanmasi agisindan faydali olacagini belirtmiglerdir. Lenski ve Caskey (2009)
planlamanin birlikte yapilmasi ile 6gretmenlerin ders planina farkli agilardan bakmaya
basladiklarini ifade etmektedir. Erbilgin ise (2013) o6gretmenlerin is birligi icerisinde
calismayi, birbirlerine verdikleri donutler ve ortaya cikan farkli fikirler nedeniyle faydal
bulduklarini tespit etmistir. Arastirmacilar boyle bir sirecin farkli mesleki deneyimlerden
faydalanma olanagi sundugunu ifade etmislerdir (Boran ve Tarim, 2016; Ozdemir Baki,
2019).

Ogretmenler belirtilen siirecte gergeklestirilecek olan gozlemlerin  dgretimi
gerceklestiren o6gretmenlerin ders esnasinda fark edemedikleri durumlari gdézlemci
ogretmenlerin fark edebilecegini ve degerlendirme surecinde goézlemin olumlu katkisi
olacagini ifade etmislerdir. Bayram (2018) calismasinda, sinif 6gretmeninin fark edemedigi
bazi noktalarin gézlemciler tarafindan fark edildigini belirtmistir. Lewis ve Tsuchida (1998)
mesleki gelisim slrecinde yapilan gbézlemler sayesinde 6gretmenlerin sinif ici davraniglari
ile ilgili farkindaliklarinin arttigini ifade etmistir. Ozdemir Baki'nin (2019) calismasinda
o6gretmenler yapilan gézlemlerin, 6gretimin ne derecede etkili oldugunu degerlendirme ve
planlanan ders ile uygulanan dersi kargilastirma agisindan faydali oldugunu ifade
etmislerdir.

Ogretmenler degerlendirme asamasinin ders planinda ve planin uygulanmasinda
aksayan yonlerin gorilmesi agisindan dnemli olacagini ifade etmistir. Ayrica degerlendirme
asamasinda grup uyelerinin objektif olmasi ve kisiye donuk elestiri olmamasi gerektigi

belirtiimistir. Hurd ve Licciardo Musso (2005) dersin degerlendiriimesi ile 63retmenlerin
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derslerine daha yansitici bir gozle bakabildiklerini tespit etmiglerdir. Meral Kandemir (2019)
de dersin degerlendiriimesi ile 6gretmenlerin 6z dederlendirme yapma firsati bulduklarini
belirtmistir. Arastirmalar bdyle bir sirecin 6gretmenlerin ders sonu degerlendirme
uygulamalarini olumlu yénde gelistirdigini géstermektedir (Lyding, 2012; Norwich ve
Ylonen, 2015). Katilimci 6gretmenlerin goézlem ve degerlendirmeye iliskin tereddutlerine
benzer sekilde Ono ve Ferrira'lnin (2010) gerceklestirdigi calismada, gdzlemci
ogretmenlerin gézlemin odagina 6grenci ve 6gretimin yerine dersi sunan o6gretmenleri
aldiklari ve dersi sunan 6gretmenin 6gretmenlik becerilerini elegtirme egiliminde olundugu
belirtilmistir.

Ders imecesi surecinde 6gretmenler, tecriibe ve bilgi paylasimi ile fikir cesitligi
saglandigini ve 6gretim uygulamalarina iliskin yeni yaklasimlari benimsediklerini ifade
etmiglerdir. Ayrica farkl fikirlerden birlikte karar alinarak fikir birligi saglandigi belirtiimistir
Arastirmalar bu bulgu paralelinde, ders imecesi ile 6gretmenlerin birbirlerinin 6gretim
yaklasimlarini sorguladiklari, geri bildirimler verdikleri ve tecribelerinden faydalandiklari bir
ortam olustugu belirtilmistir (Bayram, 2018; Boran, Tarim, 2016; Yilmaz Dogan, 2018). Rock
ve Wilson (2005) ders imecesi surecinde 6gretmenlerin fikir paylasimi yapmalari ve basarili
bulduklari uygulamalari 6rnek almalarinin buyudk Olgude mesleki gelisimlerine katki
sagladigini ifade etmigstir. Meral Kandemir (2019) ders imecesi ile fikir alisverisinde bulunan
ogretmenlerin is birligi sayesinde yaratici yanlarini ortaya c¢ikardiklarini belirtmigstir. Ayrica
ders imecesi surecinin farkh bakis acilari olusturdugu (Bayram Jacobs, 2012) ve akran
dgrenmesine katki sagladigi (Lee, 2008) ifade edilmistir. Ozen (2015) ders imecesinde
ogretmenlerin ders plani ile ilgili fikirlerini birbirleri ile paylastiklarin ve nihayetinde ders
planinda bir uzlasma sagladiklarini belirtmistir. Ozdemir Baki’nin (2019) calismasinda
ogretmenler, dersi daha verimli hale getirmek igin neler yapilabilecegine yonelik planda
yapilacak degisikliklere birlikte karar vermelerinin faydali oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenler ders imecesi ile 6gretim materyali tasarlama ve gelistirmeye yonelik 6z
yeterlik inanclarini artirdigi yénunde gérusler bildirmislerdir. Arastirmalar ders imecesi ile
Ogretmenlerin daha yaratici ve etkili tasarimlar gelistirmede kendilerini daha yetkin
hissettiklerini (Yilmaz Dogan, 2018) ve mesleki glvenlerinde artis oldugunu (Rock ve
Wilson, 2005) gdéstermektedir. Ayrica ders imecesi slrecinde dgretmenlerin égrencilerin
ilgisini cekecek materyaller gelistirmeye calistiklari ifade edilmistir (Bayram, 2018). Benzer
sekilde McDonald (2009) ¢calismasinda, ders imecesindeki basarili uygulamalarin mesleki
O0zguvenlerinde artisa yol actigini, Wright (2009) is birligi icinde ¢alismanin égretmenlerin
kendilerine olan guvenlerini artirdigini tespit etmigtir. Budak ve digerleri (2011),
O6gretmenlerin ders imecesi ile etkili materyal kullanmayi ve hazirlamayi 6grendiklerini ifade

etmektedir. Ders imecesinin ayrica 6gretmenlik meslegine yonelik tutumu ve basarili
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dgretmen olmaya ydnelik inanclari olumlu ydnde etkiledigi belirtiimektedir (Okmen ve Kilig,
2021).

Bunun yaninda dgretmenler ders imecesi slrecinin somut materyal kullanimi ve
somut materyallerin 6gdrenci Uzerindeki etkilerini gérme agisindan faydali oldugunu
belirtmislerdir. Bozkurt (2015) ders imecesi surecinde, 6gretmenlerin 6gretim materyali
belirleme konusunda daha ayrintili tartismalar gergeklestirdiginin ve 6grenci gereksinimleri
ile daha uyumlu materyal gelistirebildiklerinin altini ¢izmektedir. Bayram’in (2018)
gerceklestirdigi calismada, ders imecesi surecinde 6gretmenlerin 6grenci tepkilerinden yola
cikarak dgretim materyalinin nasil degerlendirilecedi ve gelistirilecedi konusunda olumlu
deneyimler edindikleri tespit edilmigtir. Riales (2011) ders imecesi uygulamasi ile
ogrencilerin dusuncelerini gdzlemlemenin 6gretmenlerin kendi uygulamalarinda olumiu
yénde degdisime neden oldugunu ifade etmistir. Bayram Jacobs (2012), ders imecesinde
o6gretmenlerin 6grenci géziyle bakarak yeni bir bakis agisi kazandiklari belirtmistir.

Ogretmenler ders imecesi slrecinde genelde tercih ettikleri dgretimsel stratejilerde
degdisim oldugunu, bu degigsimin olumlu katki sagladigini ve 6grenilen bilgi ve uygulamalarin
diger derslerde de kullandiklarini dile getirmiglerdir. Cajkler ve digerleri (2015) ders imecesi
ile 6gretmenlerin birbirlerinden yeni bilgiler 6grendiklerini belirtmistir. Arastirmalarda ders
imecesi surecinde gerceklestirilen basarili uygulamalarin 6gretmenler tarafindan 6rnek
alindigi (Rock ve Wilson, 2005) ve ders imecesinin 6gretmenlerin bu siregte 6grendiklerini
gelecekteki ogretileri icin kullanmaya tesvik ettigi (Suryani vd., 2017) ifade edilmektedir.
Ders imecesinde yer alan gdzlemler sayesinde 6gretmenlerin kullanilan farkli yéntemlerin
neler oldugunu 6grendikleri ve sonucunda sinif i¢i uygulamalarin gelistigi belirtimektedir
(Lewis ve Tschuida, 1998). Ylzbasioglu (2016) ders imecesi ile 6gretmenlerin farkh 6gretim
strateji, yontem ve tekniklerini kullanabilme firsati bulduklarini ifade etmektedir.

Bu suregte 6grencilerin 6grenme dizey ve stilleri goz 6nine alinarak derse hazirlik
yapildigini, bu kapsamda muhtemel dgrenci cevaplarinin tahmin edildigini, 6grenci merkezli
yontem, teknik ve etkinliklere 6grencilerin uyum saglayabileceklerine yonelik inancglarinin
gelistigi ifade edilmistir. Bircok arastirmaci ders imecesinin dogasi geregi 6grenci
tepkilerinin, ihtiyaglarinin, 6grenme ve distinme sureglerinin dikkate alinmasina olanak
sagladigini belitmektedir (Harle, 2008; Hurd ve Licciardo Musso, 2005; Lenski ve Caskey,
2009; Lewis, 2002; Yamuitzky, 2010). Yamuitzky (2010), égretmenlerin ders imecesi
uygulamasiyla 6grenci 6grenmeleri Gizerine odaklandiklarini belirlemistir. Bu baglamda ders
imecesinin 6grenci merkezli ders planlamaya yonelik bilgi ve becerilerini gelistiren bir
uygulama oldugu soéylenebilir.

Ders imecesi sureci ile 6gretmenler, daha nitelikli bir 6gretim icin ayrintil bir ders

planinin gerekliligine yonelik disincelerinde ve ders plani olusturma becerilerinde gelisim
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saglandigini belirtmiglerdir. Ayrica ders imecesi strecinin belli bir diizen icerisinde planh
olunmasini ve derse hazirlikh gelinmesini sagladigi ifade edilmistir. Ders imecesinin
Ozellikle dersi planlama baglaminda grupga ayrintili bir plan yapmay! gerektirmesinden
(Yoshida, 1999) dolayi, 6gretmenler bu slrecte birgok agidan ders planini irdeleme ve daha
detayli plan yapma imkani bulurlar (Ozen, 2015). Ayrica ders imecesi ile 6gretmenlerin ders
planini yazili ve detayl bir sekilde hazirlamanin énemini fark ettikleri belirtiimistir (Bayram,
2018; Meral Kandemir, 2019). Normalde ders plani hazirlamayan veya derslerini ders
imecesinde oldugu gibi ayrintili bir sekilde planlamayan 6gretmenlerin bu siregte dersi
planlama ekseninde birgok bilgi ve becerilerine olumlu yansimalar olacag ifade edilebilir.
Nitekim Cohan ve Honigsfeld (2007) tarafindan dersi planlama, planlanan dersi sunma ve
degerlendirme baglaminda &gdretmenlerin  etkili bir ara¢ olarak ders imecesini
kullanabilecekleri dile getirilmistir. Arastirma sonuglari ders imecesinin ders planlama
surecini etkili kildigini (Baki ve Arslan, 2015; Lyding, 2012; Meral Kandemir, 2019; C")zbay,
2015; Wright, 2009) ve 6gretmenlerin dersi planlama davraniglarini olumlu etkiledigini
(Pektas, 2014) gostermektedir. Rock ve Wilson (2005) ders imecesi ile dgretmenlerin
birlikte ders planlama deneyimi yasamalarinin, planlama baglaminda kendilerini daha
yetkin ve glglu hissetmelerini sagladigini dile getirmigtir. Yine baska bir arastirmada
(Ozdemir Baki, 2019) dgretmenlerin, ders imecesinin ayrintili bir ders planini birlikte
hazirlama agisindan faydali oldugunu belirttikleri ifade edilmistir.

Ogretmenler ders imecesi siirecinde dgrencilerin derse yénelik ilgilerinin arttigini,
evde ogrenilen bilgileri tekrar ettiklerini ve verilen ddevleri daha 6zenle yaptiklarini, derse
daha c¢ok O6nem vermeye basladiklarini, daha istekli ve merakla derse geldiklerini
belirtmiglerdir. Ders imecesi uygulamasi kapsaminda yapilanlarin 6grencilerin derse olan
ilgisini artirdigini (Lewis, 2002), 6grencilerde yuksek motivasyon sagladigi (Yilmaz Dogan,
2018) ve 6grenciyi zihinsel olarak aktif tuttugu (Baki, 2012) belitmektedir. Benzer sekilde
ders imecesi ile 6gretmenlerin dgrencileri motive etme davraniglarinda olumlu yénde bir
degisiklik oldugu (Pektas, 2014) ifade edilmistir. Hoong ve digerleri (2010),
gerceklestirdikleri arastirmada &grencilerin basari seviyesinin disuk oldugu bir konuda
o6gretmenlerin birlikte ders plani gelistirdikleri ve 6gretim sonucunda dgrencilerin konuya
karsi olan ilgilerinde 6nemli bir artis oldugu belirlemislerdir. Ayrica ders imecesinin
uygulandigi siniflardaki 6grencilerde 6z duzenleme stratejilerinde gelisme meydana geldigi
gorulmustur (Yilmaz Dogan, 2018).

Ogretmenler ayrica bu siirecte 6grencilerin aktif katiimlarinin arttigini, 6grencilerin
fikirlerinin geliserek yeni ve farkli fikirler sunduklarini, kalici 6grenmenin saglandigini ve
akademik basarilarinin arttigini ifade etmislerdir. Ders imecesinin uygulandigi siniflarda

uyarlanabilir 6grenme etkinliklerine yer verildigi (Yilmaz Dogan, 2018) ve o6gdrencilerin
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o6grenme surecinde daha aktif rol aldigi (Bayram, 2018; Meral Kandemir, 2019) ifade
edilmistir. Ozdemir Baki'nin (2019) calismasinda dgretmenler, 6égrencilerin aktif katilimini
saglama acisindan ders imecesinin faydali oldugunu belirtmislerdir. Ders imecesi slrecinde
ogrencilerin aktif katilimlarinin arttigini gésteren arastirma sonuglari mevcuttur (Saito,
Harun, Kuboki ve Tachibana, 2006; Yizbasioglu, 2016). Yoshida (1999), ders imecesi
kapsaminda yurdtilen dersler ile 6grencilerin daha yaratici, yenilikgi ve 6z givenli bireyler
olmalarina katki saglanmakta oldugunu belirtmistir. Meral Kandemir (2009) ders imecesi
surecinde 6gretmenlerin 6grenci 6zelliklerine dikkat ederek, 6grenmenin kalici olmasi igin
ogrenme stratejilerinin kullanildidi bir ders ortami sagladiklarini belirtmistir. Yilmaz Dogan
(2018) ders imecesi surecinin 6grencilerde 6z diizenleme becerileri ve 6z yeterlik inanglari,
nihai olarak da akademik basari Gzerinde olumlu etki saglayabilecegini ifade etmistir. Ders
imecesinin  6gretmenleri  6grencileri Uzerine dusunmeye ittigi (Yoshida, 1999),
ogretmenlerin 6grenci anlayiglarini 6gretim surecine dahil etmelerine imkan tanidigi (Harle,
2008), ogrencilerin derste iglenen konulara yonelik verdikleri tepkilere ve dusunme
bicimlerine odaklanma firsati (Wright, 2009) ve 6grencilerin nasil 6grendiginin daha Iiyi
anlasiimasini (Roback vd., 2006) sagladigi géz éniine alindiginda ders imcesinin 6grenciler
Uzerindeki bu etkilerinin beklenen bir sonug oldugu ifade edilebilir.

Ogretmenler ders imecesi siirecinde kullanilan égretim yontem ve tekniklerinin
artirlldigi ve farklilastinldigini, o6gdrenci merkezli etkinliklerin artirildigini, konu ve
kavramlarin somutlastirildigini, olumlu sinif atmosferi olustugunu ve 6gretimin daha verimli
gectigini ifade etmislerdir. Ders imecesi uygulamalari ile 6gretmenlerin 6grenci merkezi
yaklagimlarin sinifta nasil uygulanacagini 6grendikleri belirtiimistir (Budak vd., 2011).
Ogretimi iyilestirme amaciyla gergeklestirilen (Yoshida, 1999) bir mesleki gelisim
uygulamasi olan ders imecesi ile 6grencilere daha etkili bir 6grenme ortami sunuldugu
(Bayram, 2018) tespit edilmistir. Bozkurt (2015) ders imecesi sayesinde 6gretmenlerin
derste daha geri planda durdugu ve égrencinin daha aktif oldugu yéntemileri tercih ettiklerini
belirtmektedir. Benzer sekilde ders imecesi ile dgretmenlerin etkili 6gretim ortami olusturma
davranislarinda olumlu yonde bir degisiklik oldugu (Pektas, 2014) ve 6grenme ortamlarinin
eglenceli hale geldigi belirtiimistir (Meral Kandemir, 2019). Ozdemir Baki’nin (2019)
calismasinda dgretmenler, konuya uygun farkli ydntem, teknik ve stratejilerin
kullaniimasinin égretimi etkili ve verimli kildigini vurgulamislardir. Ayrica Cajkler ve digerleri
(2015) gerceklestirdigi calismada ders imecesi surecinde 6gretmenlerin, égretimlerinde
farkli yontemler kullanma egilimlerinin arttidi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Meral
Kandemir (2019) de, ders imecesi ile derslerini farkli 6gretim yontemleriyle igleyerek etkili

hale getirdiklerini belirtmistir.
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Ayrica yurutilen arastirmaya katilan 6gretmenler ders imecesi slrecinde sinif ve
zaman yonetiminin olumlu etkilendigini ifade etmislerdir. Erbilgin (2013) 6gretmen adaylari
ile yurGttigu calismada ders imecesinin aday 6gretmenlerin sinif yonetimi baglaminda
ogretmenlik uygulamalarini gelistirdiklerini belirtmektedir. YUlzbasioglu (2016) da ders
imecesinin sinif yonetimi ile ilgili sorunlarin ¢éziminde 6gretmenlere yardimci oldugunu
ifade etmistir. Bir diger calismada (Butlin, 2015) da ders imecesi stirecinde sinif ydnetimine
iliskin sorunlarin yasanmadigi belirtiimistir. Meral Kandemir (2019) de ders imecesi
surecinde sinif yonetiminin kolaylastigini ve zaman yonetimi sorunun yasanmadigini ifade
etmigtir.

Ogretmenler ders imecesi sireci ile aralarindaki is birliginin, materyal
paylasimlarinin ve guven duygusunun arttigini belirtmislerdir. Literatlrdeki c¢alismalar
incelendiginde, ders imecesi slrecinin 6gretmenlerin is birligi halinde c¢alisabilme
becerilerine olumlu katki sagladigi gérilmektedir (Bayram, 2018; Bilge ve Dede, 2020;
Cajkler vd., 2015; Dudley, 2012; Hurd ve Licciardo Musso, 2005; Lewis, 2009; Wright,
2009). Wright (2009) ders imecesi sayesinde, bireysel olarak ders plani hazirlama
anlayisindan birlikte ders planlama anlayisina gegildigini, bdylelikle sorumlulugun ders
planini hazirlayan ogretmenler arasinda paylasildigini ve bu sayede meslektas
dayanismasinin guglendigini ileri stirmektedir. Ogretmenlerin bir arada calismalarinin
mesleki gelisim agisindan daha iyi sonuglar dogurdugu, 6gretmen olarak kendilerini degerli
hissetmelerini sagladigi ve meslektaslari arasindaki guven ve yakinlik duygusunu
gelistirdigi (Hurd ve Licciardo Musso, 2005) tespit edilmistir. Cajkler ve digerleri (2015) de
yine benzer sekilde is birliginin ders imecesinin énemli bir bileseni oldugu bu sayede
ogretmenler arasinda daha gugli baglar kuruldugunu ve given duygusu gelistigini ifade
etmektedir. Meral Kandemir (2019) ders imecesi ile 6gretmenlerin mesleki ve sosyal
iletisimlerinin arttigini tespit etmigtir.

Ders imecesinin sinirhliklari ve uygulama surecinde Kkargilasilan sorunlar
baglaminda 6gretmenler sirecin ¢ok zaman aldigini ve bu slregte 6zverili davraniimasi
gerektigini ifade etmislerdir. Ders imecesi asamalarina yonelik iyi bir planlamanin olmasi,
ayri bir mesleki gelisim dersi gibi bir derste yuratilmesi ve slrecte yer alan 6gretmenlere
ekonomik bir kazan¢ sunulmasi ile uygulamanin daha da etkili olabilecegi belirtilmistir. Ders
imecesinin yogun bir slire¢ olmasi, uzun soluklu olmasi, yogun ¢aba ve zaman gerektirmesi
(Erbilgin, 2013) gibi sebeplerden dolay! 6gretmenlerin ders imecesi icin yeterince zaman
ayiramamaktan sikayet ettikleri (Gok, 2016) gdrtlmektedir. Ders imecesi slrecini
zorlastiran unsurlarin basinda zaman ve égdretmenlerin yogun ders programinin geldigi
(Fernandez, 2002) belirtiimektedir. Eraslan’a (2008) gore ders imecesinden en iyi dizeyde

yararlanabilmek icin dgretmenlerin kesinlikle yeteri kadar enerjiye, zamana ve bir araya
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gelmelerine ihtiya¢c duyulmaktadir. Orhan (2020) da ders imecesinin 6zveri ve zaman
gerektiren bir sure¢ oldugunu ve égretmenlerin bu stirece katilimlarinin tesvik edilmesinin
onemli oldugunu belirtmistir

Ayrica ders imecesinin 6gretmen ve 6grencilerde ilk zamanlar heyecan olusturdugu
ancak ilerleyen slreclerde normale dénuldigua belirtiimistir. Bayram’in (2018) ¢alismasinda
da sinif ici gézlemlere endise ile yaklasan 6gretmenlerin gézlemle ilgili fikirlerinin streg
icerisinde degistigi gézlemlenmistir. Benzer sekilde yine ders imecesinde yer alan gézlem
surecinin dgdretmenler tarafindan c¢ekince sebebi oldudu, ancak sure¢ ilerledikge
ogretmenlerin gézleme olan 6n yargilarinin azaldigi ve gozlemi olumlu bir deneyim olarak
degerlendirdikleri (Fernandez, 2002; Gok, 2016; Howell ve Saye, 2015; Lewis, 2002;
McDowell, 2010; Ono ve Ferrira, 2010; Yizbasioglu, 2016) tespit edilmistir.

Fikir cesitliliginin saglanmasi igin ders imecesini yuruten ideal 6gretmen sayisinin
en az 3 olmasi gerektigi ancak sayinin ¢ok olmasi durumunda 6gretime yonelik verilecek
olan kararlarda gugliklerle karsilasilabilecegi ifade edilmistir. Ayrica ders imecesi gruplari
olusturulurken birbirleri ile iletisimi iyi olan o&gretmenlerin bir arada olmasina 6zen
gOsteriimesi gerektigi belirtilmistir Ozdemir Baki (2019) gergeklestirdigi ¢alismada
ogretmenler, bir fikir Gzerinde uzlasmanin zor oldugunu ifade etmiglerdir. Bu zorlugun
nedeni, 6gretmenlerin dgretim aliskanliklar olabilecedi tahmin edilmektedir (Gutierez,
2015). Bayram (2018), 6gretmenlerin birbirleriyle iyi anlasabilen bireyler olmalarinin ders
imecesi slrecini olumlu etkileyecedini belirtmistir. Nitekim Bozkus ve digerleri (2017)
calismasinda, o6gretmenlerin elestiriye kapali olmasi ve 6gretmenler arasindaki mevcut
iletisim sorunlarinin varhiginin ders imecesi sirecini olumsuz etkileyecegi ifade edilmistir.
Ogretmen adaylari ile gerceklestirilen bazi calismalarda (Akbaba Dagd ve Dogan Temur,
2018; Budak vd., 2011) katilimcilarin birlikte galigma konusunda sikinti yasadiklari ifade
edilmigtir.

Arastirmaya katilan égretmenlerin timUinin ders imecesinin bir mesleki gelisim
yaklagsimi olarak Ulkemizde uygulanmasi yoninde olumlu géris belirtmiglerdir. Bayram
(2018) calismasinda, 6gretmenlerin ders imecesi ve benzer uygulamalari daha sik
yapmaya gonulli olduklari sonucuna ulagmistir. Boran ve Tarim’in (2016) ¢alismasinda
katihmci 6gretmenlerin ders imecesinin udlkemizde uygulanabilir oldugunu dugundukleri
goérilmustir. Ancak Akbaba Dag ve Dodan Temur'un (2018) calismasinda, 6gretmen
adaylarinin yeni bir ders imecesine katilma konusunda kararsiz olduklari, Bozkus ve
digerleri (2017) calismasinda ise dgretmenlerin ders imecesinin Glkemizde uygulanabilirligi
ile ilgili goérUslerin daha ¢ok olumsuz yonde oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenler ders imecesinin hem dgretmenlere hem de 6grencilere olumlu katkilari

olacagini disundukleri icin hizmet igi egitim yaklagsimi olarak Turkiye’de uygulanmasini
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istenmektedir. Bu olumlu katkilar 6grencilerin akademik basarilarina olumlu katki ve tecriibe
paylasimi ile mesleki gelisim saglayabilmek olarak ifade edilmistir. Ayrica ders imecesinin
standart hizmet ici egitimlerden farkli ve 6gretmenin aktif oldudu icin uygulanmasini
istedikleri goértlmektedir. Benzer sekilde Bozkus ve digerleri (2017) calismalarinda
ogretmenler, mevcut 6grenme ve 6gretim yaklasimlarini gelistirmesinin  6grencilerin
basarilarina katki saglayacagi vurgusu ile Glkemizde uygulanabilecegi disunulmektedir.
Arastirmada 6gretmenlerin ders imecesinin mesleki gelisimlerine katkida bulunacagina
yonelik gorusleri birgok arastirmanin sonuglari ile paralel oldugu goérilmektedir (Bilge ve
Dede, 2020; Boran ve Tarim, 2016; Bozkus, vd., 2017; Erbilgin, 2013; Guner ve Akylz,
2017; Meral Kandemir, 2019; Ozaltun, 2014; Ozdemir Baki, 2017; Ozen, 2015; Richit ve
Ponte, 2017; Rock ve Wilson, 2005; Yilmaz Dogan, 2018). Ozdemir Baki (2017) ise ders
imecesi surecinde yapilan galismalarin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini destekledigini
ifade etmistir. Diger taraftan Konyalioglu, Konyalioglu ve Isik'in (2003), yaptigi ¢alisma
sonucunda plan kullanilarak ders islenen 6grenci grubunun akademik basarisinin, plan
kullanmayarak ders islenen 6grenci grubuna gore istatiksel olarak daha ylksek oldugu
belirlenmigtir. Ayrica arastirmacilar ders imecesinin 6grenme ve 6gretme surecini daha
basarili kildigini (Lee, 2008; Suryani vd., 2017) belirtmislerdir. Bayram (2018) ders
imecesinin akran 6grenmesi ile dgretmenlerin yeni seyler 6grenmelerine olanak sundugunu
ifade etmigstir. Lenski ve Caskey (2009) ve Yoshida (1999) ders imecesinin 6gretmenler
arasinda bilgi paylasimi ve 6grenme ortami olusturulmasina katki saglanacagini ifade
etmektedir. Harle (2008) ders imecesinin 6gretmenlere kaliteli mesleki gelisim olanaklari

sunan bir model oldugunu belirtmektedir.
5.3. Ders imecesinin Ogrenci Akademik Basarisina Etkisi

Bu bdélimde, Gglincu alt problem olan ilkokul 3. sinif hayat bilgisi dersi Evimizde Hayat
unitesinin 6gretiminde ders imecesi ile hazirlanilan derslerin 6grencilerin akademik basarisi
Uzerindeki etkisi tartisiimistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére, Evimizde Hayat
Unitesinin dgretiminde ders imecesi ile 6gretimin bireysel olarak ydrittlen derslere gore
akademik basari ve sosyo-ekonomik agidan nispeten disik dizeydeki, merkezi konumda
olmayan, mesleki deneyimi daha az olan 6gretmenlerin gérev yaptigi Okul A’da baslangica
oranla 6grenci basarisi Uzerinde anlamli bir artis olusturmustur (p<.05). Ders imecesi
uygulamasinin ydratildiga siniflarda yabanci 6gretmenlerin derste yer almasi ile
ogrencilerin derse daha c¢ok odaklanmalarina ve 6nem vermelerine sebep oldugu
dusunulmektedir. Bunun ayrica dgrencilerin derse aktif katihmlari ve ev ddevlerini 6zen
goOstermeleri dolayli olarak akademik basarinin artmasina katki saglayan bir etken oldugu

dusunulmektedir. Elde edilen bu sonug¢ ders imecesi yaklasiminin literatlrdeki etkisiyle
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uyumlu bir sonuctur. Clnki ders imecesi, 6grencilerin nasil en iyi 6grendigine daha iyi bir
bakis acisi gelistirmeyi amaclamaktadir (Lewis vd., 2006). Buradan da anlasilacagi Gzere
katilimci 6gretmenler 6grencilerin nasil daha iyi 6grendigini gdzlemleyerek gerekli dnlemleri
ders planlarina iyilestirerek yansitmistir. Dolayisi ile égrenciler icin hazirlanan 6grenme
sirecinin niteligi, ciktinin niteligine katki vermistir. Oyle ki 6grenciler daha iyi dgrenerek
bunu sire¢ sonundaki basari testine yansitmislardir. Meyer’in (2006) gerceklestirdigi
calismada ders imecesi uygulamalarinin basarisi az olan égrencilerin tzerinde olumlu bir
etkisinin oldugu goérulmastur. Hoong ve digerleri (2010), gerceklestirdikleri arastirmada
6grencilerin basari seviyesinin disuk oldugu bir konuda 6gdretmenlerin birlikte ders plani
gelistirdikleri ve 6gretim sonucunda dgrencilerin ders basarilarinda énemli bir artig oldugu
belirlemiglerdir. Wright (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ders imecesinin
o6grenci basarilari Gzerinde olumlu etkisi oldugu belirtilmistir. Birka¢ calismada da ders
imecesinin 6grencilere katki sagladigi (Elipane, 2011; Eraslan, 2008) ve derse yonelik bilgi,
yetenek ve inanclarinin gelistigi (Cheng ve Yee, 2012) belirtilmistir. Ayrica ders imecesi ile
o6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin saglandigi ve bunun égrenci basarisi ile dogru orantili
oldugu belirtiimektedir (Murata, 2011). Bazi c¢alismalarda katilimci 6gretmenler ders
imecesinin 6grenci basarisini arttirdigini ifade etmistir (Kaya, 2018; Kikey, 2018).
Akademik basari ve sosyo-ekonomik diizeyi nispeten yiksek olan Okul B’de ise hem
ders imecesi ile 6gretimin hem de bireysel olarak yurutilen 6gretimin 6grencilerin akademik
basarilarinda anlamli diizeyde bir artis meydana getirdigi tespit edilmistir (p<.05). Deney ve
kontrol gruplarinin sontest puanlarn incelendiginde ise anlamh bir farkin olmadigi
saptanmistir (p>.05). Burada deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinda anlamli
farkin olmayisi, 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda, 6gretmenlerin is birligi
yaparak ders imecesi yaklasimini uygulamalarinin yani sira sosyo-ekonomik duzey,
ebeveyn egitim durumu, okulunun ve yasanilan yerin daha merkezi olmasi gibi
degiskenlerin de 6nemli oldugunu géstermektedir. Akademik basariyl konu alan arastirma
da oOgretmenlerin mesleki gelisiminin yani sira birgok degiskenin akademik basariyi
etkiledigini ifade etmektedir (Yildinm, 2006; Sarier, 2016). Cunku egitim durumlarinin
yuksek olmasi ile ebeveynlerin ¢ocuklarin gelisim dénemlerini bilme, gocuklarina etkin
rehberlik yapabilme, c¢ocuklarin okul derslerine katki saglama gibi durumlarda daha
avantajli olunabilecegi dustnilmektedir. Akademik agidan basarli olan &grencilerin
ailelerinin  genellikle, cocuklarinin okul slreci ile yakindan ilgilenen, moral ve
motivasyonlarini ylksek tutmasini saglayan, siurece katki saglayan, ¢ocuklari ile nitelikli
iletisim kurabilen aileler olduklari belirtiimektedir (Arslanargun ve Ozakga, 2015). Ayrica
sosyo-ekonomik duzeyi yuksek olan ailelerin de gocuklarina yardimci kaynaklar, takviye

Ozel dersler baglaminda katki saglayabilecekleri distunuldaginde, bu ¢ocuklarin akademik
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gelisiminin sadece okuldaki dersler ve 6gretmenler ile sinirli olmadigi, akademik basarilarini
bircok degiskenin destekeledigi sdylenebilir. Bu sonucun yine Okul B’'deki 6gretmenlerin
mesleki deneyimlerinin Okul A’daki 6gretmenlere goére daha ¢ok olmasi ile, Okul B’'deki
ogretmenlerin alisik olduklari 6gretim uygulamalarindan vazgegcmeme egiliminde ve
degisime karsi daha dire¢li olmalarindan kaynaklandigi dasinilmektedir. Sonug¢ olarak
ders imecesinin uygulandigi siniflarda baslangica gore anlamli dizeyde akademik
basarinin arttigi goértlmdistir. Serbest (2014) ders imecesi ¢alismalarini temele alan ve
metaanaliz yontemini kullandigi arastirmada ders imecesi ¢alismalarinin dgrencilerin
6grenmesine olumlu etkisi oldugu ve 6grencilerin basarisinda artis oldugunu belirlemistir.
Yapilan diger bir caligmada ise ders imecesi uygulamalari ile 6grencilerde konuya iligkin
beklenen bilgi ve beceri diizeyine ulasildigi gérldimustar (Baki vd., 2012). Ders imecesinin
o6grenci 6grenmesini pozitif ydnde etkiledigi ifade edilen ¢alismalar da mevcuttur (Kincal ve
Beypinar, 2015; Tepylo, 2008). Ayrica bu uygulama o6grencilerin anlamli édgrenmesini
saglamaktadir (Pektag, 2014) Ogrencinin 6Jrenmesine ve anlamasina odaklanilan
(Yoshida, 1999) bir uygulamada 6grencilerin akademik basarilarinin artmasi ulasiimasi
arzu edilen bir sonugtur.

Ders imecesi uygulamalarinin égrenciyle 6gretmen ve ogrenciler arasi iletisimi
artirdigi ifade edilmektedir (Baki vd., 2012; Budak, 2012). Derslerde 6gdrenciler arasi iletisim
arttiginda akademik basarinin pozitif yonde etkilendigini gésteren arastirmalar mevcuttur
(Dollard ve Mahoney, 2010; Theodora, 2001). Ayrica ders imecesinin dgrenciyi zihinsel
olarak aktif tuttugu (Baki, 2012) ve dgrencilerin derse etkin katiimini sagladig belirtiimistir
(Baki, Erkan ve Demir, 2012; Meyer, 2006; Ozdemir Baki, 2017). Derslerde 6grenci
katiliminin saglanmasi, yaparak yasayarak 6grenmenin temelini olusturmakla birlikte
O0drenci basarisina olumlu etki yaptigi soylenebilir. Bunun yaninda ders imecesi
uygulamalari ile 6gretmenlerin derslerinde dgrenci merkezli 6gretim stratejilerini daha ¢ok
kullandiklari belirtiimigtir (Budak, 2012; Buttn, 2012; Ceppi Bussmann, 2006; Richit ve
Ponte, 2017; Yoshida ve Jackson, 2011). Ogretmenlerin 6gretim stratejilerini geligtirerek
ogrencilerin basari dizeylerinin arttirilabilecegi ifade edilmistir (Bozkus, vd., 2017). Ders
imecesinin 6gretmenlerin dgrencilerini tanima boyutuna olumlu katki yaptigi tespit edilmistir
(Chassels ve Melville, 2009; Gézel, 2016; Ozdemir Baki, 2017). Sisofo (2010) ders imecesi
surecinde odaklanilan 6grenci dusuncelerinin kullaniminin 6gretimi daha etkili ve verimli
hale getirecegini vurgulamistir.

Yoon, Duncan, Lee, Scarloss ve Shapley (2007), 6gretmen mesleki gelisiminin
dgrenci basarilari lizerindeki etkisini ele alan ¢alismalari incelemistir. Ogretmenlere mesleki
gelisim saglamanin 6grenci bagarisinda makul bir etkisinin oldugu belirtiimigtir. Elde edilen

sonuglarin ilgili literaturle paralellik gosterdigi anlagiimaktadir. Serbest (2014) ders imecesi
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uygulamalarinda 6grenci basarisi agisindan etkili sonuglarin alinabilmesi icin dénginin en
az 2-3 kez tekrarlanabilecegdini ifade etmektedir. Ders imecesi egitim 6gretim slrecinin
basindan sonuna dek planlanabilen genelde uzun soluklu bir mesleki gelisim yaklasimidir.
Uzun sdreli ve is birligi ile birikimli bir sekilde 6gretmeni gelistiren bu uygulama 6grenci

basarisinda da anlamli dizeyde artis saglamistir.
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V1. BOLUM

6. SONUG ve ONERILER
6.1. Sonuglar

Farkli bilgi ve tecriibeye sahip 6dretmenlerin bir araya gelmesiyle baslayan ders
imecesi slreci, 6gretmenlere bircok mesleki kazanimi elde etme firsati saglayan bir
6grenme ortami sunmaktadir. Ders imecesi genel olarak dgretmenlere bir dersi planlama,
ders planini uygulama, uygulanan dersi gdézlemleme ve gézlemlenen dersin verimliligini test
etme ve dgretimsel degisiklikler yapmak icin yeniden degerlendirme firsatlari sunmaktadir.
Ders imecesinin uygulama asamasinda &égretmenler bir dersi hem 6gretmen hem de
6grenci gozuyle izleme imkani bulmaktadir. Batin bu sirecglerde mesleki anlamda kendini
gelistirecek olan 6gretmenlerin, daha nitelikli bir 6gretmen olma gabalarina katki sagladigi
ve pedagojik alan bilgilerinin geligtigi goraimustar.

Ders imecesinin katilimci tim o6gretmenlerin konu alani bilgilerine olumlu katki
sagladigi tespit edilmistir. Ozellikle ders imecesi éncesinde nispeten konu alani bilgilerinin
dusuk oranda tespit edilen 6gretmenlerin bu slrecte daha cok gelisim gosterdikleri
saptanmistir. Bu is birligi ve akran 6grenmesi temelli bir uygulama olan ders imecesinin
planlama ve degerlendirme asamalarinda gerceklestirilen tartisma ortaminda 6gretmenlerin
birbirlerinden 6grenmelerinden ve uygulama sulrecindeki gdzlemlere bagh edinilen
tecrubelerden kaynaklanmaktadir.

Ders imecesinin genel olarak 6gretmenlerin 6gretim programi bilgilerine olumlu katki
saglamigtir. Ogretim programi bilgisi baglaminda katiimci égretmenlerin timiniin gelisim
sagladigr kategori yalnizca unite kazanimlari oldugu tespit edilmistir. Bunun ders
imecesinde kazanima yonelik bir plan hazirlanmasi, hazirlanan planin uygulanmasi ve ders
sonunda yapilan degerlendirmenin kazanim ve 6grenci odakli olmasindan kaynaklandigi
disunilmektedir. Ogretim programi bilgisi baglaminda programin amaci, programda
ongorulen beceriler ve unite isimleri baglaminda yine 6gdretmenler gogunlukla geligim
gOstermis olmasina ragmen, ders imecesi surecinin bu boyutlara katki yapmadigi
o6gretmenlerin de oldugu tespit edilmistir. Bunun sebeplerinin ¢galismayi yalnizca bir Gnitede
yuritmek ile 6gretim programinin amaci ve 6ngorilen beceriler izerine égretmenlerin
tartisma ortami olusturmamalari oldugu sdylenebilir.

Ders imecesi ile birlikte hem uygulama hem de yapilan uygulamalari gézlemleme

imkani bulan égretmenlerin, 6gretimsel stratejiler baglaminda bilgi ve becerilerinin daha iyi
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bir seviyeye geldigi tespit edilmistir. Ders imecesi sirecinde 6dretmenlerin yeni 6gretim
yontem ve tekniklerini fark etme, uygulanma bigimlerini izleme ve degerlendirme imkani
bulmalarindan dolayi 6gretimsel stratejiler baglaminda ¢ok yonla bir gelisim saglama firsati
kazanmislardir. Ayrica uygulama asamasinda 6grencilerin hangi yontem tekniklere daha
cok ilgi duydugunu gozlemleyen o&gretmenlerin, 6grencilerin ilgi duydugu o6gretimsel
stratejilere yer vermelerinde ders imecesinin itici bir glic oldugu gértlmustur.

Olgme degerlendirme agisindan ders imecesinin mesleki deneyimi az olan
o6gretmenlerin gelisimine katki sundugu tespit edilmigtir. Mesleki deneyimi nispeten fazla
olan 6gretmenler de ise herhangi bir degisim gdzlenmemistir. Bunun nedeninin her iki
ogretmenin de derslerinde kullandiklari soru turlerinin ayni olmasindan kaynaklanmaktadir.
Nitekim ders imecesi dncesinde mesleki deneyimi yiksek iki 6gretmenin de ayni soru
turlerini kullandiklari tespit edilmigtir. Ders imecesinin is birligi ve akran 6grenmesini temel
alan bir uygulama oldugu dusundldiginde ders imecesi grubundaki 6gretmenlerin, élgme
degerlendirmeye iliskin bilgi ve uygulamalarinin birbirlerinden farkli olmasi énemlidir.
Mesleki deneyimi daha az olan dgretmenlerin ders imecesi 6ncesinde kullandiklari soru
turlerinin ve dlgme degerlendirme amaglarinin bir miktar farkli olmasi ile bu 6gretmenler
surecgte birbirlerinden 6grenme firsati elde etmis ve ders imecesi sureci Olgme
degerlendirme bilgilerine katki saglamistir.

Ders imecesinin ayrica 6gretmenlerin 6grenci anlayislari bilgilerini gelistirdigi tespit
edilmistir. Ders imecesi surecinin dgretmenlere, bir derse 6gdrenci bakis acgisiyla bakma,
ogrencileri hakkinda daha c¢ok bilgi toplama ve 6grencilerini daha iyi tanima olanagi da
sagladigi gorulmustur. Ders imecesinin 6zellikle dgrencilerin konuya yonelik 6n bilgilerini
belirleme, 6n bilgileri harekete gecirme ve tespit etme boyutunda 6grenci anlayislari bilgisini
gelistirdigi tespit edilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin 6grenmekte zorlanacaklari hususlari
ongdrme ve bu dngoérundn dgretime yansitiimasi baglaminda da 6gretmenlerin nispeten
mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmistir. Sonug olarak égretmenlerin ders imecesi ile dersi
ogrenci ilgi ve ihtiyacglarini daha én plana alarak planlama yaptiklari saptanmistir.

Ders imecesinin dogasi geregi is birligi ve yardimlagsma ile 6gretmenler hem kendi
fikirlerini hem de diger meslektaglarinin farkli fikir ve dnerilerini dinleme ve izleme imkéani
bulmaktadir. Ders imecesi ayrica dgretmenlere ders sonu degerlendirme uygulamalarini
6grenme ve bu sayede birgok deneyim elde etme firsati sunmaktadir. Bunun yaninda ders
imecesi ogretmenlere dersi degerlendirme acgisindan kendi o6gretimsel kararlarini
degerlendirme, uygulamalarindaki eksik yonleri fark edebilme ve 6z degerlendirme yapma
firsati da olusturmaktadir. Bu surecgte 6gretmenlerin, gézlem sonuglari ¢ergevesinde her
degerlendirme ve yeniden planlama agsamasinda ders planina yonelik degisiklikler yaparak

ogretimi iyilestirdigi ve ikinci degerlendirme toplantisinda daha az degisiklik yaptiklari tespit
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edilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin ders imecesi slirecindeki gézlem ve analizlerinin ise
yaradigl ve bu surecin 6gretmenlerin daha yansitici disinen bireyler olmalari konusunda
kendilerine katki sagladigi goérilmustar.

Ogretmenler ders imecesi ile ders planini yazili ve detayli bir sekilde hazirlamanin
hem kisisel ve mesleki hem de 6grenciler agisindan katkilarini gordukleri belirtmis ve ¢ok
dnemli oldugunu fark etmislerdir. is birligi halinde ders planlama deneyimini olumlu
bulduklari, grupla calismanin dersin planlanma sirecini daha verimli hale getirdigini
dusundukleri gérulmektedir. Fikir gesitliligi ve farkli bakis agilarinin planlama sirecini olumlu
etkilemesi, 6gretmenlerin birbirlerinin 6gretimsel fikirlerini elegtirerek daha 6zgun dusinme
ortami olusturmasi, dgretmenlerin ders imecesi surecine olumlu bakmalarina neden oldugu
sdylenebilir. Ayrica bu sirecgte is birligi ile hazirlanan ders planlari baglaminda
ogretmenlerin yeni mesleki bilgi ve beceri elde ettikleri, mevcut bilgi ve becerilerini ise
geligtirdikleri tespit edilmistir.

Ders imecesi 6gretmenler, ydneticiler, 6gretmen adaylari, alan uzmanlari ve
ogretmen egitimcilerinin de katihm saglayabilecegi is birligine dayali bir mesleki gelisim
surecini ifade etmektedir. Ders imecesi surecinde her grup uyesinin kendi mesleki deneyim,
bilgi ve becerilerini diger grup uyeleri ile paylasabildikleri bir 6grenme ortami sunmaktadir.
Bu suUre¢ dgretmenlerin hem is birligine yonelik tutumlarina hem de iletisim becerilerine
olumlu katkilar saglamaktadir. Bu sayede 6gretmenler, ders imecesi ile birlikte is birligi
becerilerini gelistirme ve 21. ylzyil becerileri arasinda yer alan bu becerileri 6grencilere
aktarma anlaminda énemli bir deneyim elde etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6dretmenler, ders imecesinin standart hizmet ici egitimlerden
farkli ve 6gretmenin aktif oldugu, 6grencilerin akademik basarilarina ve tecribe paylasimi
ile mesleki gelisimlerine olumlu katki sagladigi, hem 6gretmenleri hem de 6grencileri birgok
yonden olumlu etkisinin oldugu igin bir hizmet ici egitim yaklasimi olarak Turkiye'de
uygulanmasini istemektedir.

Ogretmenler her mesleki gelisim yaklagiminda oldugu gibi ders imecesinin de
sinirhliklart oldugunu ve bu sinirhliklarin da alinacak birtakim énlemlerle giderilebilecegini
dusunmektedir. Ders imecesinin ¢cok zaman aldidi bir sinirhlik olarak ifade edilmis olup bu
sinirhligin ortadan kaldiriimasina iliskin 6gretmenlerin ders yukiunun hafifletiimesi, mesleki
gelisim saati gibi bir saatin egitim 6gretim icerisine entegre edilmesi, ders imecesi
asamalarinin 6gretmenlerin gorusiu alinarak en uygun zaman aralidinda planlanmasi gibi
yonetsel kararlar ¢ercevesinde asilabilecegi ifade edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin ders
imecesi slrecine yodnelik isteklerini artirmak ve daha o6zverili ¢alismalarini saglamak

amaciyla hizmet puani, egitim yoneticiligi gibi kariyer basamaklarinda mesleki geligimin
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etkisini artirmak, ekonomik bir kazang elde etmelerini saglamak gibi 6zendirici calismalarin

yapilabilecegi belirtiimektedir.
6.2. Oneriler
6.2.1.Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Bu arastirma, ders imecesinin 6gretmenlerin pedagojik alan bilgileri gelisimi ve
ogrencilerin  akademik basarilari  Uzerindeki  etkilerinin  incelenmesi amaciyla
gerceklestiriimistir. Ders imecesinin dgrencilerin sosyal duyussal becerilerinin gelisimine
etkilerinin nasil olacagi arastirilabilir.

Bu calismada iki ders imecesi grubunda da mesleki deneyim, yas gibi birbirlerine
benzer ozellikler gosteren ikigser 6gretmen yer almigtir. Calisma; mesleki deneyim yili, yas
bakimindan birbirinden farkli 6zellik gosteren ve farkl pedagojik alan bilgisine sahip
ogretmenler ile ders imecesi gruplari olusturulup tekrar edilebilir.

Egitim fakUlteleri ile is birligi yapilarak égretmenlerin, editim ydneticilerinin yani sira
o6gretmen adaylari ve akademisyenlerin de yer aldigi ders imecesi gruplari olusturulup bu
yoénuyle katilimcilarin mesleki gelisimleri incelenebilir.

Ders imecesi asamalari ¢evrim ici sekilde planlanarak 6gretmenlerin mesleki
gelisimleri incelenebilir. Boylelikle cevrim ici ve yliiz ylize yapilan ders imecesi ¢alismalarinin
karsilastiriimasi saglanabilir.

Okul temelli mesleki gelisim uygulamalari kapsaminda degerlendirilebilecek ders
imecesinin okul kulturl Gzerinde nasil etkiler olusturdugu arastirilabilir.

Bu gcalismada sinif 6gretmenleri ile galisiimigtir. Farkli brang 6gretmenlerinin de ders
imecesi baglaminda mesleki geligimleri incelenebilir.

Bu calisma hayat bilgisi dersinde yaruttlmastir. Farkh dersler temelinde de ders
imecesi uygulamasinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine ve o6grencilerin akademik
basarilarina etkisi arastirilabilir.

6.2.2.Uygulamaya Yénelik Oneriler

Ders imecesinin planlamasi 6gretmen goérusleri gergevesinde okul ydnetimince
belirlenmeli, sistemli bir sekilde yuruttlmesi ve sureklilik arz etmesi acisindan okul yonetimi
katki saglamalidir.

Ogretmenlerin birbirleriyle iyi anlasabilen bireyler olmalari da grup calismasini
olumlu etkilemektedir. Bu nedenle sureci daha etkili hale getirecedinden dolay! birbirleri ile
iletisimi iyi olan 6gretmenlerin ayni ders imecesi grubunda yer almalari saglanabilir.

Ogretmenlerin olusturduklari ders planlarini, bu gercevede gelistirilen égrenci

etkinlikleri ile 6gretim materyallerini ve bu surecte edindikleri deneyimi diger meslektaslar
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ile paylasabilecekleri bir ¢cevrimigi site olusturulabilir ya da EBA’ya (Egitim Bilisim Agi) ayri

bir bélim olarak eklenebilir.
6.2.3.Milli Egitim Bakanhgina Yénelik Oneriler

Ders imecesinin Turkiye’de oOncelikle hizmet ici egitimler yoluyla dgretmenlere
tanitilabilir. Bu nedenle ders imecesine yonelik egiticinin egitimi hizmet igi egitim faaliyetleri
planlanmasi ya da ders imecesi ile ilgili calismalar yapmis arastirmaci, 6gretmen veya
akademisyenlerin bulunduklari illerde egitim vermesinin saglanmasi énerilmektedir.

il ve ilge milli egitim mudurlikleri biinyesinde Olgme Degerlendirme Grubu,
Ogretimsel Stratejileri Grubu gibi dgretim becerilerini agiklayan isimlendirmeler ile ders
imecesi gruplari olusturulabilir. Grup ismine yonelik deneyimli ve bilgili 6gretmenlerden
gonullh olanlarin, grubu organize etmesi ve ydnetmesi saglanabilir. Béylelikle 6gretmenler
daha ¢ok kendilerini yetersiz goérdukleri alanlarda, daha istekli bir sekilde ders imecesi
grubuna katilim gdsterecek, uygulamanin etkililigini artirilacak ve 6gretmenlerin égretim

becerilerini gelistirmeye daha ¢ok katki saglayacaktir.
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Ek 2. Ders imecesi Oncesi Yari Yapilandirilmis Milakat Sorular

Gorisme Tarih: ..../...../2019
Goérusme Baslama Zamani : ...... : ...... Bitis Zamani : ......:

Merhaba degerli hocam, adim Miicahit Ayra. Amasya Universitesi Sinif Egitimi Bilim
Dal’nda doktora 6grencisiyim. Oncelikle bu calismaya katimayi ve gérismeyi kabul
ettiginiz icin tesekkir ederim. Calismanin amaci Ders imecesi modelinin sinif
ogretmenlerinin pedagojik alan bilgilerinin gelisimine etki yapip yapmadigini belirlemektir.

Gorisme slresince vereceginiz tum bilgiler tarafimca dokimanlastirilarak
korunacak ve bilimsel amaglarla hazirlayacagim arastirma raporu yazilirken kullanilacaktir.
izin verirseniz veri kaybini ortadan kaldirmak igin gériismenin ses kaydini almak istiyorum.
Eger isterseniz gorisme kaydini daha sonra dinleyebilir, verilerin yazili dokiimanlarinda
yanhs anlasildigini dislindiguniz noktalar olursa duizeltebiliriz. Katkilarinizdan dolayi
tesekklr ederim.

Mucahit AYRA
Kisisel Bilgiler
Cinsiyet: Erkek ( ) Kadin( )
Hizmet Sdresi: ..... Yil.
Lisansustu egitim aldiniz mi?: () Hayir () Evet ......... alaninda ( )YL () Doktora

Asagida belirtilen hizmet ici egitim konularindan hangisi lizerine egitim aldiginizi
belirtiniz.

( )Ders imecesi ( )Pedagojik Alan Bilgisi
( )Ogretim Stratejileri ( )Olgme-Degerlendirme
( )Hayat Bilgisi Ogretim Programi ( )Alan Bilgisi

( )Ogrenci Anlayislar (Kavram Yanilgilari, Ogrenci Ozellikleri vb.)
() DIl e

Mulakat Sorulari:

1. Sizce sinif o&gretmenlerine yonelik hizmet ici egditim c¢alismalari nasil
yapilmali/olmahdir?

2. Belirli sayida 6gretmenin bir araya gelerek igbirligi halinde derse hazirlik yapmalari,
derste gézlem yapmalari ve ders sonunda degerlendirme yapmalari sizce dgretim
surecine nasil etkisi olur?

3. Hayat Bilgisi Dersi “Evimizde Hayat” Unitesinde hangi kavramlar yer almaktadir?
Aciklar misiniz?

4. Hayat Bilgisi Ogretim Programina gére;

e Hayat bilgisi 6gretiminin genel amaglari nelerdir?
e Programda 6grenciye kazandirilmasi dngérilen temel beceriler nelerdir?
e Programda yer alan Uniteler nelerdir?
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Ek 3. Ders imecesi Sonrasi Yari Yapilandiriimis Milakat Sorulari

Gorisme Tarih: ..../...../2020
Goérusme Baslama Zamani : ...... : ...... Bitis Zamani : ......: ...

Asagida belirtilen hizmet ici egitim konularindan hangisi lizerine egitim aldiginizi

belirtiniz.

( )Ders imecesi ( )Pedagojik Alan Bilgisi
( )Ogretim Stratejileri ( )Olgme-Degerlendirme
( )Hayat Bilgisi Ogretim Programi ( )Alan Bilgisi

( )Ogrenci Anlayislari (Kavram Yanilgilari, Ogrenci Ozellikleri vb.)

() DIger: e

1. Ders Iimecesi siirecinin mesleki gelisiminize nasil bir etkisi olmustur? Agciklar
misiniz?

2. Ders imecesi sirecine katilmak égretmenlerin dersi planlama, ders dgretimi ve
degerlendirme sureglerini nasil etkilemektedir?

3. Ders imecesi siirecinde problemler/zorluklar yasadiniz mi? Ne gibi ¢6ziim dnerileri
olabilir?

4. Derse hazirlanma, uygulama ve degerlendirme baglaminda Ders imecesi ile
bireysel 6gretim surecini karsilastirdiginizda neler sdyleyebilirsiniz? Size gére Ders
imecesinin guiglii ve zayif yonleri nelerdir?

5. Gozlemleriniz sonucunda Ders Iimecesi uygulamasinin sinifta  égdrenciye
yansimalari nasildir? Agiklar misiniz?

6. Ders imecesi modelinin (lkemizde bir hizmet igi egitim yaklagimi olarak
benimsenmesini ve uygulamaya konmasini ister misiniz? Neden? Agiklayiniz.

7. Ders Iimecesi modelinin llkemizde bir hizmet ici egitim yaklasimi olarak
uygulanmasi durumunda Ders imecesi modelinde degisiklikler yapilmali midir?
Yapilimali ise ne tiir degisiklikler yapiimaldir? Onerileriniz nelerdir?

8. Hayat bilgisi dersi evimizde hayat Unitesinde hangi kavramlara yer verilmektedir?
Aciklar misiniz?

9. Hayat Bilgisi Ogretim Programina gore;

e Hayat bilgisi 6gretiminin genel amaglari nelerdir?
e Programda 6grenciye kazandirilmasi dngoérilen temel beceriler nelerdir?
e Programda yer alan Uniteler nelerdir?
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Ek 4. Ders Planlarina Entegre Edilmis Ornek PAB Testi (Ogrenci Anlayislari) Sorulari

Ogrencilerin “Evinin bulundudu yerin krokisini cizer.” kazanimina yénelik hangi 6n bilgilere

sahip olmalidir?

Ogrenciler “Evinin_bulundudu yerin krokisini cizer.” kazanimina yonelik hangi gigliklerle

karsilasabilir? Bu gugliklerin nedenleri ne olabilir?

Ogrencilerin “Evinin bulundudu yerin krokisini gizer.” kazanimina yonelik sinifa getirecegini

tahmin ettiginiz 6grenci kavram yanilgilari ya da yanhg anlayislari neler olabilir?
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Ek 5. Calismada Kullanilan Taslak Ders Plani Ornegi

) DERS PLANI
Unite Adi: Evimizde Hayat Sinif: 3/.... Tarih: .../.../2019
Kazanim: Evinin bulundugu yerin krokisini gizer.

Giris

Gegis ve Gelistirme

Sonug

Yararlanilan

Kaynaklar

Ogretmenler
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Ek 6. Ders Planlarina Entegre Edilmis Ornek PAB Testi (Ogretimsel Stratejiler, Olgme
Degerlendirme) Sorulari

Hazirladidiniz ders planinda tercih ettiginiz strateji, yontem ve tekniklerin 6zelliklerini agiklar
misiniz? Nigin bu stratejileri tercih ettiniz?

Hazirladiginiz ders planinda tercih ettiginiz egitim materyallerinin ve etkinliklerin 6zelliklerini
aciklar misiniz? Nicin bu 6gretim materyal ve etkinlikleri tercih ettiniz?

Hazirladidiniz ders planinda tercih ettiginiz dlgme ve degerlendirme araclarinin 6zelliklerini
aciklar misiniz? Nicin bu 6lcme ve dederlendirme araclarini tercih ettiniz?
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Ek 7. Kazanima Yénelik PAB Testine (Ogrenci Anlayiglari) Verilen Ornek Cevaplar
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Ek 8. Uglincli Kazanima Yonelik Bireysel Hazirlanan Ders Plani
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Ek 9. Kazanima Ydnelik PAB Testine (Ogretimsel Stratejiler, Olgme Degerlendirme)
Verilen Ornek Cevaplar
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Ek 10. Ders imecesi Surrecinde Ortak Hazirlanan Ders Plani Ornegi

Ogretmen sinifa girer ve hikayeyi anlatir.

Hikaye: “Ben sizlerin yagindayken 6gretmenim grupla yapilmasi gereken bir 6dev
verdi. Siniftaki arkadasim Zeynep ile anlastik. Zeynep’in evinde édevi yapacaktik.
Zeynep evinin adresini bana verdi ama ben sadece mabhalleyi bulabildim.
Arkadasimin evini bulamamistim.”

Hikaye anlatildiktan sonra 6gretmen tarafindan sinifa, Adresi daha kolay nasil

=z bulabilirdim? Arkadasimin evini bulmak igin ne kullanabilirdim? Ne yapmam
o gerekirdi? Sorular yoneltilir.
Muhtemel 6grenci cevaplari: Konum atilir, okulda bulusup birlikte gidebilirdiniz,
anne veya babaniz getirebilirdi, arkadasiniz mahalle bakkalinda sizi
karsilayabilirdi, kroki ile kullanarak bulabilirdiniz.
Ogrencilerden kroki cevabini almak igin égretmen tarafindan yénlendirici sorular
sorulur.
Kroki cevabi geldikten sonra 6gretmen oOgrencilere sirasi ile “Kroki nedir?”
“Krokinin ¢zellikleri nelerdir?” “Kroki deyince akliniza neler geliyor?” sorular
yonlendirilir.
()
E Ogrencilerden gelen cevaplar tahtaya daire iginde yazilan “KROKI” kavramindan
A oklar ¢ikartilarak dairenin etrafina yazilir. Tartisma yontemi kullanilarak krokinin
5 ozellikleri daire icine alinir.
o
g PowerPoint sunusu kullanilarak adres bilgileri, kroki, krokinin 6zellikleri anlatilir ve
g ogrenciler ile birlikte kroki etkinligi yapilir.
[}
o “Ne? Nerede? Kroki” etkinligi yapilir.
Etkinlik gergeklestirildikten sonra 6gretmen hangi binanin nerede oldugu ile ilgili
birkac soru sorarak etkinligi pekigtirir.
Kaynak kitabin 37. Sayfasindaki krokinin 6zelliklerini igeren agiklama gonulla bir
6grenci tarafindan okunur, Kaynak kitaptaki 37. ve 38. Sayfadaki etkinlikler yapilir.
S Ev 6devi olarak Agagi Kiipkiran ilkokulu'nun merkezde oldugu bos kroki érnegi
§ verilir ve dgrencilerden evinin yerini kroki gizerek belirtmesi istenir.

Akilli tahta Gzerinden morpakampis egitim sitesindeki kroki ile ilgili degerlendirme
etkinligi yapilir.

Yararlanilan
Kaynaklar

Ders Kitabi, kaynak kitap, internet, morpakampls egitim sitesi, PowerPoint
sunusu

Ogretmenler

OkulA Oa1-0a2
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Ek 11. Ogretimsel Stratejiler, Olgme Degerlendirme ve Ogrenci Anlayislar Bilgisi
Degerlendirme Formu

Degerlendirme Yonergeleri

Kategoriler Ogretimsel Stratejiler Bilgisi Puan
Kullanilan | Ogretmen merkezli farkli her bir égretim yéntem veya teknigi 1
Yontem Etkilesim temelli farkh her bir 6gretim yéntem veya teknigi 2
Teknikler | Ogrenci merkezli farkli her bir 6gretim yontem veya teknigi 3
Kullanildigi belirtilen ama ders planinda yer almayan 6gretim yontem ve
i 0
Yéntem teknikler
Teknik Kullanildigi belirtilen ve ders planinda yer alan her bir 6gretim yontem ve 1
S teknigi
Bilgisi Kullaniilma amaci ve ders planinda yer verildigi belirtilen 6gretim yontem 1
veya tekniklerde dogru iligkilendirme
Kullanilma amaci ve ders planinda yer verildigi belirtilen gorsel 1
materyallerde dogru iliskilendirme
- Kullanilma amaci ve ders planinda yer verildigi belirtilen gorsel-igitsel
Etkinlik U . 2
materyallerde dogru iligkilendirme
Materyal PrTET T
. Kullanilma amaci ve ders planinda yer verildigi belirtilen gercek esya veya
Bilgisi I : 3
modellerde dogru iliskilendirme
Kullanilma amaci ve ders planinda yer verildigi belirtilen etkinliklerde 3
dogru iliskilendirme
Kategoriler Olgme ve Degerlendirme Bilgisi Puan
Kullanilan | Kullanilan her bir geleneksel soru tirl 1
Soru Tirleri | Kullanilan her bir tamamlayici soru tiri 2
Soru Turd . - .

Bilgisi Kullanilma amaci ve soru tlrtinde dogru iligkilendirme 1
Kategoriler Ogrenci Anlayislar Puan
Ogrencinin | Dikkat cekmeye yénelik yapilan planlama 1

Derse Merak uyandirmaya ydnelik yapilan planlama

Uyumu y yay yap p
Ogrenci On [I?Itzllmtzlil;r;on bilgilerden birinin harekete gegiriimesine yénelik yapilan 1
_ Bilgisi Belirtilen 6n bilgilerden birinin tespitine yénelik yapilan planlama 1
%%rgzgf Belirtilen 6grenme gugliklerinden birine yonelik yapilan planlama 1
Kavram Belirtilen kavram yanilgilarindan birinin tespiti yonelik yapilan planlama 1
Yanilgisi Belirtilen kavram yanilgilarindan birine ydnelik yapilan planlama 1
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Ek 12. Ders imecesi Surecinde Ders Planina Entegre Edilmis Gézlem Formu Taslagi

GOZLEM FORMU
Unite Adi: Evimizde Hayat Sinif: 3/.... Tarih: ..../....12019 Gozlem No:
1/1
o
5
Madde Nu. Maddeler Evet | Kismen | Hayir Nele_r_
Yapilabilir?
Derse iligkin &grencilerin  meraki
1
uyandirildi mi?
Yeni konu ile baglantih konular
2 arasinda  6grencinin  6n  bilgisi
sorgulandi mi?
(<]
E
>
]
o
(]
>
mn
o
2]
o
Madde Nu. Maddeler Evet | Kismen | Hayir Nele_r_
Yapilabilir?
Konunun gunluk yasamdaki
1 kullanimina yonelik yeterince 6rnek
verildi mi?
> Ogrencilerin kendi yagantilari ile konu
arasinda baglantilar kuruldu mu?
3 Somut materyal veya modellerden
faydalanildi mi?
4 Mevcut ders arag gerecleri etkili bir
sekilde kullanildi mi1?
Ders sunulurken kavram
5 yanilgisi/zorlugu olusturacak sekilde
bir yaklagsim sergilendi mi?
6 Konuda gecen kavramlar dogru
sekliyle kullanildi mi?
Ogrencilerin dgrenme
7 guclukleri/zorluklart g6z  6ninde
bulunduruldu mu?
8 Etkinliklerin amaci ve uygulanigi
hakkinda bilgilendirme yapildi mi?
Etkinlikler kazanimlar dogrultusunda
9
sonuglandirildi mi?
Gergeklestirilen  etkinlikler  6grenci
10 )
merkezli yaklagima uygun mu?
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Ogrencilerin sorulara cevap
11 veremedikleri durumlarda yénlendirici
sorular soruldu mu?
Ders esnasinda 6grenci yanitlarina
12 yeterli sure verilip gerektigi yerde
aciklamalar ve dénutler yapildi mi?
Ogrencilerin konuyu analiz etmeleri ve
13 -
cikarimda bulunmalari saglandi mi?
Ders sunulurken o6gretim strateji,
14 yontem ve teknikler amacina uygun
sekilde kullanilabildi mi?
Ogrencilerin  dikkatlerinin ~ dagildig
15 noktalarda toparlayici yonergeler
verildi mi?
g
c
o
n
Madde Nu. Maddeler Evet | Kismen | Hayir v Nele.r.
apilabilir?
1 Degerlendirme yodntemleri amacina
uygun sekilde kullanilabildi mi?
> Konuyla ilgili 6grenci 6grenmeleri
tespit edilebildi mi?
Ogrencilerin  rahat  edebilecekleri
3 sekilde 6grenme ortami dizenlendi
mi?
4 Ogrencilerin derse olan ilgilerinde
sureklilik saglandi mi?
5 Ders slresince oOgrencinin  aktif
katilimi saglanildi mi?
6 Ders sonunda islenen konu 6zetlendi
mi?
Ders planinin akisina uygun hareket
7 AL
edildi mi?
8 Zaman plana uygun olarak kullanildi

mi?

Gozlemleyen
Ogretmen




Ek 13. Ders imecesi Surecinde Ders Planina Entegre Edilmis Gézlem Formu
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GOZLEM FORMU

Unite Adi: Evimizde Hayat Sinif: 3/B Tarih: 27/11/2019 Gozlem No: 3/2

Giris

*Qgretmen sinifa girer ve hikayeyi anlatir.

*Hikaye: “Ben sizlerin yasindayken 6gretmenim grupla yapilmasi
gereken bir 6dev verdi. Siniftaki arkadagsim Zeynep ile anlastik. Zeynep’in
evinde 6devi yapacaktik. Zeynep evinin adresini bana verdi ama ben
sadece mahalleyi bulabildim. Arkadasimin evini bulamamigstim.”

*Hikaye anlatildiktan sonra 6gretmen tarafindan sinifa, Adresi daha
kolay nasil bulabilirdim? Arkadasimin evini bulmak igin ne kullanabilirdim?
Ne yapmam gerekirdi? Sorulari yoneltilir.

*Muhtemel 6grenci cevaplari: Konum atilir, okulda bulugsup birlikte
gidebilirdiniz, anne veya babaniz getirebilirdi, arkadasiniz mahalle
bakkalinda sizi kargilayabilirdi, kroki ile kullanarak bulabilirdiniz.

*Ogrencilerden kroki cevabini almak igin &gretmen tarafindan
yOnlendirici sorular sorulur.

Madde Nu.

Maddeler Evet | Kismen | Hayir

Neler
Yapilabilir?

Derse iliskin 6grencilerin meraki uyandirildi
mi?

Yeni konu ile baglantili konular arasinda
Ogrencinin 6n bilgisi sorgulandi mi?

Gegis ve Gelistirme

*Kroki cevabi geldikten sonra 6gretmen 6grencilere sirasi ile “Kroki
nedir?” “Krokinin o6zellikleri nelerdir?” “Kroki deyince akliniza neler
geliyor?” sorulari yonlendirilir.

*Qgrencilerden gelen cevaplar tahtaya daire iginde yazilan “KROKIJ”
kavramindan oklar gikartilarak dairenin etrafina yazilir. Tartisma yontemi
kullanilarak krokinin 6zellikleri daire igine alinir.

*PowerPoint sunusu kullanilarak adres bilgileri, kroki, krokinin
Ozellikleri anlatilir ve 6grenciler ile birlikte kroki etkinligi yapilir.

*“Ne? Nerede? Kroki” etkinligi yapilir.

*Etkinlik gerceklestirildikten sonra 6gretmen hangi binanin nerede
oldugdu ile ilgili birkag¢ soru sorarak etkinligi pekistirir.

Madde Nu.

Maddeler Evet | Kismen | Hayir

Neler
Yapilabilir?

Konunun gunlik yasamdaki kullanimina
yonelik yeterince 6rnek verildi mi?

Ogrencilerin  kendi yasantilari ile konu
arasinda baglantilar kuruldu mu?

Somut  materyal veya  modellerden
faydalanildi mi?

Mevcut ders arac gerecleri etkili bir sekilde
kullanildi mi?

Ders sunulurken kavram yanilgisi/zorlugu
olusturacak sekilde bir yaklasim sergilendi
mi?

Konuda gecen kavramlar dogru sekliyle
kullanildi mi?

Ogrencilerin  6grenme  giigliikleri/zorluklar
g6z 6niinde bulunduruldu mu?
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Etkinliklerin amaci ve uygulanigi hakkinda
bilgilendirme yapildi mi?

Etkinlikler kazanimlar dogrultusunda
sonuglandirildi mi?

10

Gergeklestirilen etkinlikler 6grenci merkezli
yakla§|ma uygun mu?

11

Ogrencilerin sorulara cevap veremedikleri
durumlarda yoénlendirici sorular soruldu mu?

12

Ders esnasinda 6grenci yanitlarina yeterli
sure verilip gerektigi yerde acgiklamalar ve
dénatler yapildi mi?

13

Ogrencilerin  konuyu analiz etmeleri ve
cikarimda bulunmalari saglandi mi?

14

Ders sunulurken 6gretim strateji, yontem ve
teknikler amacina uygun sekilde
kullanilabildi mi?

Ogrencilerin dikkatlerinin dagildigi
noktalarda toparlayici yénergeler verildi mi?

Sonug

*Kaynak kitabin 37. Sayfasindaki krokinin 6zelliklerini iceren agiklama
gonulli bir 6grenci tarafindan okunur. Kaynak kitaptaki 37. ve 38.

Sayfadaki etkinlikler yapilir.

*Ev 6devi olarak Asagi Kipkiran ilkokulu’nun merkezde oldugu bos
kroki 6rnegi verilir ve 6grencilerden evinin yerini kroki gizerek belirtmesi

istenir.

*Akilli tahta Gzerinden morpakampus egitim sitesindeki kroki ile ilgili

degerlendirme etkinligi yapilir.

Madde Nu.

Maddeler

Evet

Kismen

Hayir

Neler
Yapilabilir?

Degerlendirme ybéntemleri amacina uygun
sekilde kullanilabildi mi?

Konuyla ilgili 6grenci 6grenmeleri tespit
edilebildi mi?

Ogrencilerin rahat edebilecekleri sekilde
0grenme ortami dizenlendi mi?

Ogrencilerin derse olan ilgilerinde siireklilik
saglandi mi?

Ders siresince 6grencinin aktif katilimi
saglanildi mi?

Ders sonunda islenen konu 6zetlendi mi?

5
6
7

Ders planinin akisina uygun hareket edildi
mi?

8

Zaman plana uygun olarak kullanildi mi?

Gozlemleyen

Ogretmen

Oa1




Ek 14. Pedagojik Alan Bilgisi Testi

1. Hayat Bilgisi Ogretim Programi’ndaki “Evimizde Hayat” {initesinin 3. Sinif diizeyi

kazanimlarini (4 kazanim) isaretleyiniz.
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Sira

b
<

Kazanimlar

(A=Y

Aile bireylerini tanitir.

Evinin bulundudu yerin krokisini gizer.

Evde kullanilan alet ve teknolojik Grtinlerin hayatimiza olan katkilarina érnekler verir.

Gun igerisinde neler yapabilecegini planlar.

Yakin akrabalarini tanitir.

Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli kullanimina yénelik 6zgun 6nerilerde bulunur.

Evinin yerini tarif eder.

Gun igerisinde planladidi isleri uygular.

OO NoO|Ug|hWIN

Yasadigi evin adresini bilir.

=
o

Evdeki kaynaklari verimli bir sekilde kullanir.

[ERN
[N

Evde Uzerine disen gorev ve sorumluluklari yerine getirir.

=
N

Evdeki kaynaklar tasarruflu kullanmanin aile bitgesine katkilarini arastirir.

Asagida Hayat Bilgisi Ogretim Programi’ndaki 3. Sinif diizeyindeki kazanimlar
verilmistir. “Evimizde Hayat” linitesine yonelik kazanimlan (4 kazanim)
isaretleyiniz.

Kazanimlar

Sira

Nu.

1 Yiyecek ve igecekler satin alinirken bilingli tiketici davranislari gosterir.

2 Aile buyuklerinin gocukluk donemlerinin 6zellikleri ile kendi gocukluk déneminin
Ozelliklerini kargilastirir.

3 Acil bir durum oldugunda ne yapacagini ve kimlerden yardim isteyebilecegini acgiklar.

4 Meyve ve sebzelerin yetisme kosullarini aragtirir.

5 istek ve ihtiyaclarini kargilarken kendisinin ve ailesinin biitgesini korumaya 6zen
gOsterir.

6 Ataturk’tin kisilik 6zelliklerini arastirir.

7 Oyun alanlarindaki araglari giivenli bir sekilde kullanir.

8 Planli olmanin kisisel yasamina olan katkilarina érnekler verir.

9 Saghgini korumak igin yeterli ve dengeli beslenir.

10 Ortak kullanim alanlarini ve araglarini korur.

11 Geri dénusimin kendisine ve yasadidi ¢cevreye olan katkisina érnekler verir.

12 Komsuluk iligkilerinin ailesi ve kendisi agisindan énemine érnekler verir.
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2. “Aile” kavraminin tanimini yapiniz. Aile biiyiiklerinin gocukluklari ile gliniimiiz
¢ocuklar arasinda hangi 6zelliklerde veya durumlarda farklhlik olabilir?

AUl s

Farkhliklar: 1. ...t 2 B A

3. “Komsuluk” kavraminin tanimini yapiniz. Komsuluk iligkilerinin saghkl bir sekilde
yuriitiilmesi igin neler yapilmalidir? 3 6rnek veriniz

KOMISUIUK: oo

Ornekler: 1. ..o 2 B

4. Kroki nedir? Kroki giinliik hayatta ne gibi kolayliklar saglar?

6. Evde kullanilan ve ev islerinde kolaylik saglayan teknolojik aletlerden 4 tanesini
yaziniz? Bu teknolojik aletler ne amagla kullanilir? Eksikliklerinde karsilagilan
zorluklar nelerdir?

O 2. i, K S

L e
........................................................................... amagla kullanilir.

2
........................................................................ amagla kullanihr.

L
........................................................................... amacla kullanilir.

Q. ettt
........................................................................ amagla kullanihr.

1 eksikliginde ... ..o, karsilasilir.

2., eksiKliginde ... karsilasilir.

3 eksikliginde ... ..o karsilasilr.

A, eksiKliginde ..o karsilasilir.
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7. Evlerde hangi durumlarda, nasil tasarruf yapilir. 3 6rnek verebilir misiniz?

ONIEK T2 e

8. Cocuklar aile biitgesini korumak i¢in harcama yaparken nasil davranmahidir? 3
ornek verir misiniz?

ONIEK 2 e

ONIEK B e
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Ek 15. Konu Alani Bilgisi Degerlendirme Formu

1. “Aile” kavraminin tanimini yapiniz. Aile biiyiiklerinin gocuklugu ile simdiki gocuklarin
yasadiklari donem arasindaki farkliliklar nelerdir? 4 6rnek veriniz

Aile Evlilik ve kan bagina (1) dayanan, kari, koca (anne, baba), cocuklar ve kardesler (2) arasindaki
iliskilerin olusturdugu toplum igindeki en kugtk birlik(3)

Aile Birlikte oturan hisim ve akrabalarin timu (1)

Farkliliklar: Dogup blyunilen yer (ev, mahalle vb.), yapmaktan hoglanilan isler, bayram kutlamalari,

kiyafetler, oynadiklari oyunlar, oynadiklari oyuncaklar, teknolojik imkanlar.

2. “Komsuluk” kavraminin tanimini yapiniz. Komsuluk iligkilerinin saglikh bir sekilde
yuritiilmesi igin neler yapilmahdir? 3 6érnek veriniz

Konutlari yakin olan kimselerin birbirine gére aldiklari ad.
Komsularla olan iligki.

Komsu:
Komsuluk:

Ornekler: Vakit gecirmek, sohbet etmek, yardimlagmak, paylasmak (yemek vb.), haklarina saygi duymak
(gurdltd yapmamak, alttaki komsuya dikkat ederek hali, sofra bezi vb. ¢irpmamak, ¢éplerimizi ¢op ortaya degil

¢op kusuna atmak vb.).

3. Kroki nedir? Kroki giinliik hayatta ne gibi kolayliklar saglar? Adres bilgilerinde olmasi
gereken bilgilerden 5 tanesini yaziniz?

Kroki: Bir yerin kug bakisi gérinisinun kigultilerek, dlglisuz olarak (kabataslak) diizlem zerine gizilmesidir.

e  Kroki, okulumuzun gevresini, mahallemizi, kéyimuizi tanimada yardimci olur.
e Aradigimiz bir adresi bulmak icin de krokiden yararlaniriz.
o Bodlgedeki dnemli merkezleri belirlemek, daha rahat ulagim ve bilgilendirme icin kullanilabilir.
e Bir arkadasimiza evimizin yerini basit bir kroki ¢izerek tarif edebiliriz.

e  Sinifimizin, okul bahgesinin, odamizin ve sokagimizin durumunu da kroki ile gosterebiliriz.
e  Kroki ile iki konum arasinda mesafeyi kabaca tahmin edebiliriz.
e Sehir, lige, Mahalle (Kdy), Cadde (Sokak), Apartman ismi ve numarasi, Kat ve daire numarasi, posta

kodu.

4. Evde kullanilan ve ev iglerinde kolaylik saglayan teknolojik aletlerden 4 tanesini yaziniz? Bu
teknolojik aletler ne amagla kullanilir? Eksikliklerinde karsilasilan zorluklar nelerdir?

'_Ije!fnolojik Kullanim Amaci Elgrsllukll(llgalrnde Karsilagilan
Uriin
Buzdolabi Yiyecek ve igeceklerimizin bozulmadan saklanmasini Tiketemedigimiz yiyecek, icecek
saglamak amaci ile kullanilir. ve yemekler bozulur.
Camasir Kirlenen giysi, perde, havlu vb. kisa zamanda ve temiz Yikanan esyalar uzun zaman alir
Makinesi bir sekilde yikanmasini saglar. Su tasarrufu saglar. ve temiz bir sekilde
yikanmayabilir.
Elektrikli Evdeki tozlari, kirlenen halilari ve yerleri temizlemek igin  Temizlik uzun sirer. Daha fazla
Supurge kullanilir enerji harcanir.
Elektrik slpurgesi ile temizligimizi daha kisa slrede
tamamlariz.
Bulasik Bulasiklari  temizlemek igin  kullanilir.  Bulasik Daha ¢ok su ve zaman harcanir.
Makinesi makinesinde yikanan bulasiklar daha temiz olur. Ayrica Bulasik yikama isi zorlasir.
bulasik makinesiyle yikama vyapilirken daha az su
harcanir. Bulasik makinesi kullanilarak zamandan da
tasarruf etmis oluruz.
Karistirici Pasta, kek, borek gibi yiyecekleri hazirlamak igin cesitli Pasta, kek, bérek gibi yiyecekleri

karistiricilar kullaniriz. Bu araglar isimizi daha kolay ve
cabuk yapmamizi saglar.

hazirlanirken daha ¢ok zaman alir
ve hazirlanmasi zorlasir.
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Televizyon  Evlerimizde bulunan televizyonu haberlesme araci olarak  Cizgi film, film, spor programlari
kullaniriz. Hem ulkemizdeki hem de dinyadaki olaylari vb. eglence amacl programlari
dgreniriz. Ayrica televizyonda cizgi film, sinema ve spor izlenemez. Ulkemiz ve diinyadaki
programlari da izleyebiliriz. olan olaylari 6grenilemez.

Bilgisayar Bilgisayari hem egitim hem de iletisim amagl Odevler hazirlarken zorlanilabilir
kullanabiliriz. Odevlerimizi, arastirmalarimizi bilgisayar ve daha g¢ok zaman alabilir.
ve interneti kullanarak daha kolay hazirlayabiliiz. Arkadas, akraba vb. iletisim
Arkadaslarimizla internet Uzerinden iletisim kurabiliriz. kurmakta zorlanilabilir.

Firin Yemeklerin kisa zamanda pismesini saglar. Yemek pisirme islemi uzun surer.

Uta Kisa zamanda ve kolaylikla kiyafetlerin kirigikligini  Kiyafetlerin kingikhig tam
giderir. anlamiyla giderilmez. Ayrica ¢ok

zaman alici ve yorucu olur.
5. Evlerde hangi durumlarda, nasil tasarruf yapilir. 3 6rnek veriniz.

Evlerde elektrik, su, giyecek, yiyecek ve paradan tasarruf edilebilir.

Bosa c¢alisan televizyon ve bosa yanan lamba kapatilarak, tasarruflu lambalar ve A sinif enerji tasarrufu
olan ev aletleri kullanilarak, buzdolabi kapisini uzun sure agik birakmayarak elektrik kullanimindan
tasarruf edilebilir.

Bulasiklar bulasik makinesinde yikayarak, yiyecekleri (sebze, meyve) yikadigimiz atik suyu
degerlendirerek (gigeklerin sulanmasi) sudan tasarruf edilebilir. Damlatan musluklari en kisa stirede
tamir edilmeli. Digler firgalanirken su acik birakiimamal.

Camasir ve bulasik makineleri tam dolu olarak galistirilirsa elektrik ve sudan tasarruf edilir.

Paramizi gereksiz yere harcamayip birikim yaparsak paradan tasarruf edilebilir.

Kiyafetler temiz ve duzenli kullaniimali, kiiglik gelen ve kullaniimayan kiyafetleri ihtiyag sahiplerine
ulastirabiliriz.

Tiiketebilecegimiz kadar yemek pisirmeli, yiyecegimiz kadar ekmek almaliyiz. ihtiyacimizdan fazla
pisirdigimiz yemekler bozularak ¢cdpe gidebilir. Fazla alinan ekmekler bayatlar ve ¢pe gidebilir. Sayet
fazla ekmek kalirsa bozulmadan evde degerlendirebiliriz. Fazla ekmekleri yumurta ile kizartarak guizel
bir kahvalti hazirlayabiliriz. Bayat ekmekleri kiyma ile karistirarak kofte yapabiliriz. Evdeki
ekmeklerimizi kurutabiliriz. Kurutulmus ekmekleri mutfak robotunda ¢ekerek galeta unu elde elderiz.
Galeta ununu daha sonra kullanabiliriz.

Giinliik planin hazirlanmasi ve uygulanmasi égrencilere neler kazandirir? 3 tane 6rnek veriniz.
Ogrenciler dncelikle zamani bilingli kullanmayi égrenerek tiim etkinliklere zaman ayirabilir.

Beslenme ve uyku saatlerine dikkat edecekleri, dizenli spor yapacaklari igin saglikl bir yasamlari olur.
Odevlerini zamaninda yapacaklari igin bagarili olurlar.

Televizyon, bilgisayar vb. karsisinda gereksiz yere zaman harcamazlar.

Cocuklar aile biitcesini korumak icin harcama yaparken nasil davranmalidir? 3 6rnek verir
misiniz?

Parayi ihtiyaci olan Urdnler icin harcarlar.

Evde cesitli kaynaklardan tasarruf yaparlar.

intiyaclari kadar giyecek (ayakkab, giysi vb.) alirlar.

Almak istedikleri Grtinlin kaliteli ve fiyatinin uygun olmasina dikkat ederler.

istekler karsilanmadan (eglence vb.) dnce ihtiyaglarin karsilanmasina 6zen gosterirler.
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Hayat Bilgisi Ogretim Programrndaki “Evimizde Hayat” iinitesinin 3. Sinif diizeyi

kazanimlarini (4 kazanim) isaretleyiniz.

Sira | Kazanimlar

Nu.

1 Aile bireylerini tanitir.

2 Evinin bulundugu yerin krokisini gizer. X
3 Evde kullanilan alet ve teknolojik Grtnlerin hayatimiza olan katkilarina érnekler verir. | X
4 Gun igerisinde neler yapabilecegini planlar.

5 Yakin akrabalarini tanitir.

6 Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli kullanimina yoénelik 6zgtin énerilerde bulunur. X
7 Evinin yerini tarif eder.

8 Gun igerisinde planladidi isleri uygular.

9 Yasadigi evin adresini bilir.

10 Evdeki kaynaklari verimli bir sekilde kullanir.

11 Evde Uzerine digsen gorev ve sorumluluklari yerine getirir. X
12 Evdeki kaynaklari tasarruflu kullanmanin aile bitgesine katkilarini arastirir.

Asagida Hayat Bilgisi Ogretim Programr’ndaki 3. Sinif diizeyindeki kazanimlar verilmistir.

“Evimizde Hayat” Unitesine yonelik kazanimlari (4 kazanim)isaretleyiniz.

Sira | Kazanimlar

Nu.

1 Yiyecek ve igecekler satin alinirken bilingli tiketici davranislari gésterir.

2 Aile buyuklerinin ¢ocukluk dénemlerinin 6zellikleri ile kendi ¢ocukluk déneminin | X
Ozelliklerini karsilastirir.

3 Acil bir durum oldugunda ne yapacagini ve kimlerden yardim isteyebilecegini agiklar.

4 Meyve ve sebzelerin yetisme kosullarini arastirir.

5 istek ve ihtiyaglarini karsilarken kendisinin ve ailesinin bltcesini korumaya ézen | X
gOsterir.

6 Atatirk’in Kisilik 6zelliklerini arastirir.

7 Oyun alanlarindaki araclari guivenli bir sekilde kullanir.

8 Planl olmanin kisisel yasamina olan katkilarina érnekler verir. X

9 Sagligini korumak igin yeterli ve dengeli beslenir.

10 Ortak kullanim alanlarini ve araglarini korur.

11 Geri donusumun kendisine ve yasadigi ¢cevreye olan katkisina érnekler verir.

12 Komsuluk iligkilerinin ailesi ve kendisi agisindan énemine érnekler verir. X

Ogretim Programinin Amaci:
Temel yasam becerilerine (1) sahip, kendini taniyan (2), saghkh (3), guvenli (4) bir yasam siren, yasadigi
toplumun degerlerini 6zimseyen (5), dogaya ve gevreye duyarli (6), arastiran (7), Greten (8), lilkesini seven (9)
bireyler yetistirmektir (10).

Ogrenciye Kazandiriimasi Ongériilen Beceriler:

1. Arastirma 2. Bilgi ve iletisim Teknolojilerini Kullanma 3. Degisim ve Siirekliligi Algilama

4. Dengeli Beslenme 5. Dogay! Koruma 6. Girisimcilik 7. Gdzlem 8. lletisim 9. Is Birligi

10. Karar Verme 11. Kariyer Bilinci Gelistirme 12. Kaynaklarin Kullanimi 13. Kendini Koruma
14. Kendini Tanima 15. Kisisel Bakim 16. Kurallara Uyma 17. Mekéani Algilama

18. Millf ve Kiiltiirel Degerleri Tanima 19. Oz Yénetim 20. Saghigini Koruma 21. Sorun Cézme
22. Sosyal Katilim 23. Zaman Y&netimi
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Kavramlar
Sinif Kavramlar
Diizeyi
1.Sinif Anne, Baba, Kardes, Dede, Nine, Tarif, Giivenlik, iletisim, Nezaket, Kisisel Temizlik Malzemesi, Ses Tonu, Mimik, Kural, Duygu,

Duslince, YOn

2.Sinif Oncelik, Fgrk, Akraba, Hala, Teyze, Dayi, Amca, Kuzen, Eni§t_§,-, Akrabalik lliskisi, Yardim (Yardimlasma), Komsu, Komsuluk,
Komsuluk lliskisi, Duyarlilik, Temizlik, Dizen, Oyuncak, Giysi, Ozel Gereksinimli Birey, Hasta, Hamile, Yasli, Karar

3.8inif Para, Yiyecek, Giyecek, Planli Olma, Kroki, Alet, Teknolojik Uriin, Ozgiin Oneri, Hak, Yikimlilik, Bakim, Onarim, Bahce
Bakimi, Aile Buyugu, Cocukluk, Karsilastirma, Hoglanma, Imkéan, Sofra Hazirlama

l.ve 2. Aile Bireyi, Aile Uyesi, Sevgi, Saygi, Baghlik, Sefkat, Vefa, Adres, Telefon Numarasi, Oda, Tasarruf, Giin, Is Birligi, Dayanisma

Sinif

l.ve 3. Elektrik, Su, Verimlilik

Sinif

2.ve 3. Gorev, Sorumluluk, Bltge, Yakin Cevre, Kitap Okuma

Sinif

Tim Sinif  Ev, Aile, Kaynak, Plan, Istek, ihtiyag, Kitle lletisim Araci, Oyun, Ders Calisma, Dinlenme, Uyuma, Beslenme, Nitelikli Zaman,

Diizeyleri

Onem




Ek 17. Unite Basari Testi

A SOVAGrisamsmssrmmssmsmmossmmsmmamsamssas

Aile buytklerimizin gocukluklarinda

oynadiklari oyunlar ile simdiki cocuklarin

oynadiklari oyunlar farkli olabilmektedir.

1. Asagidakilerden hangisi aile
buyuklerimizin gocuklugunda
oynadigi oyunlardan biri olamaz?

A)Korebe B) Saklambag

C) Bilgisayar oyunlari D) Ebelemece

ilkokul 3. sinifta okuyan Deniz anne ve

babasina evde yardim etmektedir.

2. Asagidakilerden hangisi Deniz’in
ailesine yardim edebilecegi basit ev
islerindendir?

A) Yemek hazirlamak B) Odayi toplamak

C) Cam silmek D) Haliyikamak

Seving 6gretmen hayat bilgisi dersinde
o6grencilerinden evlerinin yerini kus bakisi
gorunusiunln kabataslak (6lglisuz) gizerek
belirtmelerini istemistir

4. Seving 6gretmenin 6grencilerinden
istedigi ¢izim nedir?

A) Plan  B) Kroki C) Proje D) Harita

= — EViMIizZDE HAYAT UNITESi BASARI TESTi 2 -
OKUI A et e Sinifi: 3/....
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Umit kendisinin ve ailesinin bitgesini

korumaya 6zen gosteren bir cocuktur.

8. Sizce Umit’ten nasil davranmasi

beklenir?

A) Aligverig yapacag yerin biyiik olmasini
ister

B) ihtiyaglarini karsilarken en glizel reklami
olan urund alir

C) Hargliklarini kumbarasinda biriktirmeye
cahsir

D) Alacaklarinin pahal ve kaliteli olmasina
Ozen gosterir



AdSovad: mrananemnnssanmng

10.

11.

Ferdi 6gretmen hayat bilgisi dersinde
“Komsuluk” konusunu islemis ve
ogrencilerinden komsuluk iliskilerine zarar

veren davranislari 6rnek vermelerini istemistir.

12. Asagidaki 6grenci cevaplarindan hangisi
Ferdi 6gretmenin istedigi 6rneklerden biri
olabilir?

A) Yardimlagsmak B) Sohbet etmek

C) Selamlagsmak D) Rahatsizlik vermek
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= - EViMizDE HAYAT UNITESi BASARI TESTI _a _
OKULAAE somarss e s nmn g

13.

Meltem mini buzdolabi almak i¢in babasi ile
birlikte alisverise gikmistir. Buzdolaplarini
incelerken buzdolaplarinin Gizerinde A, B, C, D
gibi harflerin oldugunu fark eder. Babasina bu
harflerin ne anlam ifade ettigini sorunca
babasi elektrikli ev aletlerinde enerji kullanimi
verimliligini ifade ettigini soyler.

14. Sizce Meltem ve babasi buzdolabinda en
yiiksek enerji tasarrufu saglamak i¢in hangi
sinif buzdolabini almalari gerekir?

A) D sinifi B) ASinifi C) B Sinift D) C Sinifi

|1-Buzdolabi

I1-Bilgisayar

I1l-Bulagik Makinesi

IV-Televizyon

15. Evimizde kullandigimiz yukaridaki
teknolojik iriinlerden hangileri iletisim ve
haberlegme araci olarak kullanilir?

A)lvelV B)lllvelv C)llvelll D)llvelV

16.

Sinifi: 3/....



Ek 18. Haftalik Ders imecesi Takvimi
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Okul A
Di Asamasi Giin Yer Saat Katilimcilar
Okul A . i
Planlama Persembe 12:00-13:00 Oa1 - Oa2 - Arastirmaci
DeneyA1 Sinifi
Oa1 (Sinif Ogretmeni)
5. ve 6. Ders .
Uygulama-1 Sali DeneyA1 Sinifi Saati 0Oa2 - Arastirmaci
aati ;
(G6zlemci Ogretmenler)
Degerlendirme-1 Sali DeneyA1 Sinifi 15:00-15:30 Oa1 - 0a2 - Aragtirmaci
Oa2 (Sinif Ogretmeni)
3.ve 4. Ders .
Uygulama-2 Carsamba DeneyA2 Sinifi Saati Oa1 - Arastirmaci
aati ;
(Gozlemci Ogretmenler)
Degerlendirme-2 Carsamba DeneyA2 Sinifi 12:00-12:15 Oa1 - 0a2 - Arastirmaci
Okul B
Di Asamasi Giin Yer Saat Katilimcilar
. Okul B ) ,
Planlama Pazartesi 12:00-13:00 Ob1 — Ob2 - Arastirmaci
DeneyB2 Sinifi
Ob1 (Sinif OFretmeni)
3.ve 4. Ders R
Uygulama-1 Sal DeneyB1 Saati Ob2 - Arastirmaci
aati ;
(Gozlemci Ogretmenler)
Degerlendirme-1 Sal DeneyB1 Sinifi 12:00-12:30 Ob1 — Ob2 - Arastirmaci
Ob2 (Sinif Ogretmeni)
1. ve 2. Ders .
Uygulama-2 Carsamba DeneyB2 Saati Ob1, Arastirmaci
aati ;
(Gozlemci Ogretmenler)
Degerlendirme-2 Carsamba DeneyB2 Sinifi 10:00-10:15 Ob1 — Ob2 - Arastirmaci
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Ek 19. Ders imecesi Siirecine lliskin Fotograflar
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Ek 19'un Devami
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Ek 19'un Devami
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Ek 19'un Devami




Ek 20. Ogretimsel Stratejiler Bilgisine Ydénelik Uzmanlarin Puan Uyusumu
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. OGRETIMSEL STRATEJILER BILGISI
z g Kullanilan Yontem Teknikler Yontem Teknik Bilgisi Etkinlik/Materyal Bilgisi
z 5 | Oal | Oa2 | Ob1 | Ob2 | Oal | Oa2 | Ob1 | Ob2 | Oal | Oa2 | Ob1 | Ob2
a =
D1 5 10 6 9 5 6 7 7 3 6 2 5
BP1 | D2 7 9 6 7 5 6 7 8 3 6 2 5
HD 7 10 9 7
D1 9 11 6 8 7 5 7 7 3 3 2 2
BP2 D2 10 10 6 8 8 5 7 7 3 3 2 2
HD 10 11 8
D1 7 8 6 6 5 4 7 5 4 1 5 5
BP3 D2 5 10 8 6 5 4 8 5 4 1 5 5
HD 7 10 8 8
D1 4 8 6 7 2 4 7 5 3 1 2 2
BP4 D2 4 7 6 7 2 3 7 5 3 1 2 2
HD 8 4
D1 5 1 6 7 5 5 7 5 4 3 2 2
BPS D2 6 9 6 7 5 4 7 5 4 3 2 2
HD 6 11 5
D1 7 10 6 7 5 5 8 5 - 6 2 2
BP6 D2 7 9 8 7 5 5 8 5 2 6 2 2
HD 10 8 -
D1 10 9 6 7 4 4 7 5 3 5 2 5
BP7 | D2 10 9 6 7 4 4 7 5 3 5 2 2
HD
D1 6 9 6 4 3 6 7 4 - 3 2 2
BP8 D2 6 8 6 5 3 6 7 4 - 3 2 2
HD 9 4
pir1 | D1 9 7 6 7 5 7 9 9 6 6
D2 8 7 6 7 5 7 6 6 6 6
HD 9 9 9
DiP2 | D1 10 9 6 8 7 8 4 7 1
D2 8 10 5 8 7 8 4 7 1
HD 10 9 6
pir3 | D1 14 13 6 7 9 8 4 4 4 4
D2 15 13 7 7 9 8 4 4 4 4
HD 16 7
DiP4 | D1 9 5 6 7 5 6 3 5 2 2
D2 9 5 6 7 5 6 3 5 2 2
HD
DiP5s | D1 5 6 5 8 4 5 4 4 3 3
D2 5 6 5 8 4 5 4 4 3 3
HD
DiP6 | D1 11 7 8 7 6 7 3 3 1
D2 10 7 8 7 6 7 3 3 1
HD 11
DiP7 | D1 11 11 9 8 8 8 5 8 2 2
D2 10 10 8 8 8 8 5 8 2 2
HD 11 11 9
pirs | D1 10 8 6 6 5 5 6 6 2 2
D2 9 8 6 6 5 5 6 6 2 2
HD 9

Not: Kisaltmalar: BP (Bireysel Plan), DIP (Ders imecesi Plam), D1, D2 (1., 2. Degerlendirici), HD (Hakem Degerlendirici)



Ek 21. Olgme Degerlendirme Bilgisine Yonelik Uzmanlarin Puan Uyusumu
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Ders Plam Nu.

Degerlendirici

OLCME DEGERLENDIRME BiLGiSi

Kullanilan Soru Tiirleri

Soru Tiirii Bilgisi

Oal

0a2

Ob1

Ob2

Oal

0a2

Ob1

Ob2

BP1

D1

D2

HD

BP2

D1

D2

HD

BP3

D1

D2

HD

BP4

D1

D2

HD

BP5

D1

D2

w

HD

BP6

D1

D2

HD

BP7

D1

D2

W wlo| oo
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Ek 22. Ogrenci Anlayislar Bilgisine Yénelik Uzmanlarin Puan Uyusumu

OGRENCI ANLAYISLARI BILGISI
Ogrenci Derse Uyumu Ogrenci On bilgileri Ogrenme Giicliigii Kavram Yanilgisi
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