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OZET

8. SINIF TURKGE VE T.C. INKILAP TARIHi VE ATATURKGULUK DERSINE AIT
BECERI TEMELLI SORULARLA iLGILI OGRETMENLERIN GORUSLERI

Sabite Nur ATAY
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitls(
Tarkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, YUksek Lisans, Ekim/2021
Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Goniil Tirkan DEMIR

Bu galismanin amaci ortadgretime gegis sinavi olan LGS 6zelinde, genis dlgekli
sinavlardaki Tirkce ve T.C. inkilap tarihi ve Atatirkciliik derslerine ait sorularin
degistiriimesine iliskin  egitimci goruslerinin  incelenmesidir. Sinav  sistemindeki
guncellemeler ve sorularin yeni nesil soru olarak farkh baslik altinda toplanmasi ile ilgili
ogretmenlerin yasadigi zorluklar, 6grencilerin kaygi duzeylerindeki degisim ve basari
durumlar ile ilgili degerlendirmelerin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirma nitel bir
arastirmadir. Arastirmada veri toplama araci olarak; arastirmaci tarafindan uzman gérusleri
dikkate alinarak gelistirilen on bes acik ucglu soru sorulmustur. Goérisme formunun
uygulanacaglr katiimcilar ise 0&l¢it ornekleme yontemi ile belirlenmigtir. Arastirma
kapsaminda Amasya ilinde farkli ortaokullarda gérev yapan, 2020-2021 egitim 6gretim
yilinda 8. Siniflara Tarkge ve T.C. inkilap tarihi ve Atatlrkgulik dersini okutan 30 brang
o6gretmeni ile gérastimistir. Gorisme sonucunda elde edilen veriler igerik analizi yéntemi
ile gozimlenmis, 4 farkli tema, 11 alt tema elde edilmistir. Beceri temelli sorularin programla
iliskisi, beceri temelli sorularin 6gretmen Uzerindeki etkileri, beceri temelli sorularin 6grenci
Uzerindeki etkileri, beceri temelli sorularin basariya etkisi arastiriimigtir. Veri analizinde

NVivo 9 paket programi kullaniimistir.

Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde ayni bransa ait 6gretmenlerin verdigi
cevaplar birbiri ile rtismektedir. Programla iliskisine bakildiginda sinav sisteminde yapilan
guncellemeler sonucu yeni nesil sorularin amacina hizmet ettigi, 0gretmen Uzerindeki
etkileri ile iligkisine bakildiginda surekli degisim ve gelisim igin O0gretmenin kendisini
guncellemesini sagladigi, 6grenci uzerindeki etkilerinde okuma, anlama ve yorumlama
becerisinin bilgiyle butlinlestirebilmesi gerektigi, yeni nesil sorularin basariya etkisinde ise

okuma aligkanhgi, akademik basari gibi kavramlarin 6n plana ¢iktigi gérulmektedir.



Anahtar Kelimeler: Tlrkge, T.C. inkilap tarihi ve Ataturkculik, Beceri temelli sorular,
LGS.



ABSTRACT

TEACHERS’ OPINIONS ON SKILL-BASED QUESTIONS IN 8TH GRADE TURKISH AND
REVOLUTION HISTORY AND KEMALISM COURSES

Sabite Nur ATAY
Amasya University, Institute of Social Sciences
Deparment of Turkish and Social Sciences Education, M.A., October/2021
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Goniil Turkan DEMIR

This study aims to examine the views of educators about changing questions of
Turkish and Turkish Revolution History and Kemalism courses in the large-scale exams, in
particular LGS, which is a high-school entrance exam. In this research, it is aimed to
determine the evaluations of the difficulties experienced by the teachers, the changes in the
anxiety levels, and the success of the students regarding the updates in the examination
system with the collection of the questions under a different title as skill-based questions.
The research is qualitative. As a data collection tool, fifteen open-ended questions
developed by the researcher were used in the research after taking expert opinions of the
supervisor. The participants to whom the interview form will be applied were chosen by the
criterion sampling method. Within the scope of the research, 30 branch teachers who work
in different secondary schools in Amasya province and teach 8" grades Turkish and Turkish
Republic History of Revolution and Kemalism courses during the 2020-2021 academic year
were interviewed. The data collected at the end of the interviews were analyzed by content
analysis method and 4 different themes and 11 sub-themes were obtained. The relationship
of skill-based questions with the program, the effects of skill-based questions on the
teacher, the effects of skill-based questions on students, and the effect of skill-based
questions on success were investigated In the data analysis, NVivo 9 package program

was used.

When the results are evaluated, all in all, the answers given by the teachers belonging
to the same branch match up with each other. Regarding the relationship with the program,
it was seen that the skill-based questions serve their purpose as a result of the updates
made in the examination system; regarding the relationship with the effects on the teacher,
it allows the teachers to update themselves for continuous change and development;

regarding the effects on the students, it was seen that the student should integrate reading,

\



comprehension and interpretation skills with knowledge; regarding the effects of skill-based
guestions on success, it was shown that concepts such as reading habits and academic

success stand out.

Keywords: Turkish, History of Turkish Revolution and Kemalism, Skill-based

guestions, LGS.
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1.BOLUM

1.GiRIS

Egitimle ilgili literatlr incelendiginde farkli arastirmacilar tarafindan farkli yénlerinin
ele alindigi bir cok tanima ulagsmak mimkindir. Egitim, insanin hayatinda bilerek ve
isteyerek yaptig1 degisimdir (Erturk, 1993). Sisman’a (2007) gore egitim bir hedefe ulagsmak
icin planli yapilan yolculuktur. Bagaran (1978) egditimi davranistaki degisiklikler ve ciktilar
batind, Guveng (1974) ise yasam boyunca yasadigimiz ortamda karsilastigimiz maddi ve
manevi Ogelerin toplami olarak ifade etmistir. GUnimuiz ddnyasi, hizh degisim ve
doénusumlerin oldugu, bilginin Uretildigi, kullanildigi ve aktarildigi bir dénem icerisindedir.
Yasanan gelismelerin ardindan egitimli insan ifadesinde de degisiklikler yapilmistir.
Geleneksel egitimde okuma yazma bilen, dort islemi uygulayan ve ezber yetenegi olan
insanlar egitimli sayilirken ginumuzde ise o6grendigi bilgileri problem kargisinda
yorumlayarak farkli bakis acisi gelistiren bireyler egitimli insan olarak ifade edilmektedir
(Saygih, 2013). MEB’ e (2018) goére gunumuz egitim anlayigl, bireylerin “21.yuzyil
becerileri” tanimi altinda “yaraticilik, iletisim, takim calismasi, elestirel dislince” gibi

becerilere hakim olarak, bireyin gelismesine ve olgunlagsmasina imkan tanimaktadir.

Bu dogrultu da Turkge ve T.C. inkilap tarihi ve Atatlrkguluk dersleri de, hedeflenen
kazanimlar dogrultusunda egitim boyunca vazgegilemeyen temel dersler olarak karsimiza
cikmaktadir. Yapilandirmaci yaklagimla birlikte modernlesen editim politikalari, sinav
sistemleri son donemlerde kafa karistirici hal almaktadir. Ham maddesi insan olan egitim
politikalarinin amaci; Ulkeye nitelikli, 6grenen, dgrendiklerini sorgulayan ve hayatinda
uygulayabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemek ve bu kavramlarin kazanilip kazaniimadigini
tespit edebilmek igin uygun dlgme araglarini kullanmaktir (Koyuncu ve Ozer Ozkan, 2019).
Ogrenci basarisini 6lgmek igin tercih edilen en genel ydéntem sinav hazirlamak ve
ogrencileri sinav sonuglarina gére degderlendirmektir. Sinif ici etkinliklerde 6grencinin bilgi
kaliciligini élgmek igin soru cevap yontemi kullanilirken, égdrencilerin basari dizeyini ve
ogretimin hedeflerine ulasip ulagsmadigini belilemek igin ise hazirlanan farkli soru
cesitlerinin uygulandigi élcme ve degerlendirme yontemleri kullaniimaktadir. Sevik (2004)

6grenmenin kalitesinin artmasi i¢in dlgcme ve degerlendirmeyi temel unsur olarak gérmustur.



Egitimin iceriginin degdismesiyle birlikte uluslararasi standartlara ulasabilmek igin
MEB, 2017 yilinda yaptigi dizenleme ile Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)
sinavini, Lise Gegis Sinavi (LGS) olarak degistirerek yeni sinav sistemiyle &égrenilen
bilgilerin 21. Yuzyilda kullanilabilirligini 6lgcmeyi ve 6gretim kurumlarinda da 6grencilere
sorgulama ve probleme dayali yenilikgi 6grenme ydntemlerini ve 6gretim teknolojilerini
birlikte kullanarak; yuksek diizey disinme becerilerini edindirmeyi amaclamistir (Gelen,
2017).

Ogrencilerde (st diizey diisiinme becerisi gelistiren ve elestirel diisiinmelerini
saglayan bu tarz yeni nesil sorulara “beceri temelli sorular” denilmekte, ayrica bu soru tird
alan yazinda “yeni nesil soru” olarak da adlandiriimaktadir (Karakege, 2021). Her sene
belirli tarihlerde Turkiye genelinde uygulanan merkezi sinavlarda kullanilan soru kalibinin,
uluslararasi sinav igerigi ile Turkiye’de uygulanan egitim politikalari arasindaki bagi
zayiflatmasi nedeniyle MEB tarafindan bu soru kalibinda degisiklige gidilmistir. (Koyuncu
ve Ozer Ozkan, 2019). LGS’ nin uygulanmaya baslanmasiyla birlikte ortaokulu bitiren
ogrencilerin ortadgretimde nitelikli okullara yerlestirilebilmesi igin beceri temelli sorularin
sayisinda artis yapilmistir. MEB tarafindan gelistirilen Akademik Becerilerin izlenmesi ve
Degerlendiriimesi Projesi (ABIDE) ile de farkli madde tirlerini kullanarak Ust diizey
dusunme becerilerini dlgmeye yonelik basari testlerinin gelistiriimesi ve 6grencilerin Ust
dlzey dusunme becerilerine sahip olma durumlarinin belirlenmesi amaclanarak beceri

temelli sorularin merkezi sinavlarda kullanimi desteklenmistir (MEB, 2015).

1.1.Problem Durumu

MEB'in yaptigi diizenlemelerin égdretim strecine yansimalari incelendiginde édrenci ve
dJretmenlerin yasadigi birtakim zorluklar gdze carpmaktadir. ilk defa 2018 yilinda

uygulanan LGS sinauvi ile ilgili yazin incelendiginde;

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin LGS ile gorus ve Onerileri (Akinci, 2019),

LGS’ nin yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veliye gore incelenmesi (Yalgin, 2019),

LGS Turkce sorularinin PISA okuma becerileri hedefleri agisindan incelenmesi

(Batur, Ulutas, Beyret, 2019),

o Ortadgretime gecis sinavlari (TEOG, LGS) ile PISA, TIMMS sinavlari matematik
sorularinin matematiksel ve matematik egitimi degerleri agisindan incelenmesi
(Yaprakgul, 2019),

e Fen bilimleri dersi 6gretim programinin 2015 TIMMS ve 2018 LGS sinavlari

kapsaminda incelenmesi (Pedik, 2019),



e TEOG, LGS VE TIMMS matematik sorularinin matematik 6gretim programi
kazanimlarina, TIMSS bilissel alanlarina ve math taksonomisine goére
incelenmesi(Baydar,2019),

o Matematik 6gretmenlerinin 2018 LGS sistemine iliskin gorislerinin incelenmesi
(Cetin, 2019),

e TEOG, LGS VE PISA fen bilimleri sorularinin analizi ve karsilastiriimasi (Cakir,
2019),

e Lise giris sinavinin (LGS) Tirkiye’ de bir devlet ortaokulunda ingilizce 6gretme ve
ogrenme sureglerine etkileri (Demir, 2019),

e 2018 Liselere Giris Sinavina iligkin Matematik Ogretmenlerinin Gérigsleri (Giiler,
Arslan, Celik, 2019),

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin merkezi sinavlara (LGS) iligkin goérusleri (Kizkapan,
Nacaroglu, 2019),

e 2018 Yil Liseye Gecis Sinavi (LGS) Matematik Sorularinin Ogrenme Alanlari ve
Yenilenmis Bloom Taksonomisi Baglaminda Degerlendiriimesi (Ekinci, Bal, 2019),

e LGS'de Sorulan PISA Tarzi Matematik Sorularini Dogru Cevaplama ile Okudugunu
Anlama Arasindaki iliskinin Ogretmen Gérlslerine Gére Degerlendiriimesi (Sivkin
,Aksoy , Erdogan, 2020),

e Turkge sorularinin yenilenmis Bloom Taksonomisi agisindan degerlendiriimesiyle
ilgili calismaya (Vural, 2020),

e Ortaokul Sosyal Bilgiler ve T.C. inkilap Tarihi ve Atatlirkglliik Derslerindeki Ogrenci
Bagarilarinin LGS T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkguiliik Testini Yordama Giicti (Ontas,
¢oban, yildirim, 2020),

e Tirkge, Matematik ve Fen Bilimleri Dersi Beceri Temelli Sorularina iliskin Ogretmen
Goruigleri (Erden, 2020),

e Ortaokul Beceri Temelli Sorularin Yeniden Yapilandiriimis Bloom Taksonomisine
Gore Degerlendiriimesi (Sanca, Artun, Bakirci, Okur, 2021),

o Liselere Gegis Sistemi (LGS) fen bilimleri sorularinin yenilenmis bloom
taksonomisine ve 6gretmen goérlslerine gére analizi: 2019-2020 yili 6rnegdi (Can,
2021),

e LGS Tirkge Sorularinin Tirkge Dersi Ogretim Programi Kazanimlarina Uygunlugu
(Calp ve Alpkaya, 2021) adli galismalara ulagiimigtir.

Bu caligmalardan fen bilimleri ve matematik bransiyla ilgili ¢alhsmalarda; LGS

sorularinda Olculmek istenen beceri duzeyinde ogretmenlerin soru hazirlayamadigi, iyi

okuma, iyi anlama ve yorum yapma surecinin LGS’ de sayisal derslerde 6grenciyi basariya
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ulastiracagi, bilgi dizeyinden cok Ust bilissel bilgi basamaklarina ait soru kaliplarinin
o6grenciye merkezi sinavlarda yoneltildigi sonuglarina ulasiimistir. Ttrkge ve T.C. ve inkilap
tarihi ve Atatlrkculik bransiylailgili calismalarda ise derslerin 6gretim programi kendi icinde

LGS acisindan incelenmistir.

Tarkce dersi 6gretim programiyla; okuma, yazma, konusma, Tarkgeyi dogru kullanma,
bilgiye erisme, arastirma ve kesfetme, elestirel bakis agisi kazanarak yorumlama, milli ve
manevi degerlere dnem vererek milli duyguyu gelistirme, Turk ve dianya kultarinu fark
ettirmek ve sahiplendirmek amacglanmigstir (MEB, 2019). Turkce dersleri, ilkogretim
6grencilerinin dil egitimini sistemli bir sekilde aldiklari ana derstir. Dil egitimi ¢ok boyutlu bir
sure¢ olarak karsimiza ¢gikmaktadir. Bundan dolayi ana dil egitimi zaman ve mekanla sinirh
kalmayip 6gretim programlarinin bitin kademelerinde yerini almakta, ciddi ve planl bir
gelisim surecini desteklemektedir. Tok ve Kaya (2007) Tirk ogrencilerin basarisizlik
nedenlerinden birini de okuma becerilerindeki yetersizlik olarak ifade etmistir. Sallabas
(2008) calismasinda 6grencilerin okuma tutumlari ve okudugunu anlama becerisi arasinda
dusuk duzeyli iliski sonucunu elde etmis, bu tutumun davranisa donusmesi igin

ogretmenlerin desteklemesi gerektigini ifade etmistir.

T.C. inkilap tarihi ve Ataturkgulik ogretim programiyla; Ataturk’dn kisiligi, Tark milli
mucadelesi, Ataturk ilke ve inkilaplari, Tarkiye Cumhuriyetinin yapisi, Turkiye’ nin jeopolitik
konumu, vatandaslik bilgileri, etkin vatandas kimligi kazandirma, milli biling, ge¢cmis ve
gelecek arasinda bagd kurma becerisi kazandirma amaclanmistir (MEB,2018). Demir ve
Sam (2020) arastirmasinda dgrencilerin tarih dersi ile ilgili sorularda muhakeme yapsa da
kavram bilgisi yanilgisi ve zaman algisi konusunda yeterli olmadigi igin sorularla ilgili dogru
cikarnimlara ulagamadigini ifade etmis, disinme ve sorgulama becerilerinin de énemine

dikkat cekmek istemistir.

Bu calismada T.C. inkilap tarihi ve Atatlrkgulik dersiyle ilgili 6gretmen goruslerine
basvururken Turkce 6gretmenlerinin de gérusleri alinmistir. Tlrkge 6gretim programda ana
dil egitiminin verilmesi ve dil Gzerine farkli becerilerin kazandirilmasinin diger branglarla
birlikte T.C. inkilap tarihi ve Ataturk¢ulik dersinde de belirleyici bir etken olacagi
dusunulmektedir. Yapilan ¢alismalarda Fen Bilimleri ve Matematik dersinin ortak incelendigi
tezler varken Turkge ve T.C. inkilap tarihi ve Atattirk¢llik dersinin ortak olarak incelendigi
¢alismalara ulasiilmamistir. Bunun yaninda LGS ile ilgili galismalar incelendiginde Turkge
dersinin Turkgeyi dogru kullanma, elestirel bakis agisi gelistirme gibi amaglarinin (MEB
2019), sayisal ve sdzel bolimdeki tim dersler agisindan belirleyici oldugu anlasiimistir. Bu
baglamda LGS sinavinda Tlrkge sorulari salt dil bilgisi becerisini 6lgmekten ziyade Turkge

becerisini 6lgmeye yonelik olarak hazirlanmakta ve 06grencinin Tlrkge sorularinda



gosterdigi basari diger derslerin sorularindaki basarisini da dogrudan etkilemektedir. Bu
baglamda LGS’ de sorulan T.C. inkilap tarihi ve Atatirk¢llik sorulariyla ilgili sosyal bilgiler
ogretmenlerinin  goérlgslerine basvurulurken ayni  okullarda goérev yapan Turkce
ogretmenlerinin gorislerine basvurulmasi yapilan ¢alismanin amacina ulasmasinda énemli

bir katki saglayacaktir.

Oncelikli olarak programda belirtilen ve LGS’ de sorulan beceri temelli sorularin igerigi,
hangi tur becerileri 6n plana ¢ikardigi, 6gretmenlerin ve 6grencilerin LGS’ ye hazirlanirken
karsilagtigi durumlar ve etkileri Uzerine 6gretmenlerin goruslerinin alinmasiyla degisim

surecinde sorunlarin dnlenmesine olanak saglayacagi dusunulmektedir.

1.2.Problem Ciuimlesi

Bu arastirmanin problem cimlesi LGS’ de Tirkge ve T.C. inkilap tarihi ve Atatlrkgulik
dersiyle ilgili beceri temelli soru kaliplari hakkinda 6égretmenlerin gortsleri nasildir? seklinde

belirlenmis ve bu ¢ercevede asagida verilen alt problemlerin cevaplari aranmigtir.

o Beceri temelli sorular, MEB mufredati ile uyumlu mudur?
o Beceri temelli sorularin 6gretmenler Gzerindeki etkileri nelerdir?
o Beceri temelli sorularin 6grenciler Gzerindeki etkileri nelerdir?

o Beceri temelli sorularda basariyi etkileyen faktérler nelerdir?

1.3.Arastirmanin Amaci

Ulkemizde uygulanan liselere gegis sinavlari 6gretmenler ve dégrenciler agisindan
buyuk 6nem tasimaktadir. Bu galismada 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren 8. Sinif
ogrencilerinin ortadgretime yerlestiriimesinde uygulanan LGS’ nin; Turkge ve T.C. inkilap
tarihi ve Ataturkguluk sorularinda dlgmek istedigi biligssel sureclerin beceri temelli sorulara
yansimasi ve bu soru turlerinin 6gretim surecine dahil edilmesiyle birlikte dogrudan ve
dolayli olarak &gretmen ve o6grencilere etkileri, olumlu ve olumsuz karsilasilabilecek
durumlari 6gretmen goérusleri Gzerinden incelemek ve uygulama surecinde ¢iktilarini ortaya

koyarak elde edilen sonuglar dogrultusunda alana katki saglamak amaglanmaktadir.

1.4.Aragtirmanin Onemi

21. ylzyilin birgok alanda (ekonomi, siyasi, teknoloji, toplumsal) gelisim gostermesiyle

bireylerden beklentilerinde de degisiklik gérulmustir. Yagsanan gelismeler egitim sistemini



dogrudan etkilerken iceriginde de farklilasma meydana gelmesini saglamaktadir. Ogrendigi
bilgiyi gunlik hayatina aktarabilen, elestirel duslinebilen, sorgulayabilen, kendini ifade
edebilen ve problem ¢ézme becerisini kazanmis bireyleri hedeflemektedir. Ust diizey
bilissel becerilerin 6n plana ¢iktigi bu strecte 6lgme ve degerlendirme aracglarinin yapisinda
degisiklige gidilmistir. LGS’ de beceri temelli sorulara yer verilmesi 6gretmen, édrenci ve
velinin ortadgretime gegis icin hazirlik stirecinde bakis acisini degistirmistir. Turkce ve T.C.
inkilap tarihi ve Atatlrkgilik dersi ile ilgili beceri temelli sorularin gui¢li ve zayif yonleri, ne
tur becerileri dlgmeye calistigl, bu sorulari ¢dzmek igin gerekli yontemler, 6grencilerdeki
algisi ve 6gretmenler Uzerindeki etkileri gibi konu alanlarina ait degerlendirmelerin brang
ogretmenleri tarafindan yapilmasinin bu sistemin devamhligina destek saglayabilecegi,
mevcut ya da yasanmasi olasi sorunlarin ¢ézumuine yonelik Oneriler getirebilecegi

dusinUtlmektedir.

1.5.Arastirmanin Sinirhhiklari
Bu arastirma;
1. 2020-2021 egitim-ogretim yil ile,

2. Amasya iline bagh resmi ve 6zel ortaokullarda 8. Sinif Turkge ve T.C. inkilap
tarihi ve Atatirkgllik derslerinde 8. Siniflara derse giren 15 Turkge, 15 sosyal
bilgiler 6gretmeni ile,

3. Amasya ili merkeze bagli 11 resmi, 3 6zel ortaokul ile,

4. Veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gérisme formu ile sinirhdir.

1.6.Aragtirmanin Varsayimlari
Bu arastirmada;

1. Calismaya katilan 6gretmenlerin, gérisme sorularina igtenlikle ve samimi olarak

cevap verdikleri varsayilmigtir.

2. Calismaya katilan 6gretmenler, gériisme sorularina cevap verirken herhangi bir etki

altinda kalmamiglardir.

3. Arastirmanin teorik muhtevasi, ¢alisma suresince, sahadan elde edilen bilgiler ile

uyumludur.

4. Kullanilan gérisme formu arastirmanin amacina uygundur.



1.7. Tanimlar

Egitim: Baslangicindan itibaren dinamik bir sekilde devam eden, zamana ayak uydurarak

degisim gésteren, asamali bir stirectir (Ozmen ve Ekiz, 2013).

LGS: Liselere giris sinavi olarak bilinen Milli Egitim Bakanli§i Gzerinden igerik ve bilgi
donanimi belirlen ortaokullarin son sinif 6grencilerine llke ¢apinda 2017-2018 6grenim

doneminde uygulanan sinavdir (MEB, 2017).

Merkezi sinav: Sinavla 6grenci alan ortadgretim kurumlarinda 6grenci segmek amaciyla

uygulanan sistemdir (MEB 2018).

Beceri temelli soru: Ogrencilerde (st diizey diisinme becerisi gelistiren ve elestirel
dusunmelerini saglayan bu tarz yeni nesil sorulara “beceri temelli sorular” denilmekte,
ayrica bu soru tird alan yazinda “yeni nesil soru” olarak da adlandiriimaktadir (Karakece,
2021).



11.BOLUM

2.KURAMSAL CERGEVE VE iLGIiLi ARASTIRMALAR
2.1. Egitim Sistemindeki Sinav Sireci

Egitimde kaliteyi artirmak icin uygulanan sinavlar her dénemde farkli isimlerle
adlandiriimistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda ilk defa uygulanan LGS (Liselere Gegig
Sistemi) ile 6grenciler bircok farklilikla kargsilasmistir. Ortadgretim kurumlarina gegiste
uygulanan sinavlar ve test sorulari ayni amaca hizmet ederken, merkezi sinavin adi ve test

sorularinin yapisindaki giincellemeler dikkat cekmektedir.

2.1.1. Egitimde Soru Sormanin Onemi

iletisim insan hayatinda énemli bir yere sahiptir. Okul kiltiiriinde iletisim sinif icinde
ogretmen ve ogrenci odaginda karsimiza cikmaktadir. Okul ortaminda bu iletisim bilgi
duzeyinin oOlgulmesi ile gerceklesmekte ve 6grenci-ogretmen arasinda olgme araclariyla
iletisim kuvvetlenmektedir. Bunun i¢in de sorularin dogru sorulmasi bilime, insanliga ve
bireyin kendisine katki saglamaktadir (Bulbal, 2019). Kabas’a (2009) gore de her soru
karanliga tutulan bir 1s1k olarak ifade edilmistir. Akademik suregte soru sorma tekniginin sik
kullaniimasi 6grencilerin disunme becerilerini gelistirmekle birlikte 6grencileri disinmeye
yoneltir, 6gretmen ve ogrenciyi sinifta aktif hale getirir (Dindar ve Demir, 2006). Akyuz
(2013) Turk egitiminde fikirlerin zengin ve degerli oldugunu, 6grencilerin digundurulip
dolayli olarak yol gdsteriimesi gerektigini savunmustur. Yapilandirmaci yaklagimla birlikte
o6grenciyi merkeze alan egitim sistemi soru sorma teknigini destekler niteliktedir. Beceri
temelli sorularin merkezi sinavlarda 6n plana ¢ikmasiyla dgretmenlerin de bu konuda
kendilerini gelistirerek 6Jrenciye katki saglamasi gerekmektedir. Ogretmenlerin dénem
icinde hazirladidi sinavlar 6grencilerin hazir bulunugluk dizeyini belirlemek ve 6gretim
surecinin c¢iktilarina ulagsmak adina yapilmaktadir. Sorduklari sorularin dizeyi, programa
uygun olmasi, 6grencilerin akademik sureclerine katki saglamasi, 6grencinin bilissel ve
zihinsel sureglerini hayata adapte etmesi 6gretmenin taksonomik basamaklari bilmesiyle
ilgilidir (Uymaz ve Caliskan, 2019). Savaskan (2013), Cumhur (2019), Kdken (2002),
Uymaz ve Caliskan (2019), Cetinkaya (2019), Kili¢ (2010), Geger (2004) calismalarinda



ogretmenlerin hazirladigi sorularin bilgi basamaginda kaldigini, beceri temelli sorularin

Olctigu beceri ve degerlere ulasamadigini ifade etmistir.

2.1.2.Turkiye’deki Sinav Degisimleri ve Yapilandirmaci Yaklagim

Yapilandirmaci yaklasimla birlikte 6grencilere bilginin yaninda kavramlar, beceriler,
degerler ve Ust dizey dusinme becerileri kazandirilmasina o6nem verilmektedir.
Ogrencilerin st diizey diisinme becerileri kazanabilmeleri adina égrenme 6gretme ve
O0lgme-degerlendirme sureclerinde kullanilan sorularin ezberden ziyade, Uzerinde yorum
yapilabilecek, 6grencilerin elestirel ve yaratici disinme becerilerini gelistirebilecek ve
gundelik hayata uygulanmasina katki saglayacak sorulardan olugsmasi gerekmektedir
(MEB, 2005). Arslan (2007) yapilandirmaci yaklagimi ve bu yaklasima gegcis surecini soyle
ifade etmektedir: Bu yaklasimin ge¢cmisi 18. Ylzyila dayanmakta olup 21. Yilzyilda da
geligtirilerek uygulanabilmesi icin 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasimla ilgili
yeterliliklere sahip bir sekilde egitim-6gretim hayatina kazandirilmasi, merkezi sinavlardaki
sayisal ve sOzel bélim derslerinin sinif icinde yapilandirmaci yaklasima gore ogretilmesi,
okul yonetimi ve 6gretmen isbirligi icinde slrecin gerceklestiriimesi gerekmektedir. Turkiye’
de 2000 yilindan itibaren ortadgretim kurumlarina 6grenci segmek ve yerlestirmek icin MEB
tarafindan her yil liselere giris sinavi uygulanmistir. Merkezi sinavlarin isimleri, streleri, soru
tarzlarinda degisiklik olsa da hizmet etme amaclarinda degisiklik olmamis ilkogretimden
ortadgretime geciste basamak goérevi gérmustir. MEB tarafindan uygulanan sinavlarin

yillara gére degisimi su sekildedir.

Tablo 1. MEB Tarafindan Uygulanan Sinavlarin Yillara Gére Degisimi

Sinav Uygulanma Suresi
LGS 1999-2003
OKS 2004-2008
SBS 2009-2013

TEOG 2014-2017
LGS 2017-

2000 yilindan itibaren doért yil uygulanan LGS, 2004 yilinda OKS olarak degistiriimigtir.
2008 yilinda son kez uygulanan OKS, degistirilerek SBS adini almistir. Atilgan (2018) OKS’
den vazgecilmesinin nedenini sadece 8. Sinifta uygulaniyor olmasi ve 6grencilerin kendini
baski altinda hissetmesi olarak ifade etmistir. Yigittir ve Caligkan (2013), Sahin vd. (2012)
OKS’ nin yerini alan SBS ile 6grencilerin 6. ve 7. sinifta da sinava girmesi ayrica okul bagari
puaninin da etkisiyle 6grencide motivasyon artisi hedeflendigini belirtmistir. OKS 2012-

2013 yillar1 arasinda sadece 8. siniflara uygulanmistir. MEB tarafindan alinan kararla 2013
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yiinda TEOG’ a gecilmistir. Sinav sisteminde yapilan bu degisiklikle MEB, sinavi genis
zaman dilimine yayarak 6grenci, 6gretmen ve veli arasindaki iliskiyi gliclendirmek istemistir
(MEB, 2013). Uluslar arasi alanda yapilan sinavlarda istenilen basarinin gosterilememesi,
egitim vizyonunda degisiklige gidilmesini saglamis 2018 yilinda Liselere Gegis Sistemi
(LGS) ile o6grencilere yerel ve merkezi yerlestirme tercihi sunulmustur. “LGS’ nin 6nceki
sistemlerden en 6nemli farki “sinav” ile kisittanmamis olmasi, sadece sinavin yapisinin
degil; ayni zamanda 6grencilerin herhangi bir ortadgretim kurumuna yerlestirme sisteminin
de degistirilmis olmasidir’(Coskun, inam ve Turanli, 2020: 153). Yaprakgiil (2019) LGS’ ye
gecisle birlikte rasyonelligin yerini nesnelligin aldigini ifade etmis, PISA ve TIMSS
sinavlariyla karsilastirildiginda LGS’ de eksik kalan ilerleme, gizem, erisilebilirlik gibi
kavramlarin én plana ¢ikmasi gerektigini savunmustur. Durman (2017) PISA sinavlarinda

basarili olan Ulkelerin ortak 6zelliklerini sdyle siralamaktadir:

Ogretmen adaylarinin secimi ve dégretmenlerin egitimi,
2. Ogretmenler arasinda isbirlikci ve paylasimci calisma ortamlarinin
saglanmasi,
3. Ogretmen Ucretlerinin Ulkelerin ortalama Ucretinin Gstiinde olmasi. (s.45).
Bu ifadelerden anlagilacagi Uzere uluslararasi sinavlarda basariyi arttirmak icin
sadece sinav sisteminde ve miufredatlarda yapilan degisiklikler yeterli olmayacak, egitim
sisteminin tum 6gelerinde birtakim dizenlemeler yapmak gerekecektir. 2017-2018 egitim
ogretim yilinda LGS ilk kez uygulanmis, sinavda Ust dlzey bilissel slre¢ gerektiren beceri
temelli sorulara yer verilmesiyle daha kaliteli bir dlgme yapilmasi hedeflenmistir (Ardahanli,
2018). Birgok beceriyi ayni anda dlgen yeni nesil sorularin branglara gore dagilimi ve

katsayilari Tablo 1. ve Tablo 2. de gdsterilmektedir.

Tablo 2. 2020 Merkezi Sinavda Boélumlere Goére Alt Testler, Soru Sayilari ve Sinav Suresi

Bolim Sire Alt Test Soru Sayisli
Tlrkce 20
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkguliik 10
Sozel Bolim 75 dakika
Din kulttru ve ahlak bilgisi 10
Yabanci dil 10
Sayisal Bolim 80 dakika Matematik 20

Fen bilimleri 20
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Tablo 3. Agirlikli Standart Puan Hesaplanirken Kullanilan Alt Test Agirlik Katsayilari

Bolim Alt Test Agirlik Katsayisi (Ak)

Tarkge 4
T.C. inkilap tarihi ve Atatirkgulik 1

Sozel Bolim
Din kulttru ve ahlak bilgisi 1
Yabanc dil 1
Sayisal Bolim Matematik 4
Fen bilimleri 4

2.1.3. 8.Sinif Tuirkge Dersi Soru Sorma Yaklagimi, Hedef ve Kazanimlar

Egitimin ilk kademesinde okuma yazma becerisi ile karsimiza gikan Turkge egitimi ve
Ogretimi, egitimin butiin kademelerinde buyik énem tasimaktadir. Okudugunu anlama,
yorumlama, c¢ikarim yapma, karsilastirma, kendini ifade etme gibi kavramlar ilkokuldan
baslayarak Ogrencilere kazandirilarak hem gunlik hayatta sosyallesmelerine yardimci

olmakta hem de akademik suregte kolaylik saglamaktadir.

Okuma becerisi; okuyucunun okudugunu anlama, iliskilendirme ve okuyup anladigi
bilgileri kullanma olarak ifade edilmekte; Turkce dersinde de paragraf sorulari basta olmak
Uzere sonuca ulasirken konuya ait sorunun bir butlin olarak degerlendiriimesi; istenen
bilginin soru metni icinde yorumlanarak ayiklanmasi ve okuma, anlama ve yorumlama
becerisiyle cevaplandiriimasi beklenmektedir (Bayrak Karsli, Demirel ve Kursun, 2020).
Turkce dersinde kazanimlarin g¢ogunlugunun yapilandirmaci yaklasimla butunlestigi,
Ozellikle okudugunu anlama becerisinin 6grenmeyi etkileyen en temel beceri oldugu ve
bunu ¢ézimleme becerisinin takip ettigi ifade edilirken, bu becerilerin Turkge dersi ve diger
dersler icin de 6grenmeyi olumlu etkiledigi gézlenmistir. Celikkiran (2012: s.64) kazanim

cumleleri ve yapilandirmaci yaklasimla ilgili su sonuglari elde etmistir:

Kazanim cumlelerine baktigimizda kazanimlarin yapilandirmaci yaklagimla
ilgisini agikca gdrmek mumkindir. “Belirler, fark eder, ayirt eder, ézetler, vb.”
seklinde ¢ekimlenmis kazanim clUmlelerinde 6grencinin 6gretim merkezinde yer
alacagini ve bilgiyi elde etme sorumlulugun &grencide oldugunu gérmek
mudmkindir. Bu durum yapilandirmaci yaklasimin bir sonucudur. Cinki 6grenci,
yapilandirmaci 6gretim surecinde kendi bilgisini kendisi Uretir ve bu bilgileri zihninde

aktif olarak yapilandirir. Bunu yaparken de 6n yasantilarindan énemli Olgude
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faydalanir. Ayrica kazanim cimlelerinde gegen “tahmin eder, yorumlar, karsilastirir,
¢ozUmler Uretir” seklindeki ifadeler &6grencilerin  kazanimlari elde ederken
distinmesine, dusuncelerini bagkalariyla paylasmasina firsat vermektedir. Ayni
zamanda Ust dlizey zihinsel becerilerin Grtnleri olan bu ifadeler, 6grencilerin zihinsel

becerilerini 6gretim sureci iginde aktif olarak geligtirmelerini de saglamaktadir.

Programdaki hedeflere ulasmadaki en dnemli materyal olan ders kitaplari bu konuda
eksik kaldidi, kitaplarda yer alan sorular da taksonomiye ve hiyerargik dizene uyulmadigi,
bircok soru ve etkinlikte Ust dlzey ve bilissel beceri gerektiren basamaklarin yer almadigi
gorilmektedir (Eroglu, 2019: 101). Sik karsilasilan stratejilerden olan dnce soru kdkinun
okunmasi daha sonra paragrafin okunarak sorulari cevaplama ydntemi merkezi sinav
hazirliklarinda 6nem arz etmekte ve ¢okga tavsiye edilmektedir. Bayrak Karsli, Demirel ve
Kursun (2020) tarafindan yapilan ¢alismada tavsiye edilenin aksine soru ¢ézerken 6nce
soru kokunun okunmasi sure yonetimi konusunda zaman kaybina yol acgtigini ortaya
cikarmistir. Soru ¢ézme stratejileri soru tarzlarina, 6grencinin bireysel 6zellik ve soru ¢ézme
aliskanliklarina goére degistigi icin birden fazla bilimsel calismayla desteklenmesi
gerekmektedir. Turkiye’de 6grenci basina diisen 6gretmen orani, internete bagl bilgisayar
orani, egitim kaynaklarinin kalitesi ve okullardaki kiz 6grenci orani arttikca ve 6gretmen
eksikligi giderildiginde okuma becerileri puani da artmaktadir (Yuksel, 2019: 50). LGS’ de
Turkce alt testiyle ilgili 8. Sinif 6grencilerine yonelik kazanim ve beceriler tablo 3’ te

gosterilmistir.

Tablo 4. 8. Sinif Tirkge Dersi Kazanimlari

T.8.1.DINLEME/IZLEME

T.8.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve
sonucu hakkinda tahminde bulunur.
T.8.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin
anlamini tahmin eder.

T.8.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

T.8.1.4. Dinledikleri/izlediklerine ydnelik sorulara cevap verir.

T.8.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tespit eder.

T.8.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit

eder.

T.8.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli basliklar énerir.

T.8.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.

T.8.1.9. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarhligi sorgular.

T.8.1.10. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili géruslerini bildirir.

T.8.1.11. Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir.

T.8.1.12. Dinlediklerinde/izlediklerinde bagvurulan disunceyi
gelistirme yollarini tespit eder.

T.8.1.13. Konusmacinin s6zli olmayan mesajlarini kavrar.

T.8.1.14. Dinleme stratejilerini uygular.

T.8.2.KONUSMA
T.8.2.1. Hazirlikl konusma yapar.
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T.8.2.2. Hazirliksiz konusma yapar.

T.8.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

T.8.2.4. Konugmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

T.8.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.8.2.6. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize hentiz
yerlesmemis kelimelerin Tarkgelerini kullanir.

T.8.2.7. Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

T.8.3.0KUMA

Akici okuma

T.8.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

T.8.3.2. Metni tlran 6zelliklerine uygun bicimde okur.

T.8.3.3. Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur.

T.8.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

So6z Varhgi

T.8.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime

gruplarinin anlamini tahmin eder.

T.8.3.6. Deyim, atasdzl ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler.

T.8.3.7. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

T.8.3.8. Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.

T.8.3.9. Fiilimsilerin cimledeki iglevlerini kavrar.

T.8.3.10. Gegis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamina olan katkisini

degerlendirir.

T.8.3.11. Metindeki anlatim bigimlerini belirler.

Anlama

T.8.3.12. Gorsel ve basliktan hareketle okuyacagdi metnin konusunu

tahmin eder.

T.8.3.13. Okuduklarini 6zetler.

T.8.3.14. Metinle ilgili sorulari cevaplar.

T.8.3.15. Metinle ilgili sorular sorar.

T.8.3.16. Metnin konusunu belirler.

T.8.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T.8.3.18. Metindeki yardimci fikirleri belirler.

T.8.3.19. Metnin icerigine uygun baglik/basliklar belirler.

T.8.3.20. Okudugu metinlerdeki hikdye unsurlarini belirler.

T.8.3.21. Metnin icerigini yorumlar.

T.8.3.22. Metinde ele alinan sorunlara farkh ¢ézimler Uretir.

T.8.3.23. Metinler arasinda karsilastirma yapar.

T.8.3.24. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.

T.8.3.25. Okuduklart ile ilgili cikarimlarda bulunur.

T.8.3.26. Metin tarlerini ayirt eder.

T.8.3.27. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

T.8.3.28. Metinde dnemli noktalarin vurgulanis bigimlerini kavrar.

T.8.3.29. Medya metinlerini analiz eder.

T.8.3.30. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.

T.8.3.31. Bilgi kaynaklarinin gtvenilirligini sorgular.

T.8.3.32. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

T.8.3.33. Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilastirir.

T.8.3.34. Okuduklarinda kullanilan dusunceyi gelistirme yollarini

belirler.
T.8.3.35. Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar.
T.8.4.YAZMA

T.8.4.1. Siir yazar.

T.8.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

T.8.4.3. Hikaye edici metin yazar.
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T.8.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.8.4.5. Anlatimi desteklemek igin grafik ve tablo kullanir.

T.8.4.6. Bir isi islem basamaklarina gore yazar.

T.8.4.7. Yazilarini zenginlestirmek igin atasézleri, deyimler ve

Ozdeyisler kullanir.

T.8.4.8. Yazilarinda mizahi égeler kullanir.

T.8.4.9. Yazilarinda anlatim bigimlerini kullanir.

T.8.4.10. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize hentiz
yerlesmemis kelimelerin Tarkgelerini kullanir.

T.8.4.11. Formlari yénergelerine uygun doldurur.

T.8.4.12. Kisa metinler yazar.

T.8.4.13. Yazdiklarinin igerigine uygun baglik belirler.

T.8.4.14. Arastirmalarinin sonuglarini yazili olarak sunar.

T.8.4.15. Yazilarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.

T.8.4.16. Yazdiklarini diizenler.

T.8.4.17. Yazdiklarini paylasir.

T.8.4.18. Cumlenin égelerini ayirt eder.

T.8.4.19. Cumle turlerini tanir.

T.8.4.20. Fiillerin ¢cati 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar.

Tablo 4’te verilen Turkce dersi kazanimlar incelendiginde o6grencilerin dil bilgisi
becerilerini gelistirmenin yaninda okuma, okududunu anlama, c¢ikarimda bulunma ve
elestirel dusunme becerilerini de kazanmalarina ydnelik oldugu anlasiimaktadir. Bu
baglamda dusindldiginde LGS sinavinda sorulan beceri temelli sorularda da Tlrkge
sorularindaki basarinin diger dersleri de olumlu ydnde etkileyecegini dusunmek

mumkundur.

2.1.4. 8.Sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk Dersi Soru Sorma Yaklagimi,

Hedef ve Kazanimlar

8. Sinifta T.C. inkilap tarihi ve Atatlirkculik dersiyle 6grencilerin milli kimlik ve milli
tarihini 6grenip, maddi ve manevi kulturel 6geleriyle birlikte gegmis ve gelecek ile bag
kurarak karar verme, elestirel dislinme, analiz etme slreclerini kuvvetlendirerek
sosyallesme surecine katki saglayarak etkin vatandas yetistirme en Onemli
amaglarindandir. Yapilandirmaci yaklasimin  hedefleri dogrultusunda desteklenen
etkinlikler ve bilgisayar kullanimi kazanimlarinin 6grenci bagarisini artirdigi goralmastur
(Islak, 2011). Sosyal bilgiler 6gretmenleriyle 6gretim programini yapilandirmaci yaklagimla

degerlendiren Ekinci (2007) su sonuglara ulagmistir:

1. Kazanimlar Ust dizey duslinme becerilerini kazandirmaya yodnelik hazirlanmis,
ancak bilgi diizeyinde kalarak glindelik hayata aktarilamamistir.

2. Unite ve temalar sarmal olarak hazirlanmstir.
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3. Materyal eksikligi, kalabalik siniflar, okullarin konumu, cevre kosullari, gezi ve
inceleme programlarindaki sorunlar kazanim, 6lgme ve degerlendirme ve 6gretimin

yapilandirmaci yaklagsima uygunlugunu olumsuz etkiler.

4. Kazanimlara ulagsmak i¢in zaman yetersizdir.

5. Etkinlikler gevre kosullarina uygun dedgildir.

6. Program koy ve birlestiriimis siniflara uygun degildir.

7. Programda evrensel ve glincel olaylara yer verilse de Atatirk¢llik, Cumhuriyet
konulari ve milli deg@erlerle ilgili eksik birakilmistir.

8. Program dgretmen ve dgrencilere icerik ve etkinlik boliminde esneklik saglamistir.

9. 21 yil ve Uzeri gorev suresi olan ogretmenler davranis¢l yaklagima goére ders
islemektedir.
10. Program &grencilerin olumlu tutum gelistirmesine katki saglar.
11. Benzer etkinlikler 6grencilerin sikilmalarina neden olmaktadir.
12. Farkli 6lgme ve degerlendirme yontemleri zaman almasi ve maddi sorun olarak
gorildigunden 6gretmenler tarafindan yazili yoklama ¢ok sik kullaniimaktadir.
13. Merkezi sinavlarla seviye tespit sinavlarinin uyumlu olmamasi 6gretmen, égrenci ve
velinin kaygilanmasina neden olmustur.
14. Ara disiplinlerle ilgili yeterli agiklama yapiimamistir.
15. Ogrencilerin 6grenmelerini gerceklestirmeleri amaciyla sorumluluk bilinci ortami
kazandirilamamistir.
16. isleyis siireci ders kitaplarina bagli olarak yuritiilmektedir (s. 152-154).
Bu ifadelerden de anlasilacadi gibi uygulamadaki program yapilandirmanci yaklasima
uygunluk gosterse de programin 6gretmenler tarafindan hayata gegirilmesinde sikintilar
ortaya ¢ikmaktadir. Bu sikintilarin mifredat ve yapilandirmaci yaklagima uygun hazirlanan
LGS’ deki beceri temelli sorularda da o6grencilerin basarisini olumsuz etkileyecegi
¢ikarimina ulagsmak mumkinddr. T.C. inkilap tarihi ve Atatlrkgulik dersinin kazanimlari

tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5. 8. Sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Kazanimlari

1.UNITE BIR KAHRAMAN DOGUYOR

iTA.8.1.1. Avrupa’daki gelismelerin yansimalari baglaminda Osmanl
Devleti’'nin yirminci ylzyilin baslarindaki siyasi ve sosyal durumunu
kavrar.
iTA.8.1.2. Mustafa Kemal’in gocukluk ve égrenim hayatindan hareketle onun
kisilik 6zelliklerinin olusumu hakkinda gikarimlarda bulunur.
iTA.8.1.3. . Genglik déneminde Mustafa Kemal'in fikir hayatini etkileyen
onemli kigileri ve olaylari kavrar.
iTA.8.1.4. . Mustafa Kemal'in askerlik hayati ile ilgili olaylari ve olgulari onun

kisilik 6zellikleri ile iligskilendirir.
2.UNITE: MILLT UYANIS: BAGIMSIZLIK YOLUNDA ATILAN ADIMLAR
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iTA.8.2.1. Birinci Dlinya Savasi'nin sebeplerini ve savasin baslamasina yol
agan gelismeleri kavrar.
iTA.8.2.2. Birinci Dunya Savasi’nda Osmanl Devleti’nin durumu hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.
iTA.8.2.3. Mondros Ateskes Antlasmasr’nin imzalanmasi ve uygulanmasi
karsisinda Osmanli yénetiminin, Mustafa Kemal'in ve halkin
tutumunu analiz eder.
iTA.8.2.4. Kuva-y1 Milliye’nin olusum sirecini ve sonrasinda meydana gelen
gelismeleri kavrar.
iTA.8.2.5. Milli Micadele’nin hazirlik déneminde Mustafa Kemal'in yaptigi
calismalari analiz eder.
iTA.8.2.6. Misakimilli'nin kabulind ve Buylk Millet Meclisinin agilisini vatanin
bUtlnligu esasi ile “ulusal egemenlik” ve “tam bagimsizlik” ilkeleri
ile iliskilendirir.
iTA.8.2.7. Buyuk Millet Meclisine karsi ayaklanmalar ile ayaklanmalarin
bastiriimasi i¢in alinan tedbirleri analiz eder.
iTA.8.2.8. Mustafa Kemal’in ve Turk milletinin Sevr Antlagsmasi’na karsi
tepkilerini degerlendirir.
3. UNITE: MILLT BIR DESTAN: YA ISTIKLAL YA OLUM!
iTA.8.3.1. Milli Micadele Donemi’'nde Dogu Cephesi ve Gliney Cephesi'nde
meydana gelen gelismeleri kavrar.
iTA.8.3.2. Milli Micadele Dénemi’nde Bati Cephesi’nde meydana gelen
gelismeleri kavrar.
iTA.8.3.3. Milli Miicadele’nin zor bir doneminde Maarif Kongresi yapan
Atatlrk’in, milli ve gagdas egitime verdigi 6nemi kavrar.
iTA.8.3.4. Tark milletinin milli birlik, beraberlik ve dayanigsmasinin bir érnegi
olarak Tekalif-i Milltlye Emirleri dogrultusunda yapilan uygulamalari
analiz eder.
iTA.8.3.5. Sakarya Meydan Savasi'nin kazanilmasinda ve Blylk Taarruz’'un
basarili olmasinda Mustafa Kemal’in rolline iligkin ¢ikarimlarda
bulunur.
iTA.8.3.6. Lozan Antlagsmasi’'nin sagladigi kazanimlari analiz eder.
iTA.8.3.7. Millt Micadele Dénemi’nin siyasi, sosyal ve kiltirel olaylarinin
sanat ve edebiyat Urlnlerine yansimalarina kanitlar gésterir.
4. UNITE: ATATURKCULUK VE CAGDASLASAN TURKIYE
iTA.8.4.1. Cagdaslasan Turkiye’nin temeli olan Ataturk ilkelerini agiklar.
iTA.8.4.2. Siyasi alanda meydana gelen gelismeleri kavrar.
iTA.8.4.3. Hukuk alaninda meydana gelen gelismelerin toplumsal hayata
yansimalarini kavrar.
iTA.8.4.4. Egitim ve kultir alaninda yapilan inkilaplari ve gelismeleri kavrar.
iTA.8.4.5. Toplumsal alanda yapilan inkilaplari ve meydana gelen geligmeleri
kavrar.
iTA.8.4.6. Ekonomi alaninda meydana gelen gelismeleri kavrar.
iTA.8.4.7. Atatlrk Dénemi’nde saglik alaninda yapilan ¢alismalari devletin
temel gorevleri ile iligkilendirir.
iTA.8.4.8. Cumhuriyet'in sagladigi kazanimlari ve Ataturk’dn Turk milleti i¢in
gosterdigi hedefleri analiz eder.
iTA.8.4.9. . Atatlrk ilke ve inkilaplarini olusturan temel esaslari kavrar.
5. UNITE: DEMOKRATIKLESME CABALARI
iTA.8.5.1. Ataturk Dénemi’ndeki demokratiklesme yolunda atilan adimlari
aciklar.
iTA.8.5.2. Mustafa Kemal’e suikast girisimini analiz eder.
iTA.8.5.3. Cumbhuriyetin ilk yillarinda Turkiye Cumhuriyetine yonelik tehditleri
analiz eder.
6. UNITE: ATATURK DONEMI TURK DIS POLITIKASI
iTA.8.6.1. Atatlrk Donemi Turk dis politikasinin temel ilkelerini ve amaglarini

aciklar.
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iTA.8.6.2. Atatlrk Doénemi Turk dis politikasinda yasanan gelismeleri analiz
eder.
iTA.8.6.3. Ataturk’dn Hatay’i tlkemize katmak konusunda yaptiklarina ve bu

ugurda gdsterdigi 6zveriye kanitlar gosterir.
7.UNITE: ATATURK’'UN OLUMU VE SONRASI
iTA.8.7.1. Ataturk’iin 6limune iligskin yansima ve degerlendirmelerden
hareketle onun fikir ve eserlerinin evrensel degerine iligkin
¢ikarimlarda bulunur.

iTA.8.7.2. Atatlrk’dn Turk Millet’ne biraktigi eserlerinden drnekler verir.
iTA.8.7.3. Atatiirk’Gin Ikinci Diinya Savasi éncesi tespitleri ve girisimleri
Tarkiye’'nin savasta izledigi denge siyaseti ile iligkilendirilir.
iTA.8.7.4. ikinci Diinya Savasi'ndaki gelismelerin ve bu savasin sonuglarinin
Tarkiye’ye etkilerini analiz eder.
iTA.8.7.5. Turkiye’'de ¢ok partili siyasi hayata gegisi hizlandiran gelismeleri,

demokrasinin gerekleri agisindan analiz eder.
Tablo 5 incelendiginde T.C. inkilap tarihi ve Atatirkculik dersinin kazanimlari

arasinda aciklama, kavrama, analiz etme, ¢ikarimda bulunma gibi becerilerin Gnemli bir yer
tuttugu gorulmektedir. Bu noktada 6grencilerin LGS’ de sorulan beceri temelli sorularda
basari gosterebilmelerinde okudugunu anlama ve elestirel diusunme gibi becerileri edinmis

olmalari 6nem tasimaktadir.

2.1.5.S1nav Basarisina Etki Eden Faktorler

Merkezi sinavlardaki ve okuldaki akademik basariyi etkileyen bircok faktor
bulunmaktadir. “Ogrencilerin akademik basarisinda etkili olan faktérlerin sirayla
Ogrenciden, aileden ve okuldan kaynakli oldugu goézlenmektedir. Turkiye baglaminda
ulagilan bu veriler akademik basarinin arttirlmasinda her g faktériinde énemli oldugunu
gOstermektedir. Ogrenci basarisi lzerinde 6zellikle okulun etkisi Uzerinde degisik
tartismalar stregelmektedir” (Sarier, 2016: 10). Alamdar (2015) ise akademik basarinin
yordayicilarini dort baslik altinda soyle gruplandirmistir:

1. Kigisel faktorler
v" Okuléncesi egitimi alip almama durumu.
2. Aileye iligkin faktorler
v Ogrencinin annesinin yiksekégrenim mezunu olmasi
v Ogrencinin annesinin ortaokul mezunu olmamasi
3. Evde sahip olunan olanaklara iligkin faktorler
v Edebi eserlerin olmasi
v Sahip oldugu kitap sayisi
4. Ogretmene iliskin faktorler
v' Brans
v Yas
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v' Egitim durumu

v' Derse hazirlik amacli 6gretme etkinliklerine ayrilan zaman

v' Ders materyallerinin hazirlanmasini ve kullanimini planlamak igin bir araya
gelme sikhigidir (s.66-67).

Han (2019) ise “6grenci basarilarini i¢ ve dis sebepler olarak 2’ ye ayirmis, Ust diizey
basarili 6grencilerin alt dizey basarili 6grencilere gére daha muitevazi oldugunu ve basari
dizeyi az olan 6grencilerin kendilerini yeterli bulduklari sonucuna ulasmistir. Karakus’ a
(2016) gore internet bagimlihgi dizeyinin artmasi merkezi sinav ders puanlarinda disusg

yasanmasina neden olmaktadir.

2.1.5.1.0grencinin Kaygi Diizeyi

Kademeler arasi gegiste uygulanan merkezi sinavlar égrencilerin kaygi dizeyini
etkileyerek istenilen ve hedeflenen sonuclarin ortaya c¢ikmasini engellemektedir. Buna
sinav kaygisi denmektedir. Sinav kaygisi, bireyin herhangi bir degerlendirmeye veya
sinava tabi tutuldugu durumlarda ortaya ¢ikan ve gerginlige yol agan, davranigsal, duyussal,
zihinsel o6zellikleriyle gercek performansin sergilenmesini engelleyen sire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Spielberger, 1980; Zeidner, 1998, Akt. Geng, Kutlu, 2018). “Ogrencilerin
¢ogunlugu sinavi geleceklerini belirleyecek bir olgu olarak gérmeleri, sinav sonuglarina gére
iyi bir lise ve oradan da iyi bir Universite kazanarak nitelikli bir hayat sirmeyi planlamalar
ve sinava oldukga fazla anlam yuklemelerinden dolayi sinav kaygisi yasamaktadirlar”
(Onder, 2016 :76). “Turkiye'deki 6grenci sayisi distnildiginde sinav sisteminin de
gerekliligi ortadadir. Fakat bu kaygl paydaglar tek tek ele alinarak her paydas igin kaygiyi
azaltici sisteme dair dnlemler alinarak azaltilabilir. Boylelikle sistemden kaynakli kayginin
onune gecilebilir. Ayrica basari icin belirli dizeyde kayginin olmasi gerektigi de
unutulmamahdir’ (Migray, 2002; Yilmaz, 2006, akt. Onder, 2016: 77). “Ayrica aragtirmada
stres, kaygi, motivasyon ve tutumun hem birbirleri ile hem de ayrn ayr basari ile iligkili
olduklari belirlenmistir. Dolayisiyla kaygi, tutum ve motivasyon gibi duyussal faktorler ve
bunlarla iligkili oldugu belirlenen stresin ayri ayri dedil batuncul bir yaklagimla ele
alinmasinin daha uygun olacagi sdylenebilir’ (Kesici, 2015: 130). Camurlu’ nun (2018) 67
kisiden olugan 8. sinif dgrencileri ile yaptigi c¢alismada; 6grencilerin kaygl dizeyinin
artmasinin basari dizeyini olumsuz etkiledigi, 6grencilerin iyilik hali dizeyinin artmasinin
basari duzeyini olumlu etkiledigi, iyilik halini etkileyen en 6nemli seyin ise aile destegi oldugu
sonucuna ulagsmigtir. Yapilan arastirmalarda sinav basarisindaki kaygi duzeyindeki

degdigkenlerin birbirinden bagimsiz olmadigi ve birbirini etkiledigi gérilmektedir.
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2.1.5.2.0grencinin Okul Basarisi

Sinif icinde anlatilan derslerin ve yapilan etkinliklerin cesitli 6lcme araclari ile kontrol
edilmesi sonucu 6grencinin akademik basarisina ulasiimaktadir. Merkezi sinavlarla birlikte
6grencinin basarili olabilmesi icin bir ¢cok etkene ihtiya¢ vardir. Demir’ e (2019) gore sinif
icinde 6grenmenin hizli bir sekilde gerceklesmesini ve ddrencinin akademik basarisinin
buna bagl olarak artmasini, 6grencinin psiko-sosyal kisilik gelisimini 6gretmenin akademik
bilgisi ve 6grenme ortamindaki tutumlari olumlu veya olumsuz etkilemektedir. Ogrencinin
okul basarisini etkileyen bircok faktér sayilabilir. Bunlar zeka dizeyi, bedensel gelisim,
kisilik 6zellikleri, aile, okul ortami ve 6gretmen davraniglari vb. olarak ifade edilebilir. Cinar
(2017) 6grencinin akademik bilgilerini kullanma dizeyinin ise okul basarisini etkileyen en

onemli kavram oldugunu belirtmistir.

2.1.5.3.Kitap Okuma Aliskanhgi

Kitap okuma aligkanliginin basariyr destekledigi bilinmektedir. Ortas (2014)
g¢alismasinda kitap okuma aligkanhidinin ailede model alarak 6grenme ile olustugu, ilk 3
sinifta tamamlandigi ve egitimdeki basariyla birlikte sosyal yasantiyi etkileyerek toplumun
gelismislik diizeyini artirdigi sonucuna ulasmistir. Aksoy (2018) Turkiye’ deki 6grencilerin
kitap okuma aligkanhiginin ortanin Gzerinde oldugu, merkezi sinavlardaki s6zel ve sayisal
boélumde bulunan testlerdeki sorularda basari oranini artirdidi ve merkezi sinav basarisini
olumlu etkiledigini sdylemistir. LGS’ nin 6grenci basarisini belirlerken kitap okuma
aliskanhidi kazandirma ve okudugunu anlama ve yorumlama becerilerini de o6lgmeyi
hedefleyen bir sinav oldugunu akillara getirmektedir. Okuma, anlama ve yorum &én plana
citkmistir. Koyuncu’ ya (2017) gére TEOG sinavi dogru sonuca ulasmakta LGS’ ye gore
daha objektif bir sinavken 6grencilerin yorumlama yetenegini kéreltmesi dezavantaj olarak
belirtiimistir. Okuma becerisi ve aile katilimi arasindaki iliskiyi arastiran Demir (2019),
ebeveynlerin evde egitim slrecini devam ettirme asamasinda ¢ocuklarla birlikte ¢alisma
veya kitap okuma etkinligine dahil olduklarinda akademik basariyi olumlu etkiledigini ifade

etmigtir.

2.2.ilgili Galigmalar
2.2.2.Yurt ici aragtirmalar

Liselere gegis sistemi (LGS) ile merkezi sinavlarda guncelleme yapilmis, mifredat

ve kazanimlar yeniden sekillendirilmigtir. LGS ile ilgili literatur taramasi yapildiginda yeterli
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sayida calismaya ve yapilan ¢alisma ile dogrudan ilgili galismalara ulasilamamistir. Daha
¢ok TEOG ve onceki yillarda uygulanan merkezi sinavlarla ilgili calismalar bulunmaktadir.

LGS ile ilgili benzer ¢alismalar incelenerek asagidaki goruslere ulasiimigtir.

Arikan (2018) calismasinda, OKS, SBS ve TEOG’ da yer alan alt testlerde bilissel
sure¢ basamaklarinin hepsine yer verildigi fakat temel becerileri destekleyen sorularin fazla
oldugu ve Ust dizey becerileri destekleyen ve gelistiren soru sayisinin yetersiz oldugu

sonucuna ulagsmistir.

Batur, Ulutas ve Beyret (2019) LGS’ deki Turkge sorularini PISA okuma becerileri ile
kiyaslamis, LGS sorularinin hizli okuma ve okudugunu anlama becerisini 6n plana ¢ikarip
okuma aliskanhdi olan égrenciler icin avantaj oldugunu ifade etmistir. LGS’ yi 6grencilere

kitap okumaya tesvik eden bir sinav olarak degerlendirmistir.

Demir ve Yilmaz (2019) yaptiklari ¢alismada adrese dayall sistemle yerlestirme
yapilmasiyla ilgili katilimcilar arasinda ortak karara varilamadigi, édrenciler ve ailelerde
sinav stresi ve kaygiyi artirdigi, ortadgretim kurumlarinin nitelikli ve niteliksiz okul olarak
gruplandiriimasinin merkezi sinav puaniyla 6grenci alimi yapmayan okullarin imajini
zedeleyecegini ve LGS’ nin bir giinde iki oturum seklinde yapiimasinin égrencide kaygi ve

stresi arttirdigini ifade etmistir.

Demirbilek ve Levent (2019) kademeler arasi gecis ve sinav sisteminde yapilan
degisikliklere iligskin okul yoneticilerinin gorusleri adli calismasinda merkezi sinavlardaki
degisiklikleri arastirmistir. Kisa sure uygulandiktan sonra degisiklige ugrayan sinavlarin
bilgi eksikligi, belirsizlik, motivasyon dlsuklligu, sisteme glivenmeme, pes etme tutumlarini

ortaya ¢ikardigi sonucuna ulagmigtir.

Kizkapan ve Nacaroglu (2019) yaptiklari caismada LGS’ nin 6grenci Uzerindeki
etkilerini incelemistir. Ogrenci lizerinde baski ve stres olusturarak derse karsi tutumuna
olumlu etkisi olmadigina ve ayni gun i¢inde iki oturum halinde yapilmasinin stres ve kaygi

dizeyini artirdigini, 6grenci basarisini disirdigunu tespit etmistir.

Korkmaz ve Sahin (2019) liselere kayit sistemine (LKS) ydnelik 6gretmen goérisleri
adli ¢alismasinda 6gretmenlerin goérlslerini olumlu ve olumsuz olmak Uzere iki grupta
arastirmigtir. Olumu goéruglerle LKS’ nin 6grenci basarisini daha iyi 6l¢tugl, sinav
zorunlulugunun olmamasinin 6gdrencinin sinav kaygisini azalttigi, sinav disinda égrenci
alan okullarin é6grencilerinin heterojen dagildigi, adrese dayali sistemle Ust kuruma yerlesen
ogrencilerin okul servisi problemi yagsamayacagi ve mahalle kiltirini kazanacagi; olumsuz

gériglerle ilgili TEOG sisteminin daha iyi oldugu, &grencilerin ders c¢alismadiklari,
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ogretmenlerin goriUsleri alinmadan sistemin degistigi, iyi ve kétu okul, 6gretmen, 6grenci

algisinin olusacagi ve ikametgah sorunlarinin yasanacagi sonucuna ulasmistir.

Kuzu, Kuzu ve Gelbal (2019) caligmasinda TEOG ve LGS ile ilgili 6grenci, 6gretmen,
veli gorisleri Gzerinden degerlendirme yapmistir. Degisen sinav sisteminin kademeli olarak
uygulanmasi, TEOG sisteminin olumlu yonlerinin LGS’ ye gdre daha agir bastigi, yil sonu
basari puanlar dikkate alinarak nitelikli okullara yerlegtirmenin yapilmasi goruslerinde birlik

saglanmistir.

Yalgin (2019) calismasinda LGS’ yi yonetici, 6gretmen, 6grenci, veli dértlemesinde
arastirmis; 6grencilerin okula verdikleri 6Gnemin , ders ¢alisma ve derse katilma isteklerinin

azaldig1; yazili sinavlarindaki basarinin ve derse karsi ilginin distigi sonucuna ulagmistir.

Caylar (2020) calismasinda TEOG ve LGS’ yi karsilastirarak 8. Sinif 6grencilerin LGS
algilanylailgili olarak: LGS’ deki sorularin; uzun, zor ve yoruma dayal olmasi, tek oturumda
yapillmasi, mazeret sinavinin yapilmamasi, soru sayisinin az olmasi, mantiga dayali
sorularin kaygi dizeyini artirmasi, adrese dayal sistemde segiciliginin Az olmasinin TEOG’

a gore zayif yonleri oldugu sonucuna ulagmistir.

Erden (2020), yaptigi calismada Turkce, matematik ve fen 6gretmenlerinin beceri
temelli sorulara iliskin goruslerini incelemistir. Arastirma sonucunda LGS konulariyla ders
kazanimlarinin uyumlu olmadigi, 6gretim programlarinin LGS sorularina yénelik 6grenme-
ogretme suregleri ve dlgme degerlendirme dgeleri acisindan gerekli rehberligi yapamadigi,
ders kitaplarinda yer alan sorularin LGS beceri temelli sorularla uyumlu olmadigi sonucuna

ulasmistir.

Ontas, Coban ve Yildirim (2020) sosyal bilgiler dersi kazanimlarinin T.C. inkilap tarihi
ve Ataturkgulik testine etkisini inceledigi calismasinda kademeler arasinda sarmal sistem

oldugu i¢in olumlu etkiledigi géristnu elde etmistir.

Ulusoy (2020) 8. sinif 6grencilerinin LGS’ ye iligskin algilarinin metaforlar araciligiyla
incelenmesi adli ¢alismasinda LGS ile ilgili 77 metafora ulagsmis ve alti kategoride

toplayarak 6grencilerin verdigi cevaplarin benzerligine gore asagidaki sonuglara ulagmistir:

Rahatsizlik/ zorluk veren durum olarak LGS (% 38.96),
Mucadele/ gaba/ emek olarak LGS (% 23.38),

Baslangic¢ / 6nemli/ donim noktasi olarak LGS (% 15.57),
Gelecek/ yol gosterici olarak LGS (% 14.29),

Basarisizlik olarak LGS (% 3.90),

Belirsizlik/ gereksizlik olarak LGS (% 3.90).

o a ks~ w N E
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Vural (2020) calismasinda 2010-2020 yillari arasinda liseye gecis sinavlarindaki
Tarkce sorularini Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore inceleyerek Tlrkge sorularinin
bilgi alani ve bilissel sire¢ basamaklarina dengeli bir sekilde dagilmadigi ve genellikle alt

dizey bilissel basamaklarda yogunlastigini ifade etmektedir.

Calp ve Alpkaya (2021) LGS Turkge sorularinin Turkge 6gretim programi ile
uyumunu arastirdigi galismasinda soru dagilimlarinin dil bilgisi ve hatirlama duzeyinden
¢ok metni yorumlama, gikarimda bulunma ve ana fikri belirleme gseklinde yigildigini
belirtmektedir. Tlrk¢e sorularinda grafik ve tablo sorulari ile gérsel okuma ve yorumlamaya
agirlik verildigi, kapsayicilik dizeyinin orta seviyede oldugu ve sorularin esit dagiimadigi

sonucuna ulagsmistir.

2.2.3. Yurt digi galigmalari

Ulkelerin egitim politikalari ve sinav sistemleri degisim gdstermektedir. Literatiir
taramasi yapildiginda bu degisimlerin farkh boyutlariyla arastirildigi gérilmektedir. Literattr
taramasinda LGS ile esdeger bir sinavla ilgili calisma bulunamamis; okul, 6gretmen,
ogrenci, basari ve egitim sistemini genel olarak yansitan konularla ilgili calismalardan

yararlaniimistir.

Woessmann (2002), TIMSS verileri Gzerinden yapmis oldugu ¢alismasinda 77 ulke
ve 450.000 &grenci verisini degerlendirmistir. Calismasinin sonucunda liselere gegiste
merkezi sinav uygulamasi olan Ulkelerin dgdrencilerinin matematik ve fen basarilarinin,
merkezi sinav olmayan ulkelerin égrencilerinden daha yiksek oldugu sonucuna ulagmistir.
Ailelerin, yoneticilerin, okullarin, 6gretmenlerin ve o6grencilerin egitim surecini merkezi

sinavlara uygun olarak duzenlemelerinin egitim bagarisini arttirdigini belirtmistir.

Alexandrov, Vorontsova, Makarov, Mozdakova ve Shimanovsky (2015), 6grencilerin
okuma metinleri ile karsilastiginda bilgiyi anlama, pekistirme, kavrama, yorumlama, analiz
etme ve derleme gibi zihinsel beceri sureglerini kullandigini ve 6drenci tarafindan yeni
anlamlar kazandigini ifade etmistir. Beceri temelli sorularin yapisindaki taksonomik siregler

bu calismada karsimiza ¢ikmaktadir.

Carnoy, Khavenson, Loyalka, Schmidt ve Zakharov (2016) g¢alismalarinda PISA-
TIMSS 6rnegi tzerinden degerlendirme sonuglari ve 6gretim slrecleri arasindaki iligkiyi
incelemistir. Ogretmenin yeterliliginin ve egitime bakis acisinin éJrencinin sinav basarisi

uzerinde olumlu bir etki biraktigi sonucuna ulagmisglardir. Bu noktada 6gretmenin mesleki
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yeterliligi ve degerlendirme sureglerine iligskin tutumunun éneminin ortaya konuldugu

anlasiimaktadir.

Mulis, Martin ve Loveless (2016) calismasinda TIMSS sinavlarinin ulusal dizeyde
Ulkelerin egitim politikalarina etkisini arastirmigtir. 4. Ve 8. Sinif 6grencilerinin fen ve
matematik mufredatlarinin bu dogrultuda yenilendigini ve bu degisikligin TIMSS 2007

sonugclarina gore TIMSS 2015’ te 6grenci basarisini arttirdigini belirtmistir.

Winarti ve Patahuddin (2017), calismasinda Endonezya’da uygulanan ulusal
sinavlarda ve PISA ve TIMSS sinavlarinda sorulan grafik sorulari tizerine bir degerlendirme
yapmistir. Bu degerlendirme sonucunda grafik okuma becerisine Endonezya’da uygulanan
ulusal sinavlarda PISA ve TIMSS’ e gore daha az yer verildigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica
ulusal sinavlardaki basarinin arttiriimasinin uluslararasi sinavlardaki basarinin artmasina

katki saglayacag belirtiimigtir.

Woessmann (2018) yaptidi ¢calismada merkezi sinavlarin etkilerini incelemigtir.
Aragtirmaci merkezi sinavlarin 6grencilerin ve okullarin ¢abalarini ortaya koymalari
noktasinda dnemli bir amaca hizmet ettigini belitmis ve merkezi sinav uygulamalarinin
ogrenci basarisini olumlu duzeyde etkilemenin yani sira uygulanan ulkelerin ekonomik

gelismelerini de destekledigi sonucuna ulagmistir.

Soto, Blume, Jacovina, McNamara, Benson ve Riffo (2019) calismasinda
okudugunu anlama ve Uust bilis: ¢cikarimsal becerilerin énemini arastirmistir. Cikarimsal
becerileri ylksek 6grencilerin st bilis bilgisinin daha fazla oldugunu ve metin okumalarinda
anlama seviyesinin yiiksek oldugunu ifade etmistir. Ogrenmenin degerlendirilebilmesi igin
odrencilerin okurken daha iyi anlamasi ve degerlendirme yapmasi gerektigi sonucuna

ulasmistir.

Indartono ve Hamidy (2019), okullarda uygulanan egitim programlarinin ve ulusal
duzeyde gercgeklestirilen sinavlarin, uluslar arasindaki sinav basari seviyesini ve basari

puanlarini etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Utomo (2021) calismasinda ortaokul dgrencilerinin problem ¢ézme becerisinde
okuryazarlik diizeyini arastirmistir. Ogrencileri diisiik yetenekli, orta yetenekli ve ylksek
yetenekli olarak gruplandirarak belirledigi problemi ¢dézmelerini istemis ve okuryazarlik
istatistikleri ile ilgili olarak su sonuclara ulasmistir: DislUk yetenekli 6grenciler zayif
okuryazarlik yetenegine, orta yetenekli 6grenciler konuyu anlayabildikleri igin iyi
okuryazarlk yetenegdine, ylksek yetenekli dgrenciler ise iyi matematik becerisine sahip

oldugu icin ¢ok iyi okuryazarlik yetenegine sahiptir.



. BOLUM

3.YONTEM

Arastirmanin bu bdliminde, arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve ¢d6zimu Uzerinde durulmustur.

3.1.Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yéntemi kullaniimigtir. Nitel arastirma kargsilikli
etkilesim gostererek insanin kendiyle ve karsisindakiyle olan iligkilerinin anlasiimasini
saglayan birgok uygulama gerektirmektedir (Boke, 2009). Bu arastirma tiriinin konusu
insandir, yapilan 6lgimlerin ve gozlemlerin kesinligi yoktur. (Arikan, 2011). Bu calisma,
nitel arastirma yaklasiminda olgubilim (fenomenoloji) arastirmasi olarak desenlenmigtir.
“Bize tumuyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgulari
arastirmay! amagclayan calismalar icin olgubilim (fenomenoloji) uygun bir arastirma zemini
olusturur” (Yildinm ve Simsek, 2018: 69). Olgu bilim, arastirilan olgunun anlamina
odaklanmakta, konuyla ilgili bireylerin deneyimlerinin anlamini agiklamaktadir. Olgu bilimde
sadece, bireylerin gecmis deneyimlerinin tanimlanmasi yeterli olmamakta bunun yaninda,
bireylerin ge¢cmis deneyimlerinin olgu ile olan iligkisinin saptanmasinin gerekli oldugu
vurgulanmaktadir (Onat Kocabiyik, 2016: 62). Egitim arastirmalarinda ise fenomenografik
yaklagsimin amaci, 6gretmen ile 6grencilerin 6gretme ve 6grenme deneyimleri arasindaki
iliskiyi anlamaktir ( Cekmez, Yildiz ve Butuner, 2012: 82).

Bu calismada &gretmenlerin LGS sinaviyla ilgili goérUslerinin  degerlendiriimesi
amagclandidi icin olgu bilim deseninin c¢alismaya uygun oldugu dastntlmagtir.
Ogretmenlerin LGS ile ilgili deneyimlerinden yola ¢ikarak LGS olgusuyla ilgili disinceleri

anlamlandiriimaya galigiimigtir.

3.2.Galisma Grubu

Arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Amasya il merkezinde ilkogretim

seviyesinde resmi ve 0Ozel ortaokullarda goérev alan 8. Sinif Tlrkge dersine giren 15
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o6gretmen ve T.C. inkilap tarihi ve Atatirkgllik dersine giren 15 6gretmen, toplamda 30
ogretmen olusturmaktadir. Arastirma evrenine ulasilabilirligi kolaylastirmak ve sosyo-
kiltirel yapisi farkl ortaokullarda galisan 6gretmenlerin goérisleri hakkinda bilgi edinmek
icin Amasya il merkezinde farkli mahallelerde bulunan 14 ortaokulda 30 6gretmenle
go6rustlmustir. Ortaokullarin 11 tanesi resmi kurumlardan, 3 tanesi de 6zel kurumlardan
olusmaktadir. Goérismeler pandemi déneminde yapildigi ve goénullilik esasina dayali
oldugu icin ulasilabilen 6gretmenler ¢calisma grubuna dahil edilmistir. MEB’den goriismeler
icin verilen izin suresi sokaga ¢ikma yasagi olan dénemlere denk geldiginden dolayi
arastirmaci hafta sonlari okullarda yapilan Destekleme ve Yetistirme Kurslari kapsaminda
goérev alan ve 8. Siniflara ders veren dgretmenler ile de gérisme yapmistir. Bu nedenle
katilimcilar arasinda cinsiyet dagiliminda denge saglanamamistir. Ancak c¢alisma igin
gerekli olan sayiya ulasilabilmistir. Katilimcilar yapilan gérismelerin sirasina gore Turkce
ogretmenleri T1, T2, ... sosyal bilgiler 6gretmenleri S1, S2, ... seklinde kodlanmis ve

bulgular kisminda verilen tablolarda bu siralama dogrultusunda dizenlenmigtir.

Arastirmanin ¢alisma grubu amach ornekleme yontemlerinden biri olan Olgut
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. “Patton’ a (1987) goére amacl 6érnekleme zengin bilgiye
sahip oldugu dusunulen durumlarin derinlemesine ¢alisiimasina olanak vermektir” (Yildirim
ve Simsek, 2018: 118). Olglit drnekleme, arastirma dncesinde belirlenen kriterlere sahip
orneklem grubunun arastirmaya dahil edilmesidir. Marshall’ a(1996) goére bilgi zenginligi
tasimasi, Morgan ve Morgan’ a (2008) goére incelenen durumun temel eksikligini ortaya
cikaracak islev goérmesi olgit drneklemeyi dnemli kilmaktadir (Akt. Baltaci, 2018). Bu
¢alismada LGS sinavina yoénelik 6gretmen gorigsleri arastirildigi igin katihmcilarin 8.
siniflarda derse giren 6gretmenler olmalar dnem tasimaktadir. Bu nedenle katilimcilar
belirlenirken 6gretmenlerin 8. siniflarda derse giren Turkge ve sosyal bilgiler 6gretmenleri
olmasi ana dl¢it olarak belirlenmistir. Bu dlgttler 6gretmenlerin LGS sinav sistemi ve beceri
temelli sorular ile ilgili deneyimlere sahip olmasini saglayarak c¢alismanin amacina
ulasiimasini  kolaylastirmis ayrica c¢alismanin guvenirligini arttirmistir.  Katihmcilarin

demografik bilgileri tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6. Katilimcilari Demografik Bilgileri

Kod Cinsiyet Yas Mezuniyet Kurum Mesleki Kidem
T1 Kadin 40 Egitim Fakdltesi Resmi 18
T2 Erkek 40 Egitim Fakdltesi Ozel 15
T3 Kadin 33 Egitim Fakdltesi Ozel 10
T4 Kadin 43 Egitim Fakultesi Resmi 21
T5 Erkek 38 Egitim Fakultesi Resmi 12
T6 Kadin 28 Egitim Fakdiltesi Ozel 7
T7 Erkek 39 Egitim Fakultesi Resmi 15
T8 Erkek 42 Egitim Fakultesi Resmi 20

T9 Erkek 41 Egitim Fakultesi Resmi 18
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T10 Kadin 30 Egitim Fakdltesi Resmi 6
T11 Erkek 40 Egitim Fakdiltesi Resmi 17
T12 Erkek 41 Egitim Fakdiltesi Resmi 19
T13 Kadin 37 Egitim Fakdiltesi Resmi 14
T14 Erkek 36 Egitim Fakdiltesi Resmi 11
T15 Kadin 38 Egitim Fakdiltesi Resmi 14
S1 Erkek 49 Egitim Fakdiltesi Resmi 30
S2 Erkek 35 Egitim Fakdltesi Resmi 7
S3 Kadin 43 Egitim Fakdltesi Resmi 22
S4 Erkek 43 Egitim Fakdltesi Resmi 21
S5 Erkek 53 Egitim Fakdltesi Resmi 30
S6 Erkek 38 Egitim Fakdltesi Resmi 17
S7 Erkek 43 Egitim Fakdiltesi Resmi 23
S8 Erkek 32 Egitim Fakdltesi Ozel 9
S9 Erkek 35 Egitim Fakdiltesi Ozel 7
S10 Erkek 40 Egitim Fakdiltesi Resmi 12
S11 Erkek 42 Egitim Fakdiltesi Resmi 21
S12 Erkek 38 Egitim Fakdltesi Resmi 12
S13 Erkek 41 Egitim Fakultesi Resmi 15
S14 Erkek 39 Egitim Fakultesi Resmi 15
S15 Kadin 28 Egitim Fakiiltesi Ozel 4

Tablo 6’ da katihmcilarin kod, cinsiyet, yas, mezuniyet, ¢alistigl kurum tird ve kidem
yili ile ilgili demografik bilgilerine yer verilmistir. Arastirmaya 30 6gretmen katilmistir. Katilan
Tarkce 6gretmenlerinin 7’si kadin, 8’i erkek; sosyal bilgiler 6gretmenlerinden 2’si kadin, 13’0
erkektir. Turkge 6gretmenlerinin yas ortalamasi 37,73 ; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yas
ortalamasi 39,93’ tur. Katilimcilarin tima egitim fakultesi mezunudur. Tirkge ve sosyal
bilgiler 6gretmenlerinden 12 kisi resmi kurumda 3 Kisi de 6zel kurumda calismaktadir.
Turkce 6gretmenlerinin mesleki kidem ortalamasi 14,46 ; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ise
16,33 ‘tdr.

3.3.Veri Toplama Araglar

Bu calisma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda 4. defa uygulanacak olan LGS’ deki
beceri temelli sorular hakkinda editimci goéruglerini belirlemeye yonelik bir ¢alismadir.
Arastirmada veri toplama tekniklerinden yari yapilandiriimis gérisme formu kullaniimistir.
Nitel arastirmalarda; amaclar, daha cok acik uclu sorularla ifade edilmektedir. Bunun
nedeni, acgik uglu sorularin arastirmacilara esnek davranabilme imkani saglamasidir (Yesil,
2010: 58). Sorularin hazirlanmasi surecinin ilk asamasinda literatir taranmistir.
Katilimcilara sorulacak sorular olusturulurken alan uzmanlarinin  gorislerine
basvurulmustur. Acik uclu soru formu taslaginda 6gretmenlere yoénelik yirmi iki maddelik
soru hazirlanmigtir. Taslakta yer alan maddelerin arastirmanin amacina hizmet edip
etmedigine yoénelik bir doktor 6gretim Uyesi, bir arastirma gorevlisi ve bir tane bilim

uzmanindan goris ve dizeltme O6nerisi alinmistir. Arastirmanin problem durumu ve alt
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problemlerini géz 6niinde bulundurarak incelemelerini tamamlayan uzmanlarin gorusleri
dogrultusunda uzmanlar tarafindan belirtilen sorularda dizeltmeler yapilmis ayrica yine
uzman goruslerine uygun olarak uzman gorusleri dogrultusunda yedi madde soru
formundan c¢ikartilmistir. Hazirlanan yeni goriisme sorulari ile arastirmaci tarafindan 5
okulda 10 6gretmen ile pilot uygulama gerceklestirilmistir. On uygulama sonucunda elde
edilen verilere gore sorular yeniden gdézden gegirilerek katilimcilara sorulacak olan son hali
verilmistir. Gorisme formunun son haline getiriimesi slrecinde alan uzmanlarinin ve pilot
uygulama sonuglarinin dikkate alinmasi arastirmanin gegerliligi, tutarlihgr ve tekrar
edilebilirligine katki saglamaktadir. Nitel arastirmalarda tutarlilik, inanirlik, tekrar edilebilirlik
kavramlari gecgerlik ve givenirlik agisindan énem tagimaktadir (Bagkale, 2016). Agik uglu
soru formunun yeterli dizeyde anlasilir ve arastirmanin amacina uygun verileri derlemek

icin yeterli oldugu belirlendikten sonra veri toplama asamasina gecilmistir.

3.4.Verilerin Toplanmasi

Yari yapilandiriimis gériisme formunun arastirmada uygulanabilmesi icin Amasya |l
Milli Egitim Mudurligunden aragtirma igin gerekli izinler alinmistir. Gérusmeler gonullalik
esasina dayandigi i¢in arastirma o6rneklemine uygun o&gretmenlerle gérisme o&ncesi
calisma ile ilgili bilgi verilerek istekli olan katilimcilara katihmci formu imzalattirilarak
gérismeler yapilmistir. Agik ucglu sorular 6gretmenlere yoneltimeden o6nce sorular
hakkinda agiklamalar yapilmis ve kendi kigisel gorUslerini iceren ifadeler kullanmalari
konusunda paylasimlar yapilmistir. Veri toplama araci ile toplanacak verilerin sadece
arastirma igin kullanilacagdi baska kisi’/kurum ve kuruluslarca paylasilmayacagi givencesi
verilmistir. Ogretmenlerle birebir ve yiiz yiize gorlisme saglanarak samimi cevaplara

ulagilmigtir. Veriler toplanirken ses kayit cihazi kullaniimigtir.

3.5.Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi kullaniimistir. Analiz dncesinde gortiismeler gérisme
sirasina gore siralanmis ve gorisme yapilan sosyal bilgiler 6gretmenleri S1, S2...S15;
Tirkce dgretmenleri T1,T2...T15 araliginda kodlanarak numaralandiriimistir. ilk olarak
arastirmaci tarafindan ses kayitlarinin dokumua yapilmis, bdylece veri kaybinin énine
gecilmistir. Toplam gérisme metinleri arastirmaci tarafindan defalarca okunarak dort ana
tema, on bir alt tema ve kodlar saptanmis, cevaplar elde edilen verilere gore yorumlanmistir.
Bu calismada Miles&Huberman modelinde nitel c¢alismalarda es zamanli olarak

gercgeklestirilen ilk iki agsama verilerin azaltilmasi ve sunulmasi (kodlama ve not alma) ile
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son asama olan sonuglarin bigcimlendiriimesi ve dogrulanmasi uygulanmistir (Baltaci,
2017). Katiimcilarin sorulan sorulara vermis olduklari cevaplar gruplandirilarak vermis
oldugu cevaplar alintilarla gosterilmistir. Katilimci goérislerinden yapilan alintilar siklk, o
koda iligkin tek goris olma, tutarlilk ya da tutarsizlik ve carpici ifade edilmis olmasi

temelinde secilmistir. Veri analizinde NVivo 9 paket programindan yararlaniimistir.

Bu arastirmada nicel aragtirmalar icin uygulanan gegerlik ve guvenirlik kavramlari
yerine nitel arastirmalarda kullanilan inandiricilik(i¢ gegerlilik), aktarilabilirlik (dis gecerlilik),
tutarhlik (i¢ guvenirlik) ve teyit edilebilirlik(dig guvenirlik) kavramlarinin tercih edilmektedir.
Nitel arastirmalarda toplanan veriler eger gecerli ise baska bir arastirmada ayni olmasa bile
benzer sonuglara ulasmak mumkun olabilecedi igin gegerlik guvenirlikten onceliklidir
(Yildinm ve Simsek).

Gecerlik arastirmanin problemini tarafsiz bir sekilde incelemesi ve var olan durumu
yansitma derecesiyle ilgilidir, bu ylzden de problemi butin halinde ele alarak tim
Ozelliklerini degerlendirmek gegerligi artiracaktir (Baltaci, 2019).
inandincilik (ic gegerlik): inandiriciligi saglamak icin katilimcei teyidi ve uzman incelemesi
gibi yontemlerden faydalanmak muimkindir (Bagkale, 2016). Bu calismada Ug¢
akademisyen tarafindan incelenerek gerekli diizenlemeler yapilmis ayrica arastirmaci
tarafindan pilot uygulama gercgeklestirilerek gérisme formuna son sekli verilmistir.
Aktarilabilirlik (Dis gecgerlik): Dis gecerlik arastirmada ulasilan sonuglarin
genellenebilmesidir. Nitel arastirmada elde edilen sonuglar bulundugu duruma goére
degiskenlik goésterdigi icin nicel arastirmalara gére gecgerlik saglanmasi daha zordur
(Yildinm ve Simsek). Bulgular kisminda elde edilen temalar ayrintih sekilde verilerek
katilimci alintilar ile desteklenmigtir. Arastirmaya génulll olarak katilan Turkgce ve sosyal
bilgiler 6gretmenleri ile yapilan gérismelerin dncesinde tim katilimcilara yapilacak olan
¢alismanin amaci, ¢alisma grubu, veri toplama silreci ve verilerin analizi ile ilgili bilgi
verilmis, isimlerinin gizli tutulup arastirmacinin hazirladigi kodlarla katihmci gérislerinin
ifade edilecegi ve verilen cevaplarin sadece bu arastirma igin kullanilacagi séylenerek
kendilerini iyi ifadece edecekleri ortam olusturularak dis gegerligin arttirlmasina
calisiimistir.

Guvenirlik arastirmanin sonuglarinin tekrar edilebilirligi ilgili olmakla birlikte nitel
arastirmalarda problemler dinamik oldugu igin tekrarlanamaz fakat farkli élgme araglari ile
guvenirligi arttinlabilmektedir (Baltaci, 2019).

Tutarlilik (i¢ giivenirlik) ve Teyit Edilebilirlik (Dig giivenirlik): Bu calismada giivenirligi
saglamak amaciyla katihmcilarla ilgili tim 6zelliklere yer verilmistir. Gérismeler sonrasi
elde edilen veriler hicbir degisiklik yapiimadan dogrudan alintilarla aktariimigtir. Daha sonra

katihmci goérusleriyle ilgili benzerliklere ve farklihklara deginilmistir. Elde edilen bilgiler
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alaninda uzman U¢ akademisyen tarafindan degerlendirmeye alinmis, tema, alt tema,
kategori ve kodlarda gorus birligi saglanmistir. Calismanin i¢ guvenirligi ve dis guvenirligi
Tlrkce ve sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilan gorismelerde ses kayit cihazi ile birlikte
arastirmacinin tuttugu notlarin yaziya gecirilmesi ve elde edilen metinlerin katiimcilarla
paylasilarak karsilastiriimasi, cevaplara dogrudan alinti seklinde bulgularda yer verilmesi
ile arttinlmigtir. Ayrica arastirma kapsaminda elde edilen ham bilgiler, kodlamalar
arastirmaya ilgili olanlarin inceleyebilmelerine olanak tanimak igin arastirmaci tarafindan
saklanmistir. Aragtirmanin i¢ guvenirliginin saglanmasinda arastirmacinin veri toplama
déneminde 6zel bir LGS kursunda 63retmen olarak calisiyor olmasi ve kendisinin de LGS
sinavina dair alt yapisinin olmasi gerek gorugme sorulart hazirlanirken, gerek
ogretmenlerle gorusilirken arastiricidan kaynaklanabilecek 6n yargilarin ya da yanlis

bakis acilarinin olusmasinin dnine gegtigi distnutlmektedir.
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IV. BOLUM

4. BULGULAR

Yapilan goérismeler sonucunda elde edilen bulgular calismanin alt problemlerine
uygun olarak dort ana temaya ve on bir alt temaya ayriimistir. Olusturulan temalar tablo 6’

da gosterilmistir.

Tablo 7. Gériisme Sorulariyla ilgili Temalar ve Alt Temalar

Tema Alt Tema
’ Amag
Beceri Temelli Sorularin Programla lligkisi Kazanim

Olcme ve degerlendirme
Derse hazirlk

Beceri Temelli Sorularin Ogretmen Uzerindeki Ders igleme Slreci
Etkileri Dersin Degerlendirilmesi
Bakis agisi
Beceri Temelli Sorularin Ogrenci Uzerindeki Tutum
Etkileri Kaygi
Beceri Temelli Sorularin Basariya Etkisi Beceri
Basari

Tablo 7 incelendiginde dort ana, on bir alt tema elde edildigi goéralmektedir. Ana
temalar beceri temelli sorularin programla iligkisi, beceri temelli sorularin 6gretmen
Uzerindeki etkileri, dgrenci Uzerindeki etkileri ve basariya etkisi seklindedir. Alt temalar ise
amag, kazanim, d6lgme ve degerlendirme, derse hazirlik, ders isleme slreci, dersin
degerlendirilmesi, bakis agisi, tutum, kaygi, ,beceri ve basari seklinde gruplanmistir. Ana

ve alt temalarla iligkilendirilen goériisme sorulari tablo 8. de verilmistir.

Tablo 8. Ana ve Alt Temalarla ilgili Katilimcilara Sorulan Gériisme Sorulari

Gériisme Sorularinin Tema ve Alt Temalarla iligkisi

Tema Alt Tema Gorusme Sorulari Soru Sirasi
Beceri Temelli Amag Yeni nesil sorular 5
Sorularin Programla hangi anlamda
iliskisi degisiklik getirmis ve
segicilik katmistir?
Sinav sistemi ve soru 12

tarzlarinda yapilan
degisikliklerin amacina
ulastigini dasindyor
musunuz?




Beceri Temelli
Sorularin Ogretmene
Etkileri
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Kazanim

Merkezi sinavlarda
soru kokleri ve soru
tarzlarinda degisiklige
gidilmistir. Bu
degisikliklerin 6grenci
dizeyine ve haftalik
ders saatlerine
uygunlugu konusunda
ne disiniyorsunuz?

Yeni nesil sorularin
diizeyi mifredattaki
kazanimlarla ayni
seviye midir?

Olgme ve
degerlendirme

Merkezi sinavlarda
beklediginiz tarz
sorular diginda her yil
mutlaka farkh bir soru
kalibi eklenmis oluyor
mu?

Siz olsaydiniz merkezi
sinavlarla 6grenci
basarisini 6lgerken
hangi Unitelerde ve ne
tarz sorularda
degisiklige
basvururdunuz?

11

Derse hazirlik

Merkezi sinavlarda
yapilan degisiklikler
ders anlatiminizi ve
O0lgme degerlendirme
uygulamalarinizi nasil
etkiliyor?

Ders isleme stireci

Yeni nesil sorularda
Ogrencinin basaril
olabilmesi i¢in sinifta
ne tur destekleyici
calismalar yaparsiniz?

10

Olgme ve
degerlendirme

Merkezi sinavlarda
yapilan degisiklikler
ders anlatiminizi ve
Olgme degerlendirme
uygulamalarinizi nasil
etkiliyor?

Beceri Temelli
Sorularin Ogrenciye
Etkileri

Bakis acisi

Yeni nesil sorularin
Ogrencilerin sinava
bakis agilarinda
meydana getirdigi
degisikliklerle ilgili
g6zlemleriniz nelerdir?

13

Kaygi

Yeni nesil sorularin
kendi dersinizle ilgili
olarak 6grencilerin
sinav kaygilari
Uzerindeki etkileriyle
ilgili gézlemleriniz
nelerdir?

14

Tutum

Yeni nesil sorularin
dgrencilerin dersinize
kars! tutumlariyla ilgili

15
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g6zlemlerinizi paylasir
misiniz?
Beceri Temelli Okuma becerisinin 6
Sorularin Bagariya dgrencilerin yeni nesil
Etkisi sorulari anlamasi ve
cevaplandirmasi
Uzerindeki etkisiyle
ilgili dasinceleriniz
nelerdir?
Yeni nesil sorulardaki 7
degisiklikler i¢in
ogrencilere 6nerdiginiz
soru ¢dzim yéntemleri
nelerdir?
Yeni nesil sorularin 8
dogru cevaplanmasi
ile 8grencinin okul
basarisi arasindaki
iliski hakkinda
dusunceleriniz
nelerdir?
Yeni nesil sorularda 9
ogrenci basarisini
artiran faktorler ile ilgili
gorislerinizi paylasir
misiniz?

Beceri

Basari

Tablo 8. incelendiginde dgretmenlerin gérisleri alinarak beceri temelli sorularin programla
iligkisini belirlemek icin 6, 6gretmen Uzerindeki etkilerini belirlemek i¢in 3, 6grenci Uzerindeki

etkilerini belirlemek igin 3, basari Uzerindeki etkilerini belirlemek i¢in 4 soru sorulmustur.

4.1.Yeni Nesil Sorularin Programla iliskisine Ait Bulgular

4.1.1.Amag Alt Temasina Ait Bulgular

Tablo 9. Beceri Temelli Sorularin Amag Alt Temasina Dagilimi ve Frekanslari

Tema Alt Tema Kategori Kod Frekans Katillimcilar
Beceri Amag Sinav ve Olumsuz 14 S1,S3,56,513,514,
Temelli Soru T2,173,T5,T7,T8,T9,T12,T13,T15
Sorularin Degisikliginin ~ Olumlu 15 S2,S5,57,58,59,510,S11,S12,S15
Programin Amaci ve T1,T4,76,T10,T11,T14
amaciyla Sonucu
iliskisi Beceri Yorum 20 S2,53,S5,57,58,59,510,S512,513,514
Temelli T1,T2,T3,T4,T5,T9,T12,T13,T14,T15,
Sorular Anlama 10 S10,S13,515,S2,53,54,S6
T2,76,T14
Okuma 8 S2,54,S5,515
T1,T15,T6,T8
Zeka 5 S1
T4,T8,T10,T12
Bilgi 2 S3,S8
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Tablo 9. incelendiginde amag alt temasina ait 2 kategori, 7 kod, 74 frekans 6gretmenlerin

gorusleri dogrultusunda elde edilmistir.

Sinav ve soru degisikliginin amaci ve sonucu kategorisi altinda 6gretmenlerin bir kismi

olumsuz (f=14) derken digerlerinin olumlu(f=15) seklinde goris bildirdikleri gorilmustr.
Olumsuz (f=14) koduna iligkin olarak katilimcilarin verdigi cevaplar asagida gosterilmistir.

S1: “Kesinlikle alakasi yok. Tamamen deneme yanilma yéntemi oldugunu disintyorum”.

S3: “Cok ugrasiyoruz kolay sorular ¢ikiyor ¢ok kolay. Biitiin bir sene ¢alismayanla ¢aligsani

ayirt etmiyor sorular’.

S6: “Daha henliiz ulasmadi ama birkacg sene igerisinde bu kabul edildigi zaman yani veliler
cep telefonu ile oynayip da cocuklara kitap oku demedikleri zaman, kendileri de onlara
ornek olup kitap okuduklari ve g¢ocuklara da kitap okuttuklari zaman bagarili olacagini

disdindyorum”.
S13: “Cok ideal bir sistem diyemeyiz”.
S14: “Kesinlikle értiismemektedir. Firsat esitligini 6zellikle vurgulamak isterim”.

T2: “Hayir. Sadece yapilan bir sinav higbir zaman ¢ocugun bilgi ve bagarisini higbir
sekilde 6lgcemez ama bu ¢ocuklar illa ki bir okula yerlesecekler o yiizden béyle bir sinavla

kargi kargiya kaliyorlar”.
T3: “Hayir, amaglar ve sonuglari arasinda alaka géremiyorum”,

T5: “Digtinmiyorum, sadece sinava odakli bir siire¢ olusturdugundan 6grencinin tlim

alanlarda bu degisiklikleri yeterince etkili kullanabildigini séyleyemem”.

T7. “Henliz degil ama iyi yénde ama eder benim dlisiindiigiim gibi amaglandiysa ilerde

daha iyi olabilecegini diigtintiyorum”.
T8: “Kesinlikle amaciyla sonucu arasinda iliski oldugunu séyleyemem”.

T9: “8. Siniftaki dersler LGS’ deki sorulara uyumlu hala geldigi zaman ulasir yoksa

ulagsmasi mimkdin degil”.

T12: “Amacina ulastigini ddsinmiyorum, ¢ocuklari bu yeni nesil sorular daha c¢ok

kaygilandiriyor liziiyor maalesef”.
T13: “Su an igin tam yerine oturmadi”.

T15: “Ben &yle oldugunu distinmiyorum. Maalesef ¢ocuklarin tek kaygisi sinavi

kazanmak. Sinav sonrasi 6grenciler bu durumu yagsanti haline getirmedikleri siirece gergek
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amaca ulagilamaz. Ayrica mezun olup gittikleri okullarda farkli soru tipleri ile karsilasip
bocalama yagayabiliyorlar. Diger okullardan mezun olduklarinda girdikleri genel sinavlar da

maalesef bu konuda amaca ulasilir nitelikte degil”.

Olumlu (f=15) koduna iligkin katilimcilarin verdigi cevaplar asagida gdsterilmigtir.

S2: “Amacina ulasiyor diyebiliriz, biz biliyoruz ki yiizde altmis veya ylizde yetmise basari
ulagtiysa bir dersle alakali tamamlanmistir. Clinkli geriye kalan ylizde otuzluk paysa dikkat

eksikligi gibi konulardan gidiyordur”.

S5: “Ulastigini diigtinliyorum ¢linkii o6grencilerimiz daha fazla okumalari gerektiginin
farkindalar. Okumuyorlar, su an farkindalar en azindan g¢ocuk ben okumazsam eger bu

sorulari yapamam diyor”.

S7. “Sinav sistemindeki degisiklik eleme acgisindan amacina ulasmigtir, belli bir grup

ogrenciyi elemek gerekiyordu”.
S8: “Evet tutarli oldugunu dusgtintiyorum”.

S9: “Olgme babinda evet yani sistem dedisikligi mutlaka ise yariyor sonugta ise yaramamis

olmasaydi belli bir sonuclari elde edemezdik”.
S10: “Okuyan 6grenciyi se¢meyi hedefliyor ve sinav sonrasinda bunu elde ediyor”.
S11: “Tabii ki yani értiismese zaten bu sisteme devam edilmez”.

S12: “Net bir ifadeyle kitap okuyan 6grenciyi se¢gmek, bunu da sorularla gésteriyor bakanlik

bizlere”.

S15: “Okuyan ve anlayan 6grenciyi segmeyi amaclamigtir. Bilgiden ¢ok anlamaya ydnelik
soruyorlar artik net bilgi ok nadir. Bence értiisiiyor. Istedikleri égrenci profili bagaril oluyor.

Gerisi basarisiz”.
T1: “Amaclari sadece gercekten ilk onu se¢cmek ise tamam bu olabilir”.
T4: “Olgme degerlendirme agisindan ya da okula yerlestiriime agisindan ulasiliyor”.

T6: “Genel sinavlarda aslinda test yénteminin ¢ocuklari lgmeyecedini biz de biliyoruz ama

sistem bunu gerektiriyor birilerini elemek lazim.... Bu yiizden iligkili buluyorum”.

T10: “Ulasiyor bence. Daha zeki &grenciyi secgiyor. Ezberleyeni degil okuyani, yorum

yapani, pratik zekasi daha iyi olan gocuklari él¢tlugiini dusdndyorum”.

T11: “Evet, gercekten de merkezi sinavin amacinin ve sonucunun birbiri ile értiigtligdnd

disdindyorum”.
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T14: “Su an da yeni sinav sisteminde iyi istemiyor. En iyi istiyor. Tabii ki sorular zorlastik¢a

sinav sonrasi amaci ve sonucu ayni oluyor”.

Beceri temelli sorular kategorisi altinda d3dretmenlerin yorum (f=20), anlama (f=10),

okuma (f=8), zeka (f=5) ve bilgi (f=2) seklinde goérus bildirdikleri gérulmustur.
Yorum (f=20) koduna iligkin katihmcilarin verdigi cevaplar asagida verilmistir.

S2: “Analiz-sentez diizeyinde sorular oldugu icin bu anlamda eger kisi konuyu biliyor ve

yorumluyorsa éne ¢ikiyor”.

S3: “Yorumlama”.

S5: “Yorum yapmaya ydénlendiriyor”.

S7: “Cocuklarin yorum yapma yetenegini ¢ogaltti”.

S8: “Muhakeme beyin firtinasi okudugunu yorumlama, hatta fazlaca yorum”.

S9: “Bilgiyi en (st diizeyde kullanip yorumlama becerisi kazandiriyor”.

S10: “Yorum én plana ¢ikarmis”.

S12: “Ogrenciyi diistindiirmek istiyor, sorgulatmak istiyor”.

S13: “Analiz-sentez yapabilen égrencileri segiyor”.

S14: “Ogrencilerin muhakeme ve pratik diisiinme becerilerini daha (ist seviyeye ¢ikarma”.
T1:”Yorumlama”.

T2: “Analiz etme yetenegini geligtiriyor”.

T3: “Muhakeme yapabilen égrenciyi ¢ok iyi ayirt ediyor”.

T4: “Ogrencinin diisiinme yetisini gelistirmeye ve zekasini kullanmaya yéneltiyor”.

T5: “Distinme, yorumlama, ¢ikarim yapma, elestirel bakis acgisi gibi becerilerini gelistirici
ybnde katki saglamigtir”.

T9: “Dusiinen sorgulayan gocuklar yetistiriyor gibi géziikdyor”.

T12: “Mantik ydrttme”.
T13: “Yorum istiyor. Yorum becerisi gli¢lii olan ¢ocuk daha basarili oluyor”.
T14: “Anladigini yorumlayabilme ifadesi daha agir basiyor”.

T15: “Sadece Tiirkge dersi igin degil bitiin derslerde okumanin, yorumlayabilmenin énemi
kavranmig oldu”.
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Anlama (f=10) koduna iligkin katihmci goérUsleri asagida verilmistir.

S2: “Okudugunu anlamaya yo6nelik”.
S3: “Anlama”.
S4: “Okudugunu anlama becerisine yénelik sorular”.

S6: “Okudugunu anlama diizeyindeki performanslarini 6lgmede ¢ok etkili oldugunu

distintiyorum”,
S10: “Okudugunu anlama”.
S13: “Okudugundan anlam ¢ikaran”.

S15: “Anlayan 6grenciyi segmeyi amaclamistir”.

T2: “Anlama, algilama”.

T6: “Anlama alaninda ézellikle gidisatin kéti oldugu’.

T14: “Anladigini yorumlayabilme ifadesi daha agir basiyor”.

Okuma (f=8) koduna iligkin katilimci gérUsleri asagida verilmistir.

S2: “Herhangi bir sekilde bir okuma becerisi yoksa geri planda kaliyor ve secicilik devreye

girmis oluyor”.

S4: “Okuma becerisi”.

S5: “Cocugu biraz daha okumaya y6nlendiriyor”.
S15: “Okuyan égrenciyi segmeyi amaglamistir”.
T1: “Okuma”.

T6: “Okumanin eksik oldugunu géstermek igin bunu uyguladilar”.

T8: “Okuma aliskanhgi kazanmig égrenci girsin fen lisesine ya da sosyal bilimler lisesine.

Diger égrenciler girmesin diyor ve bunu net olarak da seciyor yeni nesil sorular”.

T15: “Sadece Tiirkge dersi igin degil biitiin derslerde okumanin, yorumlayabilmenin 6nemi
kavranmig olundu”.

Zeka (f=5) koduna iligskin katilimci gorusleri agsagida verilmistir.
S1: “Ogrencilerin daha ¢ok malzemesini 6lgmeye yarayan sorular”.

T4: “Ogrencinin diisiinme yetisini gelistirmek adina zekasini kullanmak adina degisiklik

getirmigtir”.

T8: “Bu sinava sadece kapasitesi iyi olan égrenciler girsin diyor”.
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T10: “Daha zeki sorulari segiyor sistem bence”.

T12: “Gérsel zekalarini kullanmalari konusunda 6grencilere katki saglamigtir”.
Bilgi (f=2) koduna iligkin katilimci gorusleri asagida verilmistir”.

S3: “Kelime bilgisi kavram bilgisi”.

S8: “Azicik bilgi”.

4.1.2. Kazanim Alt Temasina Ait Bulgular

Tablo 10. Beceri Temelli Sorularin Kazanim Alt Temasina Dagihmi ve Frekanslari

Tema Alt Kategori Kod Frekans Katilimcilar
.Tema
Beceri Temelli Kazanim Soru Olumlu 19 54,55,56,58,59,511,512,514,515
Sorularin Koku ve T1,T2,T4,T5,T6,7T9,T7,T10,T11,T15
Programdaki tarz Olumsuz 17 S1,510,S11,513,514,52,53,55,56,57,S9
!(azammlarla degisikligi T7,T8,T1,T12,T14,T3
lligkisi Sorularin ~ Olumlu 21 S1,S2,53,54,55,56,57,58,59,510,511,S12,S
duzeyi 13,514,515

T4,T7,T10,T12,T13,T14

Olumsuz 7

T1,T2,T3,T5,T6,T8,T9

Tablo 10. incelendiginde kazanim alt temasina ait 2 kategori, 4 kod, 64 frekans

ogretmenlerin gorusleri dogrultusunda elde edilmigtir.

Soru kokiu ve tarz degisikligi kategorisi altinda 6gretmenlerin bir kismi olumlu (f=19)

derken digerlerinin olumsuz(f=17) seklinde gorus bildirdikleri géralmastar.

Olumlu (f=19)

S4: “Gayet iyi oldu, ders saatimiz inkilap tarihinde yeterli zaten”.

S5: “Sorularin yapisi 6grenci diizeyine uygun ama égrenciye kitap okursa uygun”.
S6: “Ogrenci diizeyine uygun”.

S8: “Ogrenci diizeyine uygun. Kesinlikle inkilap (initelerine baktigimiz zaman yetistirilmeme

gibi bir liiksti yok. Ders saati yeterli”.

S9: “Inkilabin saatlerine uygun”.

S11: “Ogrenci diizeyine uygun”.
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S12: “Ogrenciyi diisiindiirmeye yénlendirmesi agisindan gayet iyi yorumlayamayan égrenci
istemez, yorumlayabilen égrenci lazim bize onun igin ben uygun buluyorum. Ders saatine

uygun’.
S14: “Ogrenci diizeyine uygun diyebilirim”.

S15: “Ogrenci diizeyine uygun”.

T1: “Haftalik ders saatlerine uygun”.
T2: “Soru kaliplari ve haftalik ders saatleri yeterlidir”.
T4: “Bizim dersimizin saati uygun. Ogrenci diizeyine de uygun”.

T5: “Haftalik ders saatleri acisindan Tlirkge bransinda bir sikinti gérmiiyorum”.
T6: “Uygun oldugunu digtintiyorum”.

T7: “Ogdrenci diizeyine uygun”.

T9: “Aslinda higbir sikinti yok. Zaten Tlirkgenin yeteri kadar saati var”.

T10: “Bizim dersimizin ders saati ¢cok glizel 8.siniflarda 5 saatimiz var yetiyor”.
T11: “Uygundur’.

T15: “Bizim dersimiz igin haftalik ayrilan siire yeterli”.

Olumsuz (f=17)

S1: “inkilap tarihinde gegen olaylari 6grencilere yagsatmalari igin en az 3 saat olmali”,

S2: “Haftalik ders saatlerimize birazcik sikinti ¢linkii iki saat dersimiz var haftada inkilap

tarihiyle alakali”.
S3: "Konumuz ¢ok ama ders saatimiz ¢ok az 2 saat yani biliyoruz”.
S5: “Bize inkilap tarihinde 2 saat yetmiyor. Yani yorum yapiyim dedigin zaman yetmiyor”.

S6: “Haftalik ders saatimiz her zaman yliksek sele séylendigi gibi yeterli dedil ¢linkii inkilap

tarihi biraz kavramlarin iyice agiklanmasi gereken bir brans”.
S7: “Ders saati olan dersimiz iki saat yetmiyor”.

S7: “Simdi égrenci diizeyinin lzerinde aslinda sorular. yani bu yeni tip sorular ortaokul

ogrencilerinden daha beklenenden daha (st dlizey sorular”.
S9: “Ogrenci diizeyinin maalesef iistiinde”.

S10: “inkilapta ders saatlerini gok kestiler yeterli dedil”.
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S11: “Ders saatimize uygun degil, iki saatte biz inkilap tarihi dersini konulari yetistirmekte

¢ok zorlaniyoruz”.
S13: “Uygun degil ¢linkii 2 saatlik dersimiz var haftada”.
S14: “Haftalik ders saati yetersiz, en az 3 olmalidir”.

S15: “Haftalik ders saatine uygun degil. En az 3 saat olmali bence. Konulari hizli anlatmak
zorunda kaliyoruz ve konu arasindaki bagi 6grenciye anlatmak zaman istiyor”.

T1: “Ogrenci diizeyine uygun dedil”.

T3: “Mantik muhakeme sorularinda cidden 6grencinin seviyesine uygun olmayan ¢ok agir

olan soru tarzlari var”.
T7: “Haftalik ders saatlerine uygun olmadigini diisiiniiyorum”.

T8: “Seviyeleri diiglik, okumalar digiik, kapasiteleri, algilama kapasiteleri dlisiik

ogrencilere anlatabilmek icin daha fazla zamana ihtiyacimiz var. Yeterli degil”.

T8: “Bence uygun dedil ¢linkii sorular ¢cok zor”.

T12: “Ogrencilerin seviyelerinin iizerinde”.

T14: “Sorular ¢ok agir olmaya basladi. Cocuklarin ¢ok listiinde. Cok uygun degil”.

Sorularnin diizeyi kategorisini altinda 6gretmenlerin bir kisminin olumlu (f=21) derken

digerlerinin olumsuz(=7) gorus bildirdigi gérismustar.
Olumlu (f=21)

S1: “Hemen hemen ayni”.

S2: “Ayni”.

S3: “Aynisi sikinti yok”.

S4: “Ayni seviyede”.

S5: “Kazanimlarla ayni seviyede”.

S6: “Evet ayni”.

S7: “Yeni nesil sorularda 1-2 kazanimla bir (initeyi bitirebiliyoruz mesela 2. Unite igin
bagimsizlik ve milli egemenligi iyi anlatirsan ¢ocuga, o kazanimlari alirsa biylik ihtimalle

gelen sorular yapabiliyor”.

S8: “’Kesinlikle ayni”.
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S9: “Ayni seviyede”.

S10: “Gordiigim kadariyla ayni seviyede”.

S11: “Ayni seviyede kazanimlara uygun”.

S12: “Ayni seviyede”.

S13: “Kazanimlara uygun”.

S14: “Yeni nesil sorularla mufredat arasinda bir kopukluk yok”.

S15: “Evet ayni seviyededir”.

T4: “Muhakeme mantik sorulari hari¢ evet”.

T7: “Kazanimlara uygun”.

T10: “Evet”.

T12: “Yeni nesil sorulardaki kazanimlarla miifredattaki kazanimlar ayni”.
T13: “Kazanimlari sorulan sorular kazanimlari yansitiyor ama zor sorular zor”.
T14: “Ayni”.

Olumsuz (f=7)

T1:. “Ayni seviyede degil daha list seviyede”.

T2: “Hayir, ayni seviyede degil”.

T3: “Miifredat kazanimlardan kesinlikle zor”.

T5: “Tam olarak ayni seviyede degildir”.

T6: “Ayni seviye diyemiyorum. Kazanimi bazi sorular var gercekten blger bazisi da acaba

kazanimin neresinde var diye dlisiiniiyorum sekilli sorularda”.
T8: “Zorlamak adina bence miifredatin disina ¢ikiliyor diye ddsiiniiyorum”.

T9: “Kazanimlarin ¢ok Ustilinde. Cocuklarin yasina uygun degil”.

4.1.3.0lgcme ve Degerlendirme Alt Temasina Ait Bulgular

Tablo 11. Beceri Temelli Sorularin Olgme ve Degerlendirme Alt Temasina Dagilimi ve Frekanslari

Tema Alt Tema Kategori Kod Frekans Katihmcilar

Olumsuz 16 S2,53,54,55,56,510,512,513,514
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Beceri Olgme ve Her T4,T5,T8,T11,T13,T14,T15
Temelli degerlendirme  sinavda Olumlu 11 S1,57,59,511,S15
Sorularin yeni soru T1,T2,T3,T7,T9,T12
Prqgramda Unite ve Olumlu 21 S2,53,55,56,57,58,59,510,S15
ki Olgme soru T1,T2,T3,T4,T5,76,T7,T10,T12,T13,T
ve degisikligi 14,715
Degerlendi Olumsuz 7 S1,54,512,S13
rme ile T8,79,T11
lligkisi

Tablo 11. incelendiginde olcme ve degerlendirme alt temasina ait 2 kategori, 7 kod, 55

frekans dgretmenlerin gorusleri dogrultusunda elde edilmigtir.

Her sinavda yeni soru kategorisi altinda 6gretmenlerin bir kisminin olumsuz (f=16)

derken digerlerinin olumlu (f=11) seklinde gorus bildirdigi gérismustar.

Olumsuz (f=16) koduna iligkin katilmci goérusleri asagida verilmistir.

S2: “Genel itibariyle ayni sekilde devam ediyor”.

S3: “Olmuyor”.

S4: “Eklenmiyor, beklenilen ve milli egitim bakanhdinin kazanimlari g¢ergevesinde

hazirlamig oldugu érnek sorulara benzer sorular geliyor”.

S5: “Genelde ayni tarz geliyor”.

S6: “Tarih konulari degismedidi icin sorularda pek bir degisiklik olmuyor”.

S10: “Farkl tarz bir soruyla karsilasmadim”.

S12: “Eklenmiyor”.

S13: “Soru kalibr ayni ¢cok degigiklik yok yani LGS olarak diisiintirsek”.

S14: “Her yil mutlaka farkli bir soru kalibi eklendigi séylenemez”.

T4: “Pek de olmuyor. Genelde ayni son 2 yilda 3 yilda degisti mifredat yeni nesil sorular

geldi ama . pek bir degisiklik yok”.

T5: “Hayir, sorular her yil ayni kaliplardan geliyor”.

T8: “Ornek sorulari inceledigimizde gok da farkli oldugunu dtigiinmdyorum”.

T11: “Genellikle bekledigimiz tarzda sorular geliyor”.

T13: “Karsilasmiyoruz”.

T14: “Hayir, olmuyor”.

T15: “Her yil degisen bir soru kalibi olmuyor”.
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Olumlu (f=11) koduna iligkin katiimci gorusleri asagida verilmigtir.

S1: “Oluyor. Farkli soru kaliplariyla kargilagiyoruz’’.

S7: °LGS sinavinda farkli tarz sorular geliyor yani son 2 yilda okuma anlamaya dayall

sorular geliyor”.

S9: “Farkli sinav sorulari ekleniyor °.

S11: “Soru kaliplari son yillarda degismeye bagladi”.

S15: “Her sene olmasa da genelde degisik soru sormaya c¢alisiyorlar evet”.
T1: “Evet oluyor”.

T2: “Soru kaliplarinin formatlarinda bir degisiklik oldu”.

T3: “Her sene farkli soru tarzlari eklenmig oluyor maalesef”.

T7: “Nadiren de olsa degisik bir soru tarziyla karsilagiyoruz”.

T9: “Ekleniyor”.

T12: LGS’ de ozellikle mantik sorularinda ve gérsel sorularda farkli soru kaliplariyla

kargilasiyoruz”.

Unite ve tarz degisikligi kategorisi altinda d3retmenlerin bir kisminin olumlu (f=21)

derken digerlerinin olumsuz (f=7) seklinde gorus bildirdigi gérismustar.

Olumlu (f=21) koduna iliskin katilimci gorusleri agagida verilmigstir.

S2: “Unitelerle ilgili degil de belki ders saatimizin az olmasindan dolayr kazanimlarda bir

eksiltme meydana gelebilirdi”.

S3: “Unitelerde dedil de harita bilgisi sorularda hi¢ ¢ikmiyor biz onlara da ¢ok emek

veriyoruz ve genel kiiltiir oldugu igin sorulmali. Son linitelerden de soru sorulmali”.
S5: "Yani degisiklik demeyelim de blitlin linitelere esit dagitabilirler”.

S6: “Sorularin sayisinin artirilmasi ve Unitelere esit degil de agirliga gére dagitiimasi

taraftariyim”.

S7: “inkilap tarihi....7 (initeyi aklinda tutmak miimkiin degil bir 6grenci igin. 3 tane énemli

Unite var. 1. Diinya savasi, Kurtulug savasi ve yenilikler”.

S8: “10 tane soru oldugu igin ne kadar giizel soru sorma isteginde bulunsak da soru sayimiz

az oldugu igin 6lgmede sikinti yasiyoruz isterdim ki 20 tane soru olsun”.
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S9: “Ben 6grenci basarisini derslerde gésterdigi performans veya konuyu anlama veya

uygulama konusunda noktasinda yaparak yasayarak olan faaliyetlerini dikkate alirdim”.
S10: “Ozellikle son (initeler yani 5.6.7. iinitelerden soru sorardim”.

S15: “Ben olsam Nutuk’tan sorumlu tutardim 6grenciyi ders kitabi bastirmak yerine. 1919-

1927 yillari arasini iyi 6grenirdi”.
T1: “Dil bilgisi sorularinin artmasini isterdim”.

T2: “Simdi bu ulusal tarzda yapilan sinaviarda égrenci sayisinin fazla ama alimin az oldugu

sinavlarda evet, su anda biz de anlam agirlikli sinavilar yapardik”.

T3: “Dil bilgisi sorularini artirir. Mantik sorularini azaltirdim”.

T4: “Dil bilgisi sorularini artirip anlam sorularini azaltirdim”.

T5: °Okuma ve anlama becerilerini 6lgebilecek daha nitelikli sorular olustururdum”.
T6: “Dil bilgisi ve noktalama sorularina agirlik verirdim”.

T7: “Gérsel sorulari sadelestirip anlam sorularini kisaltirdim”.

T10: “Koklu degisiklik yapardim”.

T12: “Ozellikle mantik sorularini sormazdim”.

T13: “Dil bilgisini tamamen ¢ikarirdim”.

T14: “Diploma notu ile liseye yerlestirdim”.

T15: “Mifredatin igeriginin yogun oldugunu ve ezberci bir egitim sistemi oldugunu
diisiiniiyorum. lgerik azaltilarak okuma, anlama, yorumlama konusu (izerinde durur; temel

kurallar ile yazim (izerinde dururdum”.
Olumsuz (f=7) koduna iligkin katihmci gorugleri agsagida verilmistir.
S1: “Degistirmeye Ilizum yok, her (initeden soru ¢ikiyor soru kaliplari giizel”.

S4: “Degisiklige basvurmaya gerek yok, bakanlik bunu ¢ok glizel uyguluyor, her (liniteyle

ilgili hemen hemen her kazanimlia ilgili soruyorlar”.
S12: “Muhtemelen degisiklige basvurmazdim bu sistemi devam ettirirdim”.
S13: “Unitelerde ki sorularimiz giizel dengeli”.

T8: “Bransimda degisiklik yapmazdim. Sorularin ¢ok kaliteli oldugunu diisiintiyorum”.
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T9: “Miifredati degistirirdim. Dogru diirtist test sorusu yok. Test kitabi dagitirdim égrencilere

soru ¢6zmeye tesvik ederdim”.

T11: “Gergekten de merkezi sinavda &6grencilerin seviyesi tam olarak veren sorulardir.

Degigiklik yapmazdim”.
4.2. Yeni Nesil Sorularin Ogretmen Uzerindeki Etkilerine Ait Bulgular

4.2.1.Derse Hazirlik Alt Temasina Ait Bulgular

Tablo 12. Beceri Temelli Sorularin Derse Hazirlik Alt Temasina Dagihmi ve Frekanslari

Tema Alt Kategori Kod Frekans Katihmcilar
Tema
Beceri Derse  Ogretmenin Olumlu 24 S1,52,54,S5,56,57,58,511,512,513,514
Temelli hazirhk derse ,S15
Sorularin hazirlanmasi T1,T3,T4,T5,T6,T7,T9,T11,T12,T13,T14,
Ogretmene T15
Etkileri Olumsuz 2 S3
T2

Tablo 12. incelendiginde derse hazirlik alt temasina ait 1 kategori, 2 kod, 26 frekans

o6gretmenlerin goérisleri dogrultusunda elde edilmistir.

Ogretmenlerin derse hazirlanmasi kategorisi altinda déJretmenlerin bir kismi olumsuz

(f=24) derken digerlerinin olumlu(f=2) seklinde gorus bildirdikleri goralmustr.
Olumlu (f=24) koduna iligkin olarak katilimcilarin verdigi cevaplar asagida verilmistir.

S1: “Tabii”.

S2: “Ona gére kendimizi planhyoruz”.

S4: “Bazi degisikliklerde etkiliyor”.

S5: “Biz de ona gbre sorular soruyoruz”.

S6: “Olumsuz etkisi oldu bize”.

S7: “Degistirdi tabii”.

S8: “Bizim isimizi daha ¢ok kolaylastiriyor”.

S11: “Tabii”.

S12: “Etkiliyor™.

S13: “Cok degisiklik oluyor bu bizi rahatsiz ediyor ama biz tabi hizli uyum saglyoruz”.

S14: “Tabii ki etkiliyor”.
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S15: “Strekli takip edip gelismeleri kendimizi ona gére giincelliyoruz”.
T1: “Olumsuz etkiliyor”.

T3: “Onceleri”.

T4: “Etkiliyor”.

T5: “Olumsuz etkileyebiliyor”.
T6: “Yoneltti”.
T7: “Etkiler”.

T9: “Evet etkiliyor. Komik gliliiyorum ben. Bizden istenen egitim fakiiltesinde &gretilenle

burada yaptigimiz isin hi¢ alakasi yok”.

T11: “Yukaridan gelen talimat planlama neyse onlari dikkate alarak 6grencilerimizi bu

sekilde calismalari etkinlikleri ve egitim &gretim tekniklerini uygulamaya caligiyorum”.
T12: “Etkiliyor”.

T13: “Oluyor”.

T14: “Ister istemez biz de soru tarzini degistirdik”.

T15: “Tabii ki”.

Olumsuz (f=2) koduna iligkin olarak katilimcilarin verdigi cevaplar asagida verilmigtir.
S3: “isin asli degisiklik yok”.

T2: “Bizim igin bir degisiklik olmuyor”.

4.2.2.Derse isleme Alt Temasina Ait Bulgular

Tablo 13. Beceri Temelli Sorularin Ders isleme Alt Temasina Dagilimi ve Frekanslari

Tema Alt Kategori Kod Frekans Katilimcilar
Tema
Beceri Ders Sinifici Soru 20 S3,54,55,56,57,S8, S11,512,514
Temelli isleme etkinlik ¢o6zimi T2,T3,T4,7T6,T8,T9,T10,T12,T13,T14
Sorularin ,T15
Ogretmene Yorum 8 S2,56,510,512,514
Etkileri T1,T14,T15
Akilli 6 S$5,57,58,510
tahta T2, T3
Okuma 5 S7,513

saati T9,T12,T15
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Yardimcli 3 S1
kaynak T2,T11
Yazma 1

T7

Tablo 13. incelendiginde ders isleme alt temasina ait 1 kategori, 6 kod, 43 frekans

ogretmenlerin goérasleri dogrultusunda elde edilmistir.

Sinif ici etkinlik kategorisi altinda 6gretmenlerin soru ¢éziimii (f=20), yorum (f=8), akilli
tahta (f=6), okuma saati (f=5), yardimci kaynak(f=3) ve yazma (f=1) seklinde gorus

bildirdikleri gérilmustir

Soru ¢6ziimii (f=20) koduna iliskin olarak katilimcilarin verdigi cevaplar asagida verilmigtir.
S3: “Soru ¢bziiyorum bol bol yani yeni nesil sorular”.

S4: “’Bol bol etkinlik ile birlikte soru ¢bzimu yapiyorum”.

S5: “Konuyla alakali 3-5 tane de soru yapiyoruz”.

S6: “Daha ¢ok ¢ikmis sorularin ¢bziimii tizerinde yogunlasiyorum”.

S7: “Soru ¢bziimliine agirlik veriyorum”.

S8: “ilk olarak konu anlatimi geri kalan soru ¢éziimii yaparim”.

S11: “Konu sonunda mutlaka etkinlik, test, aligtirma ¢alisiyoruz”.

S12: “Soru ¢éziiyorum ve g¢bzerken direkt 6grenciye okutturuyorum”.

S14: “Soru- cevap dersin bliyiik bir zamanini kapliyor”.

T2: ‘llk 6nce sinifta benzer sorulari ¢éziiyoruz veya LGS sorularini ¢éziiyoruz”.
T3: “Her konu sonunda bu tarz sorularla ilgili bol etkinlik yaptiriyorum”.

T4: “Bol soru ¢b6zme, eglenceli yéntemler deniyoruz”.

T6: “Bol etkinlik sorular ¢bézerek ilerliyorum”.

T8: “Bakanligin beceri temelli seviye sorulari yayimlandi, her sinif seviyesinde. Temalar

bittikten sonra onlari ¢bziyorum”.

T9: “Bol soru ve deneme ¢bzdliriiyorum eve de bu tarz 6dev veriyorum”.

T10: “Sinifta 6nce beraber ¢bziiyorum énce gocuga test vermiyorum beraber birkag soruyu

anlayana kadar ben ¢bziiyorum”.
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T12: “MEB’in yayimladigi érnek LGS sorularini ¢bziiyoruz kurslarda deneme sinavlari

yapiyoruz”.

T13: “Ben 6grencilerime sik sik paragraf sorularini ¢ézddriyorum sadece okumak yetmez”.
T14: “Genelde mantik muhakeme sorulari ¢bzdiirmeye c¢aligiyoruz gérsel yorumlama

mesela Kkarikatir agryoruz”.

T15: “Degisik yasantilar kazandirmaya yonelik oyun temelli etkinliklerle 6grenmelerini kalici

hale getirmeye ¢alisiyorum”.

Yorum (f=8) koduna iligkin olarak katilimcilarin verdigi cevaplar asagida verilmistir.
S2: “Sikga yorumlama lizerine ¢alisiyoruz”.

S6: “Bilgileri vermis zaten yorum istiyor béyle ¢alismalar yapiyorum”.

S10: “Cocuklara kalkip aktif bir sekilde kendi yorumlarini anlatsin diye édeviendirmeler

yapiyorum”.

S12: “Yorum yaptiktan sonra kendi yorumlarini istiyorum tekdlize anlatmaktan c¢ok

yorumlarla érneklerle geciyor dersimiz”.

S14: “Ddasiindiiriicii metinler, hikayelerle yorum yaptiriyorum”.

T1: “Sinifta yorum yaptirmaya c¢aligiyorum bakis agisini gelistirmeye ¢alisiyorum”.
T14: “Gérsel sorulari 6grenciye yorumlatiyorum”,

T15: “Okuduklarini ifade etmelerini ve ¢ikarimlarini anlatmalarini istiyorum”.

Akilli tahta (f=6) koduna iligkin olarak katihmcilarin verdigi cevaplar asagida verilmistir.
S5: “Akilli tahtamiz var her okulda her sinifta var dolayisiyla hemen soruyu yansitiyoruz”.
S7: “Akill tahtalarda daha fazla soru ¢ézmeye galigiyoruz”.

S8: “Akilli tahta var. Fiziki yapi olarak destek var”.

S10: “Akilli tahtalar agirlikla kullaniyorum gérsellige cok 6nem veriyorum”.

T2: "Akilli tahtayi ¢ok sik kullaniyorum”.

T3: “Her konu sonunda bu tarz sorularla ilgili akilli tahtada bol etkinlik yaptiriyorum”.

Okuma saati (f=5) koduna iligkin olarak katilimcilarin verdigi cevaplar asagida verilmistir.

S7: "Daha ¢ok hoglarina gidecek ve seviyelerine uygun tarihi roman okumaya tesvik

ediyorum”.
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S13: “Sorular okuma ve anlamaya dayali oldugu igin kitap okuma etkinligi yapryorum”.
T9: “Zaten dersin 1 saatini okuma saatine veriyoruz”.

T12: “Derslerde okuma saatleri yapiyoruz”.

T15: “Ayni zamanda okuma c¢alismalari, hizli okuma teknikleri kullanarak okumalarini

hizlandirmaya calisiyorum”.

Yardimci kaynak (f=3) koduna iliskin olarak katihmcilarin verdigi cevaplar asagida

verilmistir.

S1: “Ogrencimizi yetigtirirken hazirlik kitaplari var yani daha 6zet, daha kurucu bilgilerin

oldugu o hazir kitaplan égrencilerimize veriyoruz”.
T2: “Ekstradan da kaynak kitap alarak ¢cocuklarin pekistirmesi saglaniyor”.
T11: “Farkli kaynaklardan sorularla karsilastirryorum égrencilerimi”.

Yazma (f=1) koduna iligkin olarak katilimcilarin verdigi cevaplar asagida verilmistir.

T7: “Ya sbyle benim agikgasi iyi bir okuyucu olabilmek icin iyi bir yazar olmak gerekir. Her
hata mutlaka sinifta ya da édev olarak yazma calismasi yaptiriyorum yazi génderiyorum

yani konu veriyorum yazi yazmalarini istiyorum”.

4.2.3.0Icme ve Degerlendirme Alt Temasina Ait Bulgular

Tablo 14. Beceri Temelli Sorularin Olgme ve Degerlendirme Alt Temasina Dagilimi ve Frekanslari

Tema Alt Tema Kategori Kod Frekans Katilimcilar
Beceri Olgme ve Donem  Uygulama 20 S1,S3,54,S5,S6,57,58,510,511,S12,
Temelli degerlendirme sinavlari S14
Sorularin T1,T6,T7,T9,T10,T12,T13,T14,T15
Ogretmene
Etkisi

Tablo 14. incelendiginde élgme ve dederlendirme alt temasina ait 1 kategori, 1 kod, 20

frekans dgretmenlerin gorusleri dogrultusunda elde edilmigtir.

Dénem sinavlari kategorisi altinda 6gretmenlerin uygulama (f=20) koduna iligkin gérugleri

asagida verilmigtir.
S1: “Yardimci kaynaklardan da yararlanabilsek de tabi ki zaman zaman yoruluyoruz”.

S3: “LGS tarzi sorular soruyoruz yoruma yénelik bilgi ama o bilgiyi yorumlamaya ydnelik

sorular”.

S4: “Ornek sorularimizdan yararlaniyorum”.
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S5: “Olgme dederlendirme yaparken yoruma dayali sorular sormaya 6zen gésteriyorum”.

S6: “"20 soru varken daha rahattik daha rahat O&lgim yapabiliyorduk testlerimiz
denemelerimiz daha bizim igin ise yarar oluyordu ama gimdi 10 soruyla sikistirilinca bizi o

da etkiledi gergekten ters etkiledi yani”.

S7: “Daha ¢ok yoruma dayali sorular, paragraf sorularindan tek bir paragraftan 4-5 soru

¢6ziim sormaya c¢alisiyorum”.
S8: “Bosluk doldurma, dogru yanlis, ¢coktan se¢meli ve eglestirme soruyorum?”.

S10: “Cocuklara ybnelik biraz daha okuma az bir bilgi ama okudugunu anlama seklinde

soruyorum”,

S11: “Dogru yanlis, coktan se¢meli, bosluk doldurma, eglestirme, yorumlama, analiz etme

seklinde sorular hazirliyorum”.

S12: “LGS tarzi sorular hazirlamaya caligiyoruz”.

S14: "Saglikli bir 6lgme degerlendirme yaptigimizi ddgtinmiiyorum”.
T1: “Her sene bir énceki ¢ikan soru tarzinda sorular soruyorum”.

T6: “Genelde okudugunu anlamaya yénelik yorum sorulari, deneme , quiz seklinde élgme

yapiyorum”.

T7: “Sinav soru stili degistirdiginde biz de ayni ona benzer sorulari sinavda sormaya

¢alisiyoruz ona paralel yani”.

T9: “Test ¢bzmesen ve ¢oktan segmeli sormasan ¢ocugun performansi diigiiyor, ¢b6zsen

sisteme aykKirisin ¢ok garip bir durum”.

T10: “’Her soru tipine aligsinlar diye kisa sorular, uzun sorular, su an yani popliler olan

sorular ugragtiran stire yiyen sorular soruyorum alistirmak igin”.
T12: “Olgme ve dederlendirmelerde gérsel unsurlara sik sik yer veriyorum”,

T13: “Olcme dederlendirme agisindan sorulari biraz daha diisiinmeye sevk edici sekilde

teori degil de yorum (lizerinden soruyorum”.
T14: “Yorumlama agirlikli sorular soruyorum”.

T15: “Hazirladigimiz sinavlar gcoktan segmeli oluyor daha ¢ok”.
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4.3.Yeni Nesil Sorularin Ogrenci Uzerindeki Etkilerine Ait Bulgular

4.3.1. Bakis Acisi Alt Temasina Ait Bulgular

Tablo 15. Beceri Temelli Sorularin Bakis Agisi Alt Temasina Dagilimi ve Frekanslari

Tema Alt Kategori Kod Frekans Katihmcilar
Tema
Beceri Bakis LGS ye Olumsuz 24 S$2,53,S5,56,57,58,59,513,514,S15
Temelli agisl bakis T1,T3,T4,T5,T6,T7,T8,T9,T10,T11,T12,T1,T14,T15
Sorularin agisi Olumlu 5 S2,54
Ogrenciye T2,T11,T14
Etkisi

Tablo 15. incelendiginde bakis acisi alt temasina ait 1 kategori, 2 kod, 29 frekans

o6gretmenlerin goérisleri dogrultusunda elde edilmistir.

LGS’ ye bakis a¢isi kategorisi altinda dgretmenlerin bir kisminin olumsuz (f=24) derken

digerlerinin olumlu (f=5) seklinde gorus bildirdigi gérismustar.
Olumsuz(f=24) koduna iligkin olarak katilimcilarin verdigi cevaplar asagida verilmigtir.

S2: “Paragraf sorulari oldugu i¢cin okudugunu anlamaya yénelik sorular oldugu igin bazi
6grencilerimiz bu anlamda sikilabiliyor genel tepki olarak gérdigimdiiz sey su hocam bu

soruyu kim okuyacak”.
S3: “Korkarak sinava giriyorlar yeni nesil sorularda”.

S5: “Matematik sorulari fazla zor ve digerlerinin de kolaylastiriimasi nispeten ¢ocuklari

olumsuz etkiliyor bence adirlik biraz egitlenmeli”.

S6: “Uzun sorular gbzlerini bastan korkutuyor”.

S7: “Sinavdan korkuyorlar”.

S8: “Cocuklarin korkulu riiyasi Tiirkge, matematik ve fen”.

S9: “Sorular yorum gerektirdiginden ister istemez bir panik havasi bir korku olugtu”.
S13: “Yeni nesil sorular bazi gocuklarda umutsuzluga yol agabiliyor”.

S14: “Stres ve bagarisiz olma korkusu yagiyor égrenciler”.

S15: “Korku var égrencide”.

T1. “Calismaya inanmiyor ¢ocuk ben bunu yapamiyorum ben eksigim diyerek g¢ocuk

kendini sugluyor yani orta dlizey ¢ocuklarimizi kaybediyoruz bu sinav sisteminde bence”.

T3: “Sinavdan daha korkar hale geldiler maalesef”.
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T4: “Yilginlik, heves kagirma, yetersiz hissetme”.

T5: “Ogrencilerin birgogu alt kademelerde yeni nesil soru sistemi gérmediginden olumsuz

bakis agisina sahip”.

T6: “Korku....alt kademedeki 6gretmenler ¢ocuklari hareketlilik ve irdelemeyi yb6neten

sistemle egitmeli”.
T7: “Ogrenciler sinaviara higbir zaman olumlu bir gézle bakmadilar”.

T8: “Sorular gergekten (st dlizey égrencileri segmek igin hazirlanmig sorular. Cogu ben bu

sinavi kazanamam ama sansimi deneyim mantigiyla giriyor”.

T9: “Bence d&grencilerin bazilari (mitsizlie dlsiiyor, savasmayi da birakiyor, pes

ediyorlar”.
T10: “Cocuklar her sistemde bir degisiklik oluyor ve bu onari olumsuz etkiliyor”.

T11: “Basarmayi isteyen gayret eden égrencilerim bu konuda avantajli oluyorlar ama diger

6grencilerimiz igin ayni seyi sGyleyemiyorum”.
T12: “Cocuklar sinavlardan daha ¢ok korkmaya basladilar’.
T13: “Korku. Ne yapacaklarini bilmiyorlar. Clinkii kontrol edebilecekleri sorular ¢ikmiyor”.

T14: “Séyle bir durum var iyi égrencileri olumlu ybnde iyi olmayanlari olumsuz yénde

etkiliyor”.
T15: “Yeni nesil sorular 6grencilerin géziinii korkutmakta”.
Olumlu(f=5) koduna iligkin olarak katilimcilarin verdigi cevaplar asagida verilmistir.

S2: “Eger gocuk okumayi seviyorsa okuma Kkdiltiirii varsa o zaman sikilmiyor daha ¢ok

hosuna gidiyor ve saniyeler igerisinde sorulari ¢ézen ¢ocuklar da var”.

S4:. “Sorulari gérdiikten sonra ama konular iglenip de etkinliklerle desteklendikten sonra

goriiyorlar ki aslinda bu tarz sorular tam onlara gére”.

T2: “Ezberci egitimden kurtuldular. Bunu fark ediyoruz. Bunu ¢ocuklari sadece 8 olarak
degerlendirmeyelim, 12.sinifa kadarki gelisim asamalarini takip ettigimde ¢ocuklarda en
azindan su oldu, bir seylerin farkina varmaya basladilar, diisiinmeye bagladilar, analiz

etmeye bagladilar”.

T11: “Bagarmayi isteyen gayret eden égrencileri olumlu etkiledi”.
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T14: “Alt yapi zayifsa égrenci erken kopma yasiyor. Anlatinca hakim olamiyor konulara.

Her sey birbirine giriyor”.

4.3.2. Tutum Alt Temasina Ait Bulgular

Tablo 16. Beceri Temelli Sorularin Tutum Alt Temasina Dagdilimi ve Frekanslari

Tema Alt Kategori Kod Frekans Katihmcilar
Tema
Beceri Tutum Derse Olumlu 10 S2,53,54,58,512
Temelli karsi T1,T2,T3,T7,T9
Sorularin tutum Etkisiz 10 S1,S5,56,57,510,S14,S15
Ogrenciye T5,78,T13
Etkileri Olumsuz 9 S9,511
T1,T4,T6,T10,T12,T14,T15

Tablo 16. incelendiginde tutum alt temasina ait 1 kategori, 3 kod, 29 frekans égretmenlerin

gérigleri dogrultusunda elde edilmistir

Derse karsi tutum kategorisi altinda olumlu(f=10), etkisiz(f=10) ve olumsuz(f=9) seklinde
g6ris bildirdigi gérismastir.

Olumlu(f=10) koduna iligkin katiimci gérusleri asagida verilmigtir.

S2: “Yeni nesil sorularla birlikte inkilap tarihine bakis acisinin degistigini gériiyorum ézellikle
konular islendikge cocuklarin da basarma duygununun arttigini gérdiikge daha da sever

hale geliyorlar”.
S3: “Yorumlamaya yénelik oldugu igin kolaylastiriyor isi. Seviyor gocuklar”.

S4: “Kavram degisikligi yani okudugunu anlamaya yénelik oldugu icin derse ilgileri daha da
arttr”.

S8: “20 soru ¢bzmektense 10 soru ¢6zmek kolaylarina geliyor. 20 soru ¢bziip detay bilgide

bogulmak yerine 10 soru ylizeysel yapmak tabii ki de 6n yargiyi lehimize ¢evirdi”.

S12: “Degistirdi. Mesela sinifta énceden ben inkilap tarihi anlatirken belli bagl égrenciler

katiliyordu bilgiye ama simdi sinifin tamami ilgili”.
T1: “Bilingli gocukta olumlu anlamda etkili oldu”.

T2: “Tiirkge igerisinde matematigin de oldugunu gérdiiler. Olumlu yénde bir degisme var su

anda”.
T3: “lyi anlamda da tutum degisikligi oldu. Dersimi daha 6nemser hale gelenler de var”.

T7: “Yeni nesil sorularin Tirkgeye olan ilgiyi biraz daha artirdigini séyliyoruz”.
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T9: “Daha ciddiye aldilar Tiirkgeyi. Tiirkge tiim derslerin anasi net bir sekilde yeni nesil
sorularda sey var okudugunun anlarsan ylizde doksan yaparsin soruyu matematikte ve

fende de 6yle ama anlamazsan o konuyu bilsen de yapamazsan”.
Etkisiz(f=10) koduna iliskin katilimci gorusleri asagida verilmistir.

S1: “Her sey 6gretmenle alakali yani 6grencinin tutumu siz ne kadar yeni nesil, mifredat

deyin eger ki 6gretmen sinifa girdiginde o yeni kavramlarin igini doldurmadiysa bog”.

S5: “Degisen bir sey olmadi dolaysiyla ¢cocuk dersi iyi dinlemek zorunda oldugunu bilecek.

Bilen ¢cocuk eksiden de yapiyordu simdi de yapiyor”.

S6: “Dersle ilgili bir olumsuz tutum sergilemiyorlar ama bu biraz da benim onlarla olan

iliskim ile de alakali olabilir”.
S7: “Bizim dersimizde yeni nesil sorularin etkisi olmadi derse karsi tutumda”.

S10: ‘Sinav sistemi ne kadar degisirse degissin ¢ocuk égretmeni sevmiyorsa o derse de

ybnelmez”.

S14: “Ogrencilerin derse karsi tutumunun éncelikle 6gretmen égrenci iliskisinin iyi olmasina

bagl oldugunu diisiiniyorum”.

S15: “Etkisi olmadi. Ogretmen, sézel beceri vb gibi durumlarla degisecegine inaniyorum”.

T5: “Yeni nesil sorularin 6grencilerin derse olan tutumlarinda belirgin bir degisiklige yol

actigini séyleyemem?”.

T8: “Ogretmenle alakali derse karsi tutumu”.

T13: “Tiirkge dersine yénelik bir sey oldugunu digiinmiyorum ne olumlu ne olumsuz”.
Olumsuz(f=9) koduna iligskin katilmci gérusleri asagida verilmistir.

S9: “Kat sayi dislikligiinden dolayi ¢ok fazla yiiklenmek istemiyorlar, bildigim bana yeter

ya da zaten yorum sorusu ¢ikacak bir sekilde yaparim diigiincesindeler”.

S11: “Tabi yani diger derslere daha fazla ¢alisiyoriar, bizim dersi daha hafife aliyorlar, soru

sayisi az agirlik diizeyi az”.
T1: “Cok bilin¢li olmayan ¢ocuklar agisindan da arasina mesafe girdi diyebilirim”.

T4: “Bence stabil o durum ilgi. Ne de olsa okudugumuzu anlayabiliyoruz diye diigtintiyorlar

yani gereksiz buluyorlar hatta dersi bunu dillendiriyorlar da”.
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T6: “Dersi sevmemeye basladilar. ilk karsilastiklarinda ¢ok uzun geldi. Kitap okuyun
ifadesini artik duymamak istiyorlar. Calismayla irdeleme birbirleri ile dogru orantili gitmezse

basarili olamayacaklarini anladilar”.
T10: “Eskisi kadar dil bilgisinde ilgili degiller. Zaten béyle ¢cikmiyor mantigindalar”.

T12: “Yeni nesil sorular 6grencilerin de dikkatini ¢ekiyor ama zorlayici olmasi onlarin

motivasyonlarini bozuyor Tiirkge dersinde”.

T14: “"Cocuklarin bakis agisini olumsuz etkiledi daha zor oldugunu anladilar”.

T15: "Evet. Sorulan zor olarak gérdiiklerinden dersin de genel anlamda daha zor oldugunu

distintiyorlar”.

4.3.3. Kaygi Alt Temasina Ait Bulgular

Tablo 17. Beceri Temelli Sorularin Kaygi Alt Temasina Dagilimi ve Frekanslari

Tema Alt Kategori Kod Frekans Katilimcilar
Tema
Beceri Kaygi Dersin Olumlu 15 S6,57,59,513,S15
Temelli sinav T3,T4,T6,T7,T8,T10,T12,T13,T14,T15
Sorularin kaygisi Olumsuz 14 S1,52,53,54,55,58,510,511,512,S514
Ogrenciye T2,T5,T9,T11
Etkileri

Tablo 17. incelendiginde kayg! alt temasina ait 1 kategori, 2 kod, 29 frekans 6gretmenlerin

gorisgleri dogrultusunda elde edilmistir

Dersin sinav kaygisi kategorisine altinda 6gretmenlerin bir kismi olumlu (f=15) derken

digerlerinin olumsuz(f=14) seklinde gorus bildirdikleri géralmastar.
Olumlu(f=15) koduna iliskin katilimci gorusleri agagida verilmigstir. (Kaygili)

S6: “Sorularin uzun olmasi rahatsiz ediyor ve basini okurken sonunu, sonunu okurken

basini unuttuklarini séyliiyorlar, kaygilandiriyor”.
S7: “Cocuklar sinava girerken ya yapamazsam ve yetistiremezsem kaygisi var”.
S9: “Evet fazlasiyla kaygilandiriyor (initelerin kapsami genis oldugu igin”.

S13: “Yeni nesil sorular biraz zorlayici ve uzun oluyor ézellikle okumayi sevmeyen ¢ocuklari

kaygilandirdi”.
S15: “Tamamen ilgisiz olan 6grencide ¢ok kaygi var bizim derste”.

T3: “Kesinlikle kaygilandiklarini diistintiyorum”.



55

T4: “Kaygilarini artirdidini diisiinliyorum zaman agisindan endiselenmelerine sebep oluyor,

grafik muhakeme mantik paragraf sorulari umutsuzluga itiyor”.
T6: “Kendini yetistiren égrencinin bile kaygilanmasina neden oluyor”.

T7: “Ogdrenci (st liste sorular yapamadidinda kaygi diizeyinde artis oluyor ve diger

sorulardaki bagarisi da diigtiyor”.
T8: ‘Ben basarili olacak miyim diye kaygilandiriyor, endigselendiriyor”.
T10: “Yeni nesil sorular zor oldugu icin birakiyorlar. Sinav kaygilarini da yikseltiyor haliyle”.

T12: “Maalesef cocuklar yeni nesil sorularla karsilastikca kendilerine olan glivenleri

zayifliyor, kaygi artiyor”.

T13: “Onceden Tiirkge basitti matematik zordu. Su anda matematik burun farkiyla bizi

gecer. Cok kaygililar”.

T14: “Maalesef orta ve durumu iyi olmayan 6grencileri kopus stirecine kétii bir duruma

dogru stiriikliyor bence”.

T15: “Kesinlikle etkiliyor. Sinav 6ncesi ve sirasinda bir heyecana kapildiklarina ¢okga sahit

oluyorum”.
Olumsuz(f=14) koduna iligkin katihmci goérisleri asagida verilmistir. (kaygisiz)

S1: “Sonuglara baktigimda inkilap tarihi yapilabilir bir ders ve biraz gayret biraz dikkat
gosteren tiim égrenciler tarafindan yapilabilir, bir de dersin seviliyor olmasi ¢ok cok énemli

ki seviliyor inkilap tarihi dersimiz”.

S2: “Tarih zordur nasil ezberleyecegiz gibi tarzda bakig acilari oluyor, yeni nesil sorulari da

goriince biraz daha rahatliyorlar”.
S3: “Inkilap Tarihi LGS’ de gercekten en rahat olunan ders”.

S4:. “Sorulari gérdiikten sonra konular islenip de etkinliklerle desteklendikten sonra

gortiyorlar ki aslinda bu tarz sorular tam onlara gére”.

S5: “Olumlu etkiledi. Cocuk bilmesem de soruda veriyor cevaplarini diyor”.
S8: “Inkilaba yénelik bir kaygilari yok gocuklarin”.

S10: “Cocuklar pek kaygilanmiyorlar inkilap igin”.

S11: “Sorularimiz okuma ve anlamaya yénelik oldugu icin kaygilanmiyorlar”.
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S12: “Bence ¢ocuklara daha kolay geliyor ¢linkii yorumlayabildigi siirece sorularin ne kadar

basit oldugunu gértiyorilar”.
S14: “Bu tip sorularin sinav kaygisini 6zellikle etkiledigini diistinmiiyorum”.
T2: “Dersim igin 6grencide kaygi olusturmad!”.

T5: “Yeni nesil sorulara basta mesafeli yaklassalar da sorulari dogru ¢ézdiikce kendilerine

guivenlerinin arttigini gézlemledim”.
T9: “Tiirkgede kaygili degiller okuyup anlayabiliyorlar’.

T11: “Sorular ¢bzdiikge dogru cevabi buldukca kaygilanmalarina firsat kalmiyor”.

4.4. Basanya Etkilerine Ait Bulgular

4.4.1. Beceri Alt Temasina Ait Bulgular

Tablo 18. Beceri Temelli Sorularin Beceri Alt Temasina Dagdilimi ve Frekanslari

Tema Alt Kategori Kod Frekans Katilimcilar
Tema
Beceri Beceri Okuma Olumlu 29 S1,S2,S3,54,S5,56,57,59,510,5S11,S12,S13
Temelli becerisi ,514,S15
Sorularin T1,T2,T3,T4,T5,T6,T7,T8,7T9,T10,T11,T12,T
Basariya 13,T14,T15
Etkisi Olumsuz

Tablo 18. incelendiginde beceri alt temasina ait 1 kategori, 2 kod, 29 frekans dJretmenlerin

gorisgleri dogrultusunda elde edilmistir

Okuma becerisi kategorisi altinda o6gretmenlerin bir kismi olumlu (f=29) derken
olumsuz(f=0) seklinde gorus bildirdikleri géralmastur.

Olumlu(f=29) koduna iligkin katiimci gérigleri asagida verilmigtir.

S1: "Biitiin derslerde ¢ok okuyan daha hizli daha pratik bu sayisal derslerde de éyledir yani

¢ok Kitap okuyan soru ¢6zlimline daha pratik bir ¢6zlim kazanabiliyor”.

S2: “Evet kesinlikle ¢ok etkili, ¢linkii okudugunu anlamaya yénelik sorular. Dersimizle ilgili

kurtulus savasini konu alan kitaplarin okunmasi bireyi gelistirmesi noktasinda etkili oluyor”.

S3: “Etkisi ¢ok tabii. Okumayan O&grencinin anlamasi ve yorumlamasi gelismiyor,
yorumlayamayan cocuklar sorulari ¢ok basit de olsa yapamiyor. ‘Bir bilgi zincirinin halkasi

gibi duistiniin okuyan g¢ocuklar genelde bagarili”.
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S4: “En 6nemli nokta bu zaten. Okumak ve anlamak”.

S5: “Etkisi blylk. Bagka tiirlii gocuk Tirkge sorularini da inkilap tarihi sorularini da din

kdiltiird sorularini da yapamaz yani okumuyorsa”.

S6: “Okuma becerisi olmayan ¢ocuklari yeni sistemde ek bir yer yok yani ¢ok yogun okuma

yapmalari gerekiyor”.
S6: "Okuma, yazma ve kavramanin ¢ok etkisi var”.

S7: “Okuma yazmasi iyi olan égrenci inkilap tarihinde zorlanmiyor....O ylizden de okuma

aligkanhgi bizim olmazsa olmazimiz aslinda”.

S9: “Yorumlama konusunda bir arti avantaji var. Ama séyle bir sikinti da ¢ok fazla kitap

okumasi gerekiyor ve bilgi zaten olacak”.

S10: “Bu anlamda ylizde doksan diyebilirim &zellikle okuma ve anlamaya yénelik sorular
oldugu igin”.
S11: “Okuma dlizeyinizi, anlama dlizeyinizi 6lgmeye ybnelik sorular”.

S12: “Sinifta da kendini belli ediyor soru ¢bzerken kitap okuyan kendini hissettiriyor.

Okumayan 6grenci kafasindaki belli kaliplarla soruya yaklasiyor”.

S13: “Cok etkisi var okuma yani daha ¢ok simdi bir de uzun paragraflar okuma énemli zaten
ve okudugunu anlamaya dayaniyor matematikte falan da bunu gériiyoruz artik isleme dayali

degil okuyup okudugunu anlamaya dayali sorular”.

S14: “Evet ama bence énemli olan okumanin niteligidir. Anlamadan hissetmeden yapilan

okumanin bir faydasi yoktur”.

S15: “Evet etkisi var. Okuyan ¢ocuk anlamayi da égrenir. Ve ¢ikarim yapar. Soruda verilen

karmagik bilgileri toparlayarak sonuca ulasir. Tim dersler igin sonug ayni”.

T1: ‘Okuma becerisi iyi olan ama sirf okumus olmak igin degil de anlayarak analiz ederek,

sentezleyerek, yorum yaparak okuyan ¢ocuklar bu sinaviarda basarili oluyor”.

T2: “Tabii ki vardir. Clinkli cocuklar soru kbklerini anlamazsa soruyu yapma sanslari yok.

Daha ¢ok ALES tarzi sorulari”.

T3: “Evet, okuyan ¢ocuk her zaman 1-0 éndedir. Okuyan 6grencinin sorgulama yetenegi

de fazla oluyor”.

T4: “Cok etkili”.
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T5: “Okuryazarlik temasi ile temel beceri alanlarindaki farkli problem durumlarinda,
problemin taninmasi, anlasiimasi ve ¢oéziilmesi ile mevcut bilginin problem durumuna
aktarilmasi, analitik degerlendiriime yapilmasi, gerekgelendirme ve sosyal iletisim becerileri

kurulmasi yeni nesil sorularda basaril olunmasinda ¢ok etkili”.

T6: “Resim, gbrsel okuma , sézel mantik ,metni yorumlama direkt okuma ya da anlama ile

dogru orantili. Okuyan insani élgiiyor”.

T7: “Cocuklarin okuma anlama becerilerini daha (st diizeye tasimaya ybnelik sorular
oldugu igin diizenli bir okuma aliskanligi kazanmig olmasi gerekiyor ve okuduklari lizerinde
de diglinerek tasinarak okumasi gerekiyor. Klglklikten okuma aliskanligi kazanmis,

okuduklarini igsellestirmeye, anlamaya ve yorumlamaya ¢alisan ¢ocuklar bagarili oluyor”.

T8: “Okuma becerisi iyi olmayan, bu konuda kendini yetistirmemis, okuma aligskanligi

olmayan, kelime hazinesi iyi olmayan ¢ocuklarin yapamayacadi sorular bunlar”.

T9: “Genelde zaten zeki g¢ocuklar kitap okuyor. Onlarinda anlama kabiliyeti daha da

geligiyor sorulari net bir sekilde ¢bziiyor”.

T10: “Cocugun okuma becerisi zayif, okuma aliskanligi zayif o yiizden asil problemimiz bu.
Cok soru ¢bzmeyen ama diizenli kitap okuyan g¢ocuk basarili oluyor sinavda agiri soru

¢b6zmesine gerek yok”.

T11: “Evet, kesinlikle var. Soru kbkii olsun ya da verilen bilgi olsun ¢ocuk o segenekleri
bilmese bile orda ki agciklamaya gére o soruyu ¢bzebilecek asamaya geliyor. Bu sadece

Tiirkge icin degil sosyal bilgiler icin de ¢ok 6nemli, fen bilgisinde de”.

T12: “Yeni nesil sorularin geneli uzun paragraflardan olustugu icin okuyan ve okudugunu

anlayan ¢ocuklarin daha basarili oldugunu séyleyebilirim”.

T13: “Okuma becerisi derken okuma aliskanligi diizeni kitap okumaysa eder bu okuma
becerisi olan bagarili olacak diye bir kural yok. Okuma becerisi degil de anlama becerisi

6nemli olan”.
T14: “Bence ¢ok dogru ve énemli etkisi var’.

T15: “Kesinlikle vardir. Okumak yeterli degil; daha hizli okuyup ayni zamanda anlamak ve

yorumlamak gerekli”.
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4.4.2. Basari Alt Temasina Ait Bulgular

Tablo 19. Beceri Temelli Sorularin Basari Alt Temasina Dagilimi ve Frekans Degerleri

Tema Alt Kategori Kod Frekans Katilimcilar
Tema
Beceri Basari Akademik  Olumlu 24 S1,52,53,54,55,56,58,511,512,S
Temelli basari 13,514,515
Sorularin T1,T2,T3,T5,T6,T7,T8,T11,T12,T1
Basariya 3,T14,T15
Etkisi Olumsuz 6 57,559,510
T4,T9,T10
Basariyi Okuma 19 S1,S3,54,55,56,57,58,510,S15
artiran T2,T3,T6,T7,T8,T10,T11,T12,T13,
faktorler T14
Yorum 15 S2,53,55,57,58,59,511,512,S14
T2,T3,T4,T5,T6,T15
Soru 10 S3,54,56,57,58,514
¢dzme T4,7T6,T10,T12
Soru 10 S2,57,58,512,514,515
koku T2,T4,T13,T15
Anahtar 4 S2,S3
kelime T11,T15
Siklari 4 S8,512,S13
eleme T15

Tablo 19. incelendiginde basar alt temasina ait 2 kategori, 8 kod, 92 frekans 6gretmenlerin

gérigleri dogrultusunda elde edilmistir

Akademik basan kategorisi altinda 6gretmenlerin bir kismi olumlu (f=24) derken

digerlerinin olumsuz(f=6) seklinde gorus bildirdikleri géralmastar.
Olumlu(f=24) koduna iliskin katilimci gérugleri agagida verilmigtir.

S1: “Dogru orantilidir”.

S2: “Tabii ki dogru bir oranti var eger yeni nesil sorulari ¢bzebiliyorsa okulda da ona gére

soru soruldugu igin bir bagari geliyor beraberinde”.
S3: “Bir bilgi zincirinin halkasi gibi diisiiniin dogru orantili”.

S4: “Dogru oranti. Ogrenciyi derse adapte olduysa dersi takip ediyorsa konu kazanim

batiinligl varsa sorularda da basarili oluyor zaten”.

S5: “Ogrenci basariliysa derslerini iyi dinleyip ezber yapmadan baglanti kuruyorsa basarili

oluyor”.
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S6: “Okudugunu anlayan ¢ocuk hem okulda hem de merkezi sinavda basarili oluyor dogru

orantill”.
S8: “Yazili notlar ile 6grencilerin LGS’ de ¢ikardidi netler birebir uyusuyor”.

S11: “Dogru orantili yani o sorulara cevap veren ¢ocuklar hafta ici derslerde de basarili

oluyor”.

S12: “Ogrenci basardikga mutlu olur, mutlu oldukca da diger derslere kendini daha ¢ok

verip basariyi yakalar”.

S13: “Okul bagarisi ile dogru orantili...uyumlu gidiyor yani okul bagarisiyla sorular

arasinda, testler arasinda bir dogru oranti var”.

S14: “Bence bu ikisi arasinda paralel bir iliski vardir. Yeni nesil soruyu dogru cevaplayan

bir 6grenci okulda zaten bagarilidir ya da basarili ise dogru cevaplayabilmigtir”.

S15: “Okulu ciddiye alan égrenci zaten sinav odakli ¢calismistir. Dogal olarak dogru orantili

bir iliski vardir”.
T1: “Tabii ki akademik basarisi yliksektir”.

T2: “Tabii ki yeni nesil sorular sinavin en Kritik sorularindandir. Zaten bunu yaptiginda bir

adim rakibinin éniine geciyor her anlamda”.

T3: “Calisan, dlizenli soru ¢bzen yeni nesil sorulara daha hakim. Sorulari ¢bzdiikce

kendilerine 6zgiiven geliyor ve ders basarilari artiyor”.

T5: “Ogrencinin muhakeme giiciinii artirdigi igin ayni zamanda tiim derslerde de basarisini

artirmaktadir”.
T6: “Okul bagarisi ve LGS basarisi arasinda iyi bir iligki vardir”.

T7: “Paralel yani ¢ocuk yeni nesil sorulari rahatlikla cevapliyorsa okuldaki sinavlari daha

rahat yapabiliyor”.

T8: “Gergekten de kapasitesi olan, hak ederek yiiksek not alan bir 6grenci o sinavda

basgarili olur”.

T11: “Yeni nesil sorular tabi ki 6grencinin akademik basarisi icin ok énemli fakat biz okul

icerisinde genellikle 6grencilerin lehine olabilecek sorular soruyoruz”.

T12: “LGS’ de basarili olan gocuklar derslerinde de zaten bagarili oluyor o yiizden dogru

orantili”.
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T13: “Akademik olarak basarili 6grenciler bu sorulari daha dogru cevapliyor”.

T14: “Valla tam aslinda dogru orantili ¢linkd bir 6grenci bir konu da ne kadar bagariliysa

soruyu ¢bzmede o kadar etkili oluyor”.
T15: “Evet genelde dogru orantili diyebilirim”.

Olumsuz(f=6) koduna iligskin katilimci gérusleri asagida verilmistir.

S7: “Daha 6nceden ezberci cocuklar daha basariliydi.... ezber sorular sorulunca hep yliz
alan o6grencinin bu genel sinaviarda hi¢ beklemedigimiz basarisizliklara ugradigini

gériyoruz”.

S9: “Bence higbir etkisi yok”.

S10: ” Akademik bagari ile iligkisi yok, kitap okumasi yeterli”.
T4: “Hicbir alakasi olmadigini diisiiniiyorum”.

T9: “Ters orantili gibi. Hi¢ alakasi yok aslinda. Mesela ¢ocuk derste ¢ok basarili 6niine LGS

sorularini verelim gocuk dokdliiyor”.

T10: “Yani ¢ok paralel dedil acikgasi ¢aliskanlik agisindan ¢ocuk okulda bagarili 6devierini
yapan diizenli ¢aligan biriyse sinav bagarisi ona gére ylikseliyor ama bazen bakiyoruz

gocugun notlari ¢cok glizel ama istedigi liseyi kazanamiyor”.

Basariy1 artiran faktorler kategorisi altinda 6gretmenlerin okuma(f=19), yorum(f=15),
soru ¢6zme(f=10), soru kbkli(f=10),anahtar kelime(f=4) ve siklari eleme(f=4) seklinde gorus

bildirdikleri gorulmustuar.
Okuma(f=19) koduna iligkin katihmci gorusleri asagida verilmistir.

S1: "Okumak, okumak, okumak”.

S3: “Hep ayni cevaplari veriyorum ya okuma, yorumlama ¢ok seri gbzme”.
S4: “En énemli faktér kitap okumak”.

S5: “Ogrenci kitap okuyacak, iyi dinleyecek ve anlayacak”.

S6: “Direkt okumayla alakali”.

S7: “Kitap okumasi gerekiyor”.

S8: “1. Dénem sonuna dogru inkilap tarihi ile ilgili kitap énerisinde bulunuyorum. Bunlari

okutunca gocuklar olay incelemesinin igerisinde bulunuyor”
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S10: “Kitap okumasi”.

S15: “Okumak anlamak. 5. Siniftan itibaren temeli de saglamsa bagarisini her sey artirir

ogrencinin”.

T2: “Hizli okuma ve anlama etkili oluyor”.

T3: “Okuma, analiz etme ve sorgulama yeteneklerinin gelismesi”.

T6: “Deneme tarzi felsefi tarzda yazilar okutuyorum. Paragraf okutmaya c¢alisiyorum”.

T7: "Kesinlikle ve kesinlikle cocuk okuma aliskanligi kazanmig olmasi lazim ki bu sorularda

basari gbsterebilsin”.

T8: “Mesela 5'te, 6°da beceri temelli sorular ¢éziiyoruz. Orda diyor ki 6grencilere, bakin
kitap okuma aliskanliginiz yoksa siz basarili olmazsiniz....sinavi kazanacadim diyen

ogrenci ortaokul begten itibaren ¢alismak zorunda”.
T10: “Kitap”.

T11: “Ogrenciyi okumaya sevk etmesi”.

T12: “Okumayi sevmesi”.

T13: “Akademik olarak basarili 6grenciler bu sorulari daha dogru cevapliyor bu ¢ocuklarin
normalde de okuma aliskanliklari oturdugu igin sorulari daha rahat cevaplandirdidini

goriiyorum”.
T14: “Kitap okuma en énemli temel faktor”.

Yorum(f=15) koduna iligkin katimci gorigsleri agsagida verilmistir.

S2: “Ogrenci ezber yapmadigi igin inkilap tarihi iizerinde biraz daha isim kolaylasiyor bu

anlamda”.

S3: “Hep ayni cevaplari veriyorum ya okuma, yorumlama ve ¢ok seri gbzmek”.
S5: “Artik bilgi sorulmadigi igin gocuga yorum yapmak kaliyor sadece”.

S7: “Kapsamli diigtinme yetenegi”.

S8: “Bilgileri yorumlamasi gerekiyor”.

S9: “Yorum. Daha ¢ok yoruma ybénelik oldugu igcin basariyi aritiyor yani ki mantik ve

muhakeme yetenedgini gelistirdigi icin égrenciler daha fazla basariya ulasmis oluyor”.
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S11: “Yorumlamaya ydnelik orda ki bilgilere bakarak verilenlere bakarak analiz sentez

yapmasi saglaniyor”.

S12: “Ogrencinin bir kere diisiinmeye yénlendirmesi beyin jimnastidi yaptirmasi ¢ocuga
kendini farkli hissettiriyor bu dersimize de diger derslerde de yansiyor sadece inkilap

tarihine degil matematikte de Tiirkgce de ayni sekilde basarili oluyor”.

S14: “Sinifta asil isimizden kalan az bir zaman oluyor. Bu zamanda soru cevap,

dusdnddrtici hikayeler, problemler ortaya atarak yorum yapma yeteneklerini geligtiriyoruz”.
T2: “Yorum, soruyu dogru yapmasinda etkili”.
T3: “Okuma, analiz etme, yorum ve sorgulama yeteneklerinin gelismesi”.

T4: “Cocuk zekasini kullanabiliyorsa yorum yetenegi vara bilgi temelli olmadigi i¢in sorular

tamamen ¢ocugun yapisiyla ilgili diye disdindyorum”.

T5: “Ogrencinin muhakeme giiciinii artirdigi igin ayni zamanda tiim derslerde de bagarisini

artirmaktadir”.

T6: ‘Etkinlik tarzinda metinler (izerinde calistirnyorum. Konusma halkasi gibi yorum

yaptirarak ilerliyorum”.

T15: “Tamamen mantigini ¢aligtirabilen ¢ocuklar bu konuda daha basarili oluyor”.

Soru ¢6zme(f=10) koduna iliskin katilimci gorusleri asagida verilmistir.

S3: “Cok soru ¢b6zmek”.

S4: “Tekrar etmek ve bol bol soru ¢ézmek”.

S6: “Cok soru ¢b6zmeyle alakali”.

S7: “Paragraf ¢ok ¢6zmesi gerekiyor o bagarisini artiriyor”.

S8: “Anlayarak ¢ok soru ¢b6zmesi lazim”.

S14: “Sinifta asil isimizden kalan az bir zaman oluyor. Bu zamanda soru ¢bziiyoruz”.
T4: “Bol bol soru ¢ézmek lazim”.

T6: “Ogrenciler analitik diisiinmeyi bence yapabiliyor. Cocuklarin ne yapabilecegini

gérmesi agisindan glizel ama haddini asan sorular ¢bzliyoruz”.

T10: “Siire tutarak soru ¢ézmek”.
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T12: “Test ¢bzme tekniklerini bilen ve 6grendidi bilgileri tekrar edip unutmayan égrenciler

daha basarili olur kanaatindeyim”.
Soru kokii(f=10) koduna iligkin katilimci goérisleri asagida verilmistir.
S2: “Soru kékiindeki olumlu veya olumsuz kelimeler 6nemli”.

S7: “Once bir soru kékiinii anlayip ondan sonra paragrafa girme olayini daha gok tavsiye

ediyorum”.

S8: “Ortak sey soru kékii soru kbkiinii anlamadan ¢ézdlikleri zaman ¢ocuklar bocalamaya

gidiyor o yiizden éncelik soru kbkiinii okuyacaklar”.
S12: “Soru koéklerini itk 6nce okumalari”.
S14: “Her soru igin gecerli olan sey énce sorunun kékiinii okuyup ne istedigini bulmaktir”.

S15: “Once soru kékii iyi anlasilacak. Sonra gerisi geliyor zaten”.

T2: “Cocuklarin soru koéklerini rahat bir sekilde okuyup anlayip soruyu c¢bézmelerini

Oneriyoruz. Tabi, soruyu anlayacaklar ki ondan sonra soruyu cevaplasinlar’.
T4: “Once soru kokii”.

T13: “Soru kbkiinii okuyoruz yine eski sistemle devam ediyoruz sonra paragrafa sonra bir

daha soru kbkiine dbniiyoruz”.

T15: “Oncelikle soru kékiiniin her zaman igin ilk olarak okunmasi gok énemli”.

Anahtar kelime(f=4) koduna iliskin katilimci gérusleri agagida verilmistir.

S2: “Ciimle climle gidelim ¢link(i paragraf icerisinde zaten sorunun cevabi verilmis oluyor
biraz dikkat”.

S3: “Kelime bilgisini halletmesini istiyorum gocugun onu hallederse paragraf onun igin gok

kolay hale gelecek”.

T11: “Ozellikle verilen bilgilerde anahtar sézciikleri belirlemeye ¢alisiyorum. Sonra
seceneklerde bu anahtar sézclikler var mi? Bire bir aynisi olmuyor ama eg anlamlisi ya da

yakin anlamlisini bularak sorulari ¢ok rahat ¢ézdtiiklerini gbriiyorum”.

T15: “Bizden isteneni bulabilmek igin bize verilenlerin not edilmesinin gerekli oldugunu

sOyleyerek verilenleri not etmelerini sagliyorum”.

Siklari eleme (f=4) koduna iligkin katilimci gorusleri agagida verilmigtir.
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S8: “Bireysel farkliliklar var ama genel anlamda oénciillii sorularda genellikle siklari

elemelerini tavsiye ediyorum”.

S12: “Bazen sunu yapiyorum kendilerini geligtirmeleri agisindan giklardan gitmelerini

istiyorum”.

S13: “Coktan se¢meli sorularda biz ¢ok israrla eleme ybntemi kullanin diye ¢ok israrla

ustiinde duruyoruz”.

T15: “Zaman zaman eleme ybntemini kullanacaklari soru tipleri oluyor, 6neriyorum”.



V. BOLUM

5.TARTISMA

Bu boélimde Turkge ve sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yapilan gériismeler sonucu
elde edilen sonuglar ile benzer calismalarda ulasilan sonuglar ile karsilastirilacaktir.
Arastirmanin konusu ile ilgili literatir tarandiginda birebir ayni konuya rastlanmamaktadir.
Benzer galismalarla desteklenerek katki saglayan yazarlarin gérusleri kronolojik olarak

asagida sunulmustur.

Ozdogan (2008), yiiksek lisans tezinde yapilandirmaci yaklasimla hazirlanmig
sosyal bilgiler programinda aktif 6grenme tekniklerinin kullanimini arastirmistir. Ortaokul
ogrencilerini katihmci olarak dahil ettigi calismasinda aktif tekniklerin kullaniimasinin
akademik basariyi artirdigi ve dersin daha etkili islendigi sonucuna ulasmistir. Bu ¢calismada
sosyal bilgiler égretmenlerinin akilli tahta kullanimi, konu ile ilgili kitap okutma ve
yorumlatma gibi 6grenciyi merkeze alan sinif i¢i etkinliklerini uyguladiklari zaman 6grenci
basarisinda artis saglandigi yonutinde gorus belirttikleri ve 6grencinin LGS’ ye karsi olumsuz
tutumu olsa da T.C. inkilap tarihi ve Atatlrkgulik dersine karsi tutumunda degisme
olmadigini ifade ettikleri goériimektedir. Ozdogan (2008)'In aktif dgrenme tekniklerinin
basariya olumlu etki yaptigi yonundeki gorusu bu ¢calismada ulagilan 6gretmen gorusleri ile

ortismektedir.

Erol (2016) Adiyaman ilinde gérev yapan 18 sosyal bilgiler 6gretmenin goruslerini
alarak TEOG sinavindaki T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgilik sorulariyla ilgili yapmis oldugu
arastirmada elde ettigi sonuglarda; sinav sorularinin mufredat, ders kazanimlari ve égrenci
seviyesi ile uygun; Unite bazinda soru dagiliminin dengesiz ve T.C. inkilap tarihi ve
AtatlrkgUluk dersi i¢in haftada 2 ders saatinin yetersiz oldugunu ifade etmektedir. Ekinci
(2017) de 2 ders saatinin yetersiz oldugu kazanimlarin hayata aktariimasinda amaca
hizmet etmedigini ifade etmektedir. Bu ¢alismaya katilan 15 sosyal bilgiler 6gretmeninin de
dersin kazanimlarinin ¢ok yogun olmasi nedeniyle ders saatinin yetersiz oldugu konusunda
ortak gorus belirttigi gorilmuistir. TEOG ve LGS sinavlarindaki soru sayisinin degismis
oldugu g6z o6nlne alindiginda sinavda sorulan soru sayisindan bagimsiz olarak
o6gretmenlerin diustncelerinin her iki ¢calismada da benzer oldudu gértlmektedir. Bunun

yaninda LGS’ de soru sayisinin azaltilmasina ragmen 6grencinin sorumlu oldugu
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kazanimlarin ayni kalmis olmasinin ders saatinin az olmasiyla birlikte daha olumsuz
durumlara yol acgtigi bu c¢alismada ulasilan ve Erol (2016) ve Ekinci (2017) nin

calismalarindan farkli olarak karsimiza ¢ikan bir sonugtur.

Ogrencilerin okuma ve anlama becerisi kazanabilmesi icin kitap okumay aliskanlik
haline getirmesi gerekmektedir. Turkce ve T.C. inkilap tarihi ve Atatlrkculik dersine giren
ogretmenler LGS sistemine gecilmesi ile bu aliskanligin 6n plana ciktigini ve sadece 8.
sinifta degil alt kademelerden itibaren égrencinin kendini bu konuda gelistirmesinin beceri
temelli sorularin gbéziminde kolaylik sagladigini belirtmislerdir. Aksoy (2018) yiuksek lisans
tezinde kitap okuma aligkanhigi ile merkezi sinavlardaki Turkge, T.C. inkilap tarihi ve
Ataturkculuk, matematik, fen bilimleri, din kulttirG ve ahlak bilgisi ve yabanci dil testlerindeki
sorulardaki basari oraninin artis gdsterdigini ifade etmistir. Bu ¢alismada da hem Turkge
hem de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kitap okuma aliskanligi konusundaki goérusleriyle

Aksoy (2018)’un ulastigl sonuglar desteklenmektedir.

Cetin ve Unsal (2018) calismasinda merkezi sinaviarin 6gretmenlere 6z
degerlendirme firsati taniyarak o©gretmenleri mesleki guncellemelere yonelttigini ve
yenilikleri takip ederken sinava bagl kalindigini, sinif igi etkinlikleri ve o6lgcme
degerlendirmeyi sinav sisteminin gerektirdigi sekilde uyguladiklari sonucuna ulasmistir. Bu
galismada beceri temelli sorularin o6gretmene etkisi ile ilgili ulasilan bulgularda
ogretmenlerin beceri temelli sorulara yonelik olarak ayri bir caba godsterdikleri, sorulara
uygun olarak sinif ici etkinliklerini ve 6lcme degerlendirme yoéntemlerini glncelledikleri

yoniindeki ifadeleri Cetin ve Unsal (2018)'in galismasini destekler niteliktedir.

Batur, Ulutas ve Beyret (2019) LGS’ deki Tlrkge sorularini PISA okuma becerileri
ile kiyaslamistir. Calismasinda LGS sorularinin hizli okuma ve okudugunu anlama
becerisini 6n plana ¢ikarip okuma aliskanligi olan 6grenciler igin avantaj oldugunu ifade
etmistir. LGS’ yi 6grencileri kitap okumaya tesvik eden bir sinav olarak degerlendirmigstir. Bu
¢alismada sosyal bilgiler ve Tlrkge 6gretmenleri de okuma aliskanligi olan ve aldigi ana dil
egitimi ile okudugunu anlayan 6grencilerin daha basaril oldugunu ifade etmis, 6grencilere
okuma bilinciyle ilgili farkindalik kazandirildigi ifade edilmistir. Calismalarin sonuglari birbiri

ile értismektedir.

Kizkapan ve Nacaroglu (2019) yaptiklari caigmada LGS’ nin 6grenci Uzerindeki
etkilerini incelemistir. LGS sinavinin 6grenciler tzerinde baski ve stres olusturdugu, derse
kars! tutumu olumsuz etkiledigi belirtiimistir. Demir ve Yilmaz (2019), LGS’nin &gdrenciler
Uzerinde olumsuz etki yarattigi ve bu durumun sinavin ayni gin igerisinde iki farkli oturum
olarak yapilmasiyla iligkili oldugu yénunde cikarimlarda bulunmustur. Bu c¢alismada,

Kizkapan ve Nacaroglu (2019) ile Demir ve Yilmaz’ in (2019) calismalarinda LGS sinavinin
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o6grencide baski ve stres olusturdugu yonindeki sonuglarla benzer ifadelerin katilimcilar
tarafindan kullanildigi tespit edilmistir. Bununla beraber katilimcilardan bazilarinin; LGS’ nin
derse karsl tutumu etkilemedigi, bu tutumun 6gretmen ile ilgili oldugu yoniinde goérus
belirttikleri de goérulmektedir. Bu baglamda o6grencinin derse karsi tutumuyla sinav

arasindaki iliskinin 6gretmenler agisindan farkl degerlendirildigini ifade etmek mimkundur.

Mifredattaki kazanimlar hedef gdsterilerek sinif ici digme ve degerlendirme brans
ogretmenleri tarafindan yapilmaktadir. Bu c¢alismada sosyal bilgiler égretmenleri LGS
tarzinda soru hazirladiklarini, yorumu én plana gikardiklarini ve MEB * in drnek sorularindan
yararlandiklarini ifade etmigtir. Uymaz ve Caligkan (2019) yilinda yaptigi calismada
o6gretmenlerin soru yazarken Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel sure¢ ve bilgi
boyutundaki alt diizey basamaklari kullandiklari sonucuna ulasiimistir. Calismanin sonucu
ile Uymaz ve Caliskan’ in sonucunun értismemesinin nedeni ilk defa 2018 yilinda LGS’ nin
uygulanmasi ve 6gretmenlerin beceri temelli sorularla ilgili yeterli bilgi sahibi olmamasindan

kaynaklandigi soylenebilir.

Yalc¢in (2019) calismasinda LGS’ yi yonetici, 6gretmen, 6grenci, veli dértlemesinde
arastirmis; 6grencilerin bu sinav sistemiyle birlikte stres ve kaygi diizeyinin TEOG’ a gore
daha fazla oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada 6gretmenlerde 6grencilerin beceri temelli
sorulardan korktugunu, stres ve kaygi dizeyinin yikseldigini ifade etmistir. Calismalarin

sonucu birbiri ile tutarhdir.

Caylar (2020) calismasinda Kars ilinde 18 ortaokulda 8. Sinif 6grencilerinin LGS
algisini incelemistir. LGS’ ye hazirlanirken ders ¢alisma, soru ¢ézimu, tekrar ve kitap
okuma faaliyetlerinin 6grenciler tarafindan 6n plana ¢iktigi ve LGS’ nin zor bir sinav oldugu
bu zorlugunda sinavin yapisini gug¢lendirdigi sonucuna ulagmistir. Bu ¢alismada da brans
ogretmenleri ile yapilan gérusmelerde 6grencilerin sinava kargi olumsuz tutum sergiledigi
ve zor olarak nitelendirdigi sonucuna ulagilmig basariya ulagmak icin okumanin éneminin

farkina vardiklarini ifade etmislerdir.

Erden (2020), yaptigi ¢alismada Turkge, matematik ve fen 6gretmenlerinin beceri
temelli sorulara iliskin goruslerini incelemistir. Arastirma sonucunda LGS konulariyla ders
kazanimlarinin uyumlu olmadigdi, 6gretim programlarinin LGS sorularina yonelik 6grenme-
ogretme suregleri ve olgme degerlendirme ogeleri agisindan gerekli rehberligi yapamadigi,
ders kitaplarinda yer alan sorularin LGS beceri temelli sorularla uyumlu olmadigi sonucuna
ulasmistir. Bu arastirma 15 Tlrkge 6gretmeni ile yapilan goérismelerle beceri temelli

sorularin programla iligkisinde de ayni sonugclari elde etmistir.
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Turkce ve Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin beceri temelli sorularin dodru anlasiimasi
ve ¢oOzulebilmesi icin dgrencilerine soru ¢dézme tekniginde oncelik olarak soru kékinln
okunmasini 6nerdigi elde dilen bulgular arasindadir. Bayrak Karsli, Demirel ve Kursun’ un
(2020) yaptigi calismada 28 katilimci rastgele gruplara ayrilarak énce soru koki ve
paragrafin okutularak sorularin ¢ézdurilmesi sonucunda ilk olarak soru kdkiini okuyanlarin
fazla dikkat daginikhgi ve zaman kaybi yasadigi sonucuna ulasiimistir. Calismada bireysel
farkhliklari g6z ardi edilmis olabilir. Bu calismada ise katilimcilarin beceri temelli soru
kaliplarinin uzun yapisindan dolayi dncelikle soru kékintn okunmasinin dgrenciye avanta;j

saglayacagi yonunde gorus belirttikleri gorulmustur.

Vural (2020) ¢alismasinda 2010-2020 yillari arasinda liseye gegis sinavlarindaki
Tarkge sorularini Yenilenmis Bloom Taksonomisine goére incelemigstir. Turkge sorularinin
bilgi alani ve biligsel sure¢ basamaklarina dengeli bir sekilde dagilmadigi ve genellikle alt
dizey bilissel basamaklarda yodunlastigini ifade etmektedir. 15 Tlrkge dgretmeni ile
yapilan gorismeler sonrasinda sorularin alt dizey bilissel basamaklari temsil etmedigi,
beceri temelli sorularin yorum odakh oldugu ve bilgi gerektirmedigi sonucuna ulasmistir.
LGS ulkemizde ilk defa 2018 yilinda uygulanmis ve halen uygulanmakta olan bir sinavdir.
LGS sinavi 6ncesi sorular ¢ogunlukla bilgi basamaginda soruldugu ve Vural in galismasi

2010-2020 yillarini kapsadigi i¢in bu ¢galismanin sonucu ile tutarl degildir.

Calp ve Alpkaya (2021) calismasinda LGS Turkge sorulariyla 6gretim programi
arasindaki ilgiyi arastirmigtir. Soru dagihimlarinin dil bilgisi ve hatirlama dizeyinden ¢ok
metni yorumlama, cikarimda bulunma ve ana fikri belileme seklinde yigildigini
belirtmektedir. Turkce sorularinda grafik ve tablo sorulari ile gérsel okuma ve yorumlamaya
agirhik verildigi, kapsayicilik dizeyinin orta seviyede oldugu ve sorularin esit dagiimadigi
sonucuna ulagsmistir. Tirkce ve sosyal bilgiler 6gretmenleri de kendi brang dersleri igin ayni
gérigleri ifade etmistir. LGS’ de bilgi sorusu sorulmadidi, sorularin gérsel okuma seklinde
verildigi, soru sorulmayan unitelerin iglenerek sinavin kapsam gegerliliginin yeterli dizeyde
olmadigi seklinde goéris bildirmistir. Brans fark etmeksizin LGS sinavinin mihenk tasinin
okuma ve anlama oldugu sdylenebilir. Calismalarin sonuclari karsilastirildiginda

sonuglarinin tutarli oldugu gérulmektedir.



IV. BOLUM

6.SONUG VE ONERILER

6.1.Sonuglar

Ulkemizde Liselere Gegis Sistemi (LGS) 2017- 2018 egitim ve dgretim yilindan

itibaren uygulanmaya baglanmistir. Ogrencilerin okul hayatina biyik bir etkisi olan

sinavlardaki guncellemeler ve soru koklerinde yapilan degisiklikler ile ilgili 6gretmenlerin

sorulara verdigi cevaplar temalar dogrultusunda degerlendirilerek asagidaki sonugclara

ulasiimistir.

Tarkge dersi ile ilgili sonuclar sunlardir:

Beceri temelli sorular, programla iligkisi agisindan degerlendirildiginde; LGS’
de soru kaliplarinda belirgin bir degisiklik olmasa da birka¢ farkli soru
kalibinin (gorsel okuma, s6zel mantik ve muhakeme) seciciligi artirdigi
g6zlemlenmistir. Yapilan degisiklikler sonucu Turkge testinin mufredattaki
kazanimlarla ayni seviyede oldugu, s6zel mantik ve muhakeme ile paragraf
sorularindaki yogunlugun &égrenci seviyesinin Uzerinde oldugu ve haftalik
ders saatinin yeterli oldugu sonucuna ulagiimistir. Beceri temelli sorularin
bilgiden cok okuma, anlama ve yorum Ugluslinde 6grencinin Ust duzey
bilissel becerisini 6lgmeye yonelik bir sinav oldugu vurgulanmistir. LGS’ de
s6zel mantik ve muhakeme sorularinin sinav kapsamindan kaldirilmasi
gerektigi gorisunde birlik saglanmig, beceri temelli sorularin amacina hizmet
ettigini, bilgi dizeyinde tam olan bir 6grenciyi degil kitap okuma aligkanhgi
ve yorum glcu olan dgrenciyi belirlemeye calistigi ve ilerleyen surecte bu
sistemin kabul edilebilirliginin artacag ifade edilmistir.

Beceri temelli sorular, 6gretmene etkisi acgisindan degerlendirildiginde;
merkezi sinavlarda yapilan degisikliklerin ders anlatimi ve &lgme-
degerlendirmeyi sekillendirdigi, 6zellikle LGS’ de yapilan degisiklikler ile
bilgiden ziyade okuma, anlama ve yorum odakl ders iglenip &lgcme-
degerlendirme uygulandigi, beceri temelli sorularin dogru cevaplanabilmesi
icin ¢esitli soru ¢6zme yontemlerinin uygulandigi, sinif icinde cesitli

materyallerin degerlendirilerek dersin tamamlandigi sonuclarina varilmistir.
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Beceri temelli sorular, 6grenciye etkisi acisindan degerlendirildiginde;
ogrencilerin sinava genel bakis acilarinda olumsuz tutum edinmelerine, bir
derse ait testin zorluk derecesinin diger derslerdeki basariyi ve sinava karsi
genel algiy1 olumsuz etkileyerek kaygi dizeyini artirdigina ulasilmistir.
Tiarkgce testinde anlam sorularindaki uzunluk 6grencilerde kaygiyi
yukselterek zamani yeterli kullanmayi yonetememe, testin baslangicindaki
sorularin zorluk derecesine goére cevaplandirilamadiginda motivasyon
disukligine neden oldudu ifade edilmistir. Beceri temelli sorular derse karsi
olan ilgiliyi artirarak Turkce dersinin kolay ders kategorisinden g¢ikmasini
saglamis zaman harcanarak basari saglanacag! algisini 6grencide
olusturmustur. Turkge testinde dil bilgisi haricinde diger sorularda da basarili
olabilmek igin kitap okumanin, okudugunu anlamanin, yorumlamanin ve soru
¢bzumunlun o6grenciye besinci siniftan itibaren kazandiriimasi gerektigi
savunulmustur.

Beceri temelli sorular, bagariya etkisi agisindan degerlendirildiginde; merkezi
sinav basarisi ile akademik basarinin birbirini destekler nitelikte oldugu,
basari duzeyi yuksek 6grencilerin basarisini etkilemedigi dogru yontemlerle
daha basarili olabilecekleri bir sistem oldugu, kitap okuma aligkanhidi olan
ogrencilerin beceri temelli sorularda daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir.
Okuma becerisinin beceri temelli sorularin anlamlandiriimasi, cevaplanmasi
ve zaman yonetiminde en blylk payi olusturdugu ve sorular objektif

yorumlamanin 6grenci basarisini artirdidi fikrine ulasiimistir.

T.C. inkilap tarihi ve Ataturkgultk dersi ile ilgili sonuglar sunlardir:

Beceri temelli sorular, programla iligkisi agisindan degerlendirildiginde; LGS’
de soru kaliplarinda belirgin bir degisiklik olmasa da birka¢ soru farkli soru
kalibinin (tarihi olaylari veya sahislari dykileme teknidi ile aktarma) segiciligi
artirdigi gézlemlenmistir. Yapilan degisiklikler sonucu T.C. inkilap tarihi ve
Ataturkguluk testinin mufredattaki kazanimlarla ayni seviyede oldugu, beceri
temelli sorularin 6grenci dizeyine ¢ok uygun olduguna ancak beceri temelli
sorularin kavratilmasi icin ders saatinin yetersiz olduguna ulasilimistir. Yeni
nesil sorularin bilgiden ¢ok okuma, anlama ve yorum Uglusunde 6grencinin
ust duzey biligsel bagarisini 6lgmeye yonelik bir sinav oldugu vurgulanmigtir.
Beceri temelli sorularin amacina hizmet ettigini, bilgi duzeyinde tam olan bir

ogrenciyi degdil kitap okuma aliskanhdi ve yorum gucu olan o6grenciyi
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belirlemeye calistii ve ilerleyen siregte bu sistemin kabul edilebilirliginin
artacag ifade edilmistir.

o Beceri temelli sorular, 6gretmene etkisi acisindan degerlendirildiginde;
merkezi sinavlarda yapilan degisikliklerin ders anlatimi ve oélgme-
degerlendirmeyi sekillendirdigi, 6zellikle LGS’ de yapilan degisiklikler ile
bilgiden ziyade okuma, anlama ve yorum odakh ders islenip o6lgme-
degerlendirme uygulandigi, beceri temelli sorularin dogru cevaplanabilmesi
icin cesitli soru ¢6zme yontemlerinin uygulandigi, sinif icinde cesitli
materyallerin degerlendirilerek dersin tamamlandid1 sonugclarina variimigtir.

e Beceri temelli sorular, 6grenciye etkisi acisindan degerlendirildiginde;
ogrencilerin sinava genel bakis agisinda olumlu tutum edinmelerini
saglamig, ezber bilgiden ziyade sorularin yorumlanmasi derse karsi ilgiyi
artirmistir. T.C. inkilap tarihi ve Atatirk¢ulik dersi ile ilgili sorularda basaril
olabilmek igin kitap okumanin, okudugunu anlamanin, yorumlamanin ve soru
¢O6zUmundn 6grencinin basarisina katki sagladigi gérulmustar.

e Beceri temelli sorular, basariya etkisi acisindan degerlendirildiginde; merkezi
sinav basarisi ile akademik basarinin birbirini destekler nitelikte oldugu,
basari diizeyi ylksek 6grencilerin basarisini etkilemedigi dogru yontemlerle
daha basarili olabilecekleri bir sistem oldugu, kitap okuma aligkanhidi olan
ogrencilerin beceri temelli sorularda daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir.
Okuma becerisinin beceri temelli sorularin anlamlandiriimasi, cevaplanmasi
ve zaman yodnetiminde en blylk payl olusturdugu ve sorulari objektif

yorumlamanin égrenci basarisini artirdigi fikrine ulasilimistir.

6.2.0neriler

6.2.1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Okuma saatinin segmeli ders olarak eklenmesinin beceri temelli sorular tzerindeki
basariya etkisi arastirilabilir.

T.C. inkilap tarihi ve Atatlirk¢lllk dersinin ders saatinin yeterliligi ile ilgili 6gretmen
ve 6grenci gorusleri alinabilir.

Beceri temelli sorulardaki yapilabilirik  6dretmen yeterliligi agisindan
degerlendirilebilir.

Ogrencilerin okuma aliskanliyi kazanmalarina yonelik ilkégretimden itibaren

yapilmasi gerekenlere yonelik arastirmalar yapilabilir.
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6.2.2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

e lleride yapilacak olan ¢alismada farkli Ust diizey becerilerin beceri temelli sorularin
anlagilirigr uzerindeki etkisi incelenebilir.

e Benzer arastirmalar ortadgretimden yiksekdgretime gecis icin uygulanan sinavlar
icin yapilabilir.

e 9. Sinif 6grencileriyle gbérismeler yapilarak beceri temelli sorularla ilgili tutumlarinin
LGS’ deki basariya etkisi incelenebilir.
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haklan alanindaki uluslararas: sézlesmeler basta olmak tizere 6698 sayih Kigisel Verilerin Korunmasi Hakkindaki
Kanun ile yiirtirlikkte olan titm yasal diizenlemeler ve politika belgelerine uygun, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasas,
Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun olarak ilgili yasal diizenlemelerde
belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik teskil etmeyecek sekilde, denetimleri ilgili okul miidiirliikleri tarafindan
gerceklestirilmek iizere, derslerin aksatilmamasi ve goniillilik esasina gore arasurma yapilmasi, aragtirma ile
ilgili sonug raporlarini ¢alismanin bitis tarihinden itibaren 30 (otuz) giin iginde izin alinan kuruma ulastirnlmas,
uygulama sirasinda da miihtirlii ve imzali Ornekten go@altilan veri toplama araglarmin kullamimasina
Midiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun gorilldiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

Alpaslan KANAR
Mudiir a.
1 Milli Egitim Sube Midiirii

OLUR
08.02.2021
Omer COSKUN
Vali a.
11 Milli Egitim Middr V.,
Ekler:

1- itgi (a) Yazi ve Ekleri (16 Sayfa)
2- (2020/2) Saytli Genelge ( 3 Sayfa)

Bu hetge guvenhi eickrontk imza ite imzaianmistie
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GORUSME SORULARI

. Merkezi siaviarda beldediginiz tarz sorular disinda her y1l mutlaka farkly bir soru

kalibt eklenmis oluyor mu?

Merkezi sinaviarda yapilan degisiklikler ders anlatimumz ve dleme deperiendirme
uygulamalanimaz nasil etkilivor?

Merkezi simnaviarda soru kikleri ve soru tarzlarinda degisiklife gidilmigtir. Bu
degisikliklerin 8§renci diizeyine ve haftalik ders saatlerine uyguniugu konusunda ne
dlisinilyorsunuz?

Yeni nesil sorulann diizeyi mifredattaki kazanimiarla aym seviyede midir?

5. Yeni nesil sorular size gére hangi anlamda degisiklik getirmig ve segicilik katnmigtir?

9.

i0.
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14.

15.

Okuma becerisinin 8@rencilerin yeni nesil sorulart anlamasi ve cevaplandirmasy
tzerindeki etkisiyle ilgili diigtincelerinizi paylasir misiniz?

Yeni nesil sorulardaki degigiklikler igin 6¥rencilere &nerdiginiz soru ¢8zme yontemleri
neferdir?

Yeni nesil soruarn dofiru cevaplanmast ile 5grencinin okul basaris1 arasindaki itigki
hakkinda digtinceleriniz nelerdir?

Yeni nesil sorularda 8grenci bagansint artiran. faktorler ile ilgili gorlslerinizi paylagu
msimz?

Yeni nesil sorularda §frencinin basanlt olabilmesi igin siufta ne tir destekleyici
calismalar yaparsiuz?

Siz olsaydunz merkezi smavlarla dgrenci bagarisim Slgerken hangi tnitelerde ve ne
tarz sorularda degisiklige bagvururdunez?

. Sinav sisterni ve soru tarzlannda yapitan defiisikliklerin amacina ulagtigim diighniiyor

musunuz? Agiklar mismiz?

- Yeni nesil sorularn Ogrencilerin smava bakis agilannda meydana getirdigi

degiisikliklerle ilgili gozlemleriniz nelerdir?

Yeni nesil sorulann kendi dersinizie ilgili olarak Sgrencilerin simav kaygitan
tizerindeki etkileriyle ilgili g6ziemlerinizi aktanir misinz?

Yeni nesil sorularin Sgrencilerin dersinize karyr tutumlanyla ilgili gbzlemierinizi

paylagir misimz?
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Sayin Katihimicimiz

Kataca@iniz bu ¢aligma, 8. Simf Tiirkge ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersine
Ait Yeni Nesil Sorularla flgili Egitimeilerin Gortigteri adiyla,  Sabite Nur Atay tarafindan
15.02.2021 -18.06.2021 tarihleri arasinda vapijacak bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: LGS’ de Turkge ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiitkgiilok dersine
ait degisen sorulan: efitinciler agisindan deperlendirmek, derinlemesine incelemek ve sinav
sistemine 151k tutacak sonuglara ulagmaya galismaktir.

Aragtirmanin Nedeni: Tez ¢aligmast

Aragtirmanin Yapilacafit Yer(ler): .Okul

Arastuma Uygulamasi: Gérligine

Aragurma T.C. Milli Egitim Bakanli'min ve okul ydnetiminin izni ile
gereeklegmekiedir. Araghrma uygulamasina  katilim tamamiyla gonifltilik esaswa dayalt
olmaktadir. Cahigmada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamivla gizli tutalacak ve sadece aragtmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler
sadece arastirmada kullantacak ve Ugiinett kisilerle paylagiimayacakur.

Uvgulamatar, kigisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemekiedir. Ancak,

kattlun swamnda sorulardan va da herhangi bagka bir nedenden rahaisiz hissederseniz

cevaplama igini yarida birakabilirsiniz.
Kaulimm onaylamadan Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir,

sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz, Saygilanmizla,

Arastemact :Sabite Nur Atay

fletisim Bilgileri :05536018368

ﬁkaﬂda bilgileri bututtan avagurmapa katilmays kabul ediyorum. \

Xatshmcer Ad-Soyads:

Telefon Numarast

o
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