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OZET

FEN EGITIMINDE KUANTUM OGRENME MODELI VE ETKILILIGI: GUNES
SISTEMI VE TUTULMALAR

Funda CIFTCIBASI
Amasya Universitesi, Fen Bilimler Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Ana Bilim Dali, Yuksek Lisans Tezi, Ocak/2021

Danisman: Prof. Dr. Sevilay KARAMUSTAFAOGLU

2018 Yenilenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda dért adet 6grenme alani
olusturulmustur. Bu 6grenme alanlarindan ilki Diinya ve Evren'dir. Ogretim programiyla
Dinya ve Evren 6grenme alani icerisinde 6grencilere astronomi alaninda katki saglamak
onlari bu yénde bilinglendirmek istenmistir. Ayrica yenilenen egitim 6gdretim c¢aginda
odrencilerin daha aktif olarak derslere katilmasi ve kalici 63renmenin saglanmasi
hedeflenerek yeni 6gretim modelleri ve 6grencilere kazandirilmasi uygun goérilen yasam
boyu 6grenme becerileri gelistiriimistir. Meydana gelen bu beceriler ile 6grencilerde
anadilde ve vyabanci dilde iletisimlerinin kuvvetlendiriimesi, isbirligi ve o6grenmenin
kazandiriimasi, iletisim ve Uretkenligin arttinimasi, kendine glven gibi yetkinliklerin
kazandiriimasi amaglanmigtir. Bu beceriler ve modeller égrencinin, egitim ve 6gretim
sureci igerisinde gelisim icin blylk 6nem tasimaktadir. Gelistirilen modeller igerisinde
bulunan kuantum égrenme modelinin getirdigi kazanimlar ve model ile birlikte yasam boyu
o6grenme becerilerinin kazandirilimasi ¢alisma igerisinde yer almaktadir. Bu c¢alismada
Kuantum 6grenme modeli ile Gunes Sistemi ve Tutulmalar Unitesine yonelik hazirlanan
etkinliklerin dgrencilerin akademik basarilarina ve yasam boyu 6grenme becerilerine

etkisini incelemek amaclanmistir.

Calisma nicel kokenli yari deneysel arastirma yontemi ile gergeklestirilmistir.
Calisma 2019-2020 egitim dgretim yilinda Amasya ilindeki iki ayri 6. sinif 6grenci gruplari
ile gerceklestiriimistir. Deney grubunu olusturan d6grenci sayisi 15, kontrol grubunu

olusturan égrenci sayisi 17 olarak belirlenmistir. Veri toplama araci olarak 6grencilerin



uygulama oncesi ve sonrasindaki dizeylerini belirlemek amaciyla Gines Sistemi ve
Tutulmalar Unitesi basar testi ve Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegi kullaniimistir.
Gulnes Sistemi ve Tutulmalar Unitesi basari testi glivenirlik analizinde KR-20 kullanilmigtir
ve madde giclik indeksleri incelenmistir. Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgeginde
acimlayici ve dogrulayici faktér analizleri yapilmistir. Analizler sonucunda veriler

yorumlanmistir.

Deney grubunda modele ydnelik hazirlanan etkinlikler kullanilirken, kontrol
grubunda mevcut 6gretim programi dogrultusundaki yaklasim ile dersler yarttilmastar.
Calisma icin geligtirilen iki dlgme araci 6rneklem gruplarina uygulanmistir. Uygulanan
Olceklerin analizinde Bagimsiz Gruplar t-testi ve ANCOVA analizleri kullaniimistir. Elde
edilen sonugclara goére deney ve kontrol grubu dgrencilerin akademik basarilari arasinda
uygulama sonrasinda deney grubu lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Dolayisiyla
Gunes Sistemi ve Tutulmalar Unitesine yonelik basar testi sonuglari, akademik boyutta
kuantum 6grenme modelinin daha basarili oldugunu gdéstermistir. Yasam Boyu Ogrenme
Becerileri olgceginden elde edilen verilerde ise deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda anlamli farklihdin oldugu sonucuna ulasiimistir. Arastirmanin sonugclarina uygun
olarak baska sinif seviyelerinde ve diger Unitelerde kuantum 6grenme modeli ile akademik
basari calismasi uygulanilabilecegi ongorulmustur. Becerilerin kazandiriimasi adina

yapilacak olan uygulamalarin suresinin daha genis zamanda yapilmasi onerilmigtir.

Anahtar Sézciikler: Fen Bilimleri Ogretimi, Glines Sistemi ve Tutulmalar, Kuantum

Ogrenme Modeli, Yagam Boyu Ogrenme Becerileri



ABSTRACT

QUANTUM LEARNING MODEL AND ITS EFFECTIVENESS IN SCIENCE EDUCATION:
SOLAR SYSTEM AND ECLIPSES

Funda CIFTCIBASI
Amasya University, Graduate School of Sciences
Mathematics and Science Education, M.A., January/2021

Supervisor: Prof. Dr. Sevilay KARAMUSTAFAOGLU

Four learning areas were created in the 2018 Renewed Science Curriculum. The
first of these learning areas is the Earth and the Universe. With the curriculum, it was
aimed to contribute to the students in the field of astronomy within the learning area of the
Earth and the Universe, and to raise their awareness in this direction. In addition, in the
renewed education and training age, new teaching models and lifelong learning skills
deemed appropriate to be acquired by students have been developed, aiming to ensure
that students participate in classes more actively and ensure permanent learning. With
these skills, it is aimed to strengthen the communication in the mother tongue and foreign
languages, to gain cooperation and learning, to increase communication and productivity,
and to gain such as self-confidence. These skills and models are of great importance for
the development of the student in the education and training process. The acquisitions
brought by the quantum learning model within the developed models and the acquisition
of lifelong learning skills together with the model are included in the study. In this study, it
is aimed to examine the effects of the activities prepared for the Solar System and
Eclipses unit with the Quantum learning model on the academic achievement and lifelong

learning skills of students.

The study was carried out with quantitative based quasi-experimental research
method. The study was carried out with two separate 6 grade student groups in the

province of Amasya in the 2019-2020 academic year. The number of students in the



experimental group was 15, and the number of students in the control group was 17. As
data collection tools, Solar System and Eclipses unit success test and Lifelong Learning
Skills Scale were used to determine students' levels before and after the application. KR-
20 was used in the reliability analysis of the Solar System and Eclipses unit success test
and item difficulty indexes were examined. Exploratory and confirmatory factor analyzes
were made in the Lifelong Learning Skills Scale. As a result of the analysis, the data were
interpreted.

While the activities prepared for the model were used in the experimental group, the
lessons were conducted in the control group with the approach in line with the current
curriculum. Two measurement tools developed for the study were applied to the sample
groups. Independent Groups t-test and ANCOVA analysis were used in the analysis of the
applied scales. According to the results, a significant difference was found between the
academic achievements of the experimental and control group students in favor of the
experimental group after the application. Therefore, the achievement test result fort he
Solar System and Elipses unit have shown that the quantum learning model is more
successful at the academic level. In the data obtained from the Lifelong Learning Skills
scale, it was concluded that there was a significant difference between the experimental
group and the control group students. In accordance with the results of the research, it
was predicted that an academic achievement study could be applied with the quantum

learning model in other class levels and other units.

Keywords: Science Teaching, Quantum Learning Model, Solar System and Eclipses,

Lifelong Learning Skills



TESEKKUR

Kuantum Ogrenme Modelinin édrencilerin basarilarina ve yasam boyu égrenme
becerilerinin gelismesine etkisini belilemek amaci ile hazirlanan bu arastirmanin

o6gretmenlere ve arastirmacilara katkida bulunmasini temenni ederim.

Oncelikle tez galigmamin her kisminda degerli katki ve elestirileriyle yol gosteren,
sonsuz sabir ile beni calismaya tesvik eden ayrica guvendigini her firsatta dile getiren
canim danismanim, degerli hocam Sayin Prof. Dr. Sevilay KARAMUSTAFAOGLU'na

Hayallerime ve hedeflerime yol ¢izmemde yardimci olan, lisans ve lisansustl tim
calismalarimda bilimsel ve manevi destegini esirgemeyen degerli hocam Sayin Prof. Dr.
Orhan KARAMUSTAFAOGLU'na,

Olgek calismasini hazirlama siirecinde yardimini ve destegini esirgemeyen saygi
deger hocam Prof. Dr. Ozgen KORKMAZ’a

Tez calismamda uygulamalarimi yapma imkani saglayan Sehit Kubilay Er imam

Hatip Ortaokul’u yoneticilerine, 6gretmenlerine ve 6grencilerine

Uygulamami basariyla tamamlamami saglayan gerek tez yaziminda gerekse
motivasyon konusunda destegini esirgemeyen degerli arkadasim ve meslektasim Hacer
KARADENIZ'e

Tez yazma surecinde bilgilerini ve destegini esirgemeyen saygi deger hocam Ahmet
BOLAT a

Yiksek Lisans ders surecinde ve tez yazma slrecinde tecribelerini paylasan, her

zaman yanimda olan sevgili Uzman Biyolog Ela Zeynep YAYLA UZUN’a

Maddi manevi bitlin fedakarliklariyla beni bu glnlere getiren sevgili babam ve
annem, Ali ve Hanife CIFTCIBASI'na, tim hayatim boyunca desteklerini esirgemeyen
ablam Ebru CAT’a ve kardesim Omer Faruk CIFTCIBASI'na tesekkiirii borg bilirim.



iICINDEKILER

BT BEY AN . ..ottt e,
TEZ ONAY SAY F A ..o e
(0 74 = PP i
A B S T R A C T ..ttt e e ii
TESEKKUR. ...ttt e Vv
ICINDEKILER. ... .ttt e, Vi
TABLOLAR DIZINI.....oe e X
SEKILLER DIZINI. ...t e, Xii
RESIMLER DIZINI.......ovniiiii e, Xiii
GRAFIKLER DIZINI.....ouiiiiiee e, Xiv
KISALTMALAR DIZINI. ... XV
I. BOLUM
T 1 £ T 1
1.1, Problem DUMUMIU. ...t et eeens 4
1.2, Problem CUMIESI. .....c.ouiieii e e 5
1.2.1. Arastirmanin Alt Problemleri...........c.oooiiiiii 5
1.3, Arastirmanin AMACH. ... ..t e 6
1.4, Arastirmanin ONeMi............uiii e 6
1.5. Arastirmanin SINIFHIKIArT. ... e e 7
1.6. Arastirmanin VarsayimIari......... ..o 7
R A 1= T o1 0] = P 7
Il. BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI LITERATUR.....cooviiii e 9
2.1, KUramMSAl COIGEVE. ... ittt e et aaaae e 9
2.1.1. Kuantum Nedir?....ooo e 9
2.1.2. Kuantum FiziGi......ocoeiieiii e 10
2.1.3. Kuantum Fiziginin Acgiklandidi Yasalar............c.ocooiiiiiiiiiiiie, 12

Vi



2.1.3. 1. NedenSelliK.......c.ouiniii e 12
2.1.3.2.  Olasilik-BelirsizliK...........ccooeiuiiii e, 12
2.1.3.3. Buttncul Mantik (Holistik Mantik)................cooiiii, 12
2.1.3.4.  Schroderin KediSi..........oouiuiuiiiie e 13
2.1.3.5.  KAOS TEONISI. ...eueeeieiiit et 13
2.1.3.6.  Kelebek EtKiSi...... .o 14
2.1.3.7.  Kuantum TUnelleri....... ..o 14
2.1.4. Kuantum Fiziginin Egitime KatkISI............ccoiiii 15
2.1.5. Kuantum OFrenme...........ccouuniiiiiei e 15
2.1.6. Kuantum Ogrenmenin Dayandigi Temeller.................c.coeeeeveeeeeeennnn... 17
2.1.6.1. Suggestopedia (Telkin) Yontemi..........cocoiiiiiiiiiiiiien, 17
2.1.6.2.  Hizlandirilmig OFrenme............ccouveeiuiiiiiieeeiie e 19
2.1.6.3.  Ogrenme BiGemleri..............uiiiiiiiiiiiieieie e 20
2.1.6.4. Noro Linguistik Programlama (NLP)...........c.coooiiiiiiiiin, 21
2.1.6.5.  COKIU ZEKA.......oiiiriiiii 22
2.1.6.6. Duygusal Zeka..........oiiiiii 24
2.1.6.7. Holistik (BUtUNcll) OJrenme. ........couueeeviieeeiiieeeeiie e 25
2.1.6.8. Sad — Sol BeYiN TEOIISI......cuuuiniiiii e 25
2.1.6.9. UGl BEYIN TEOMSI. ...ucvuvieeeee e, 26
2.1.7. Kuantum Ogrenme Prensipleri............cooovuueiiiiiee e, 27
2.1.8. Kuantum OFrenme DUZeNi...........ccuuuieeiuieeiie e 27
2.1.8. 1. AMOSTOI .. 28
2.1.8.2. Temeller ve Mukemmelligin sekiz anahtari............................... 29
2.1.8.3. T a@SaAIIM. e 29
2. L. 8. VI i 30
2.1.9. Kuantum Ogrenme Becerileri .................oeiiiiiiiiiieiiiiee e 32

vii



2.1.9.1.  AKademMik BECEIIIEN . ......ooe e e 33

2.1.9.1.1. NOt AIM@. .. 34
2.1.9.1.2. Kuantum OKUMA...........ooiiiiiii e 38
2.1.9.1.3. Kuantum Yazma..........coooiiiiii 39
2.1.9.1.4. Hafiza TekniKleri...........ooooii 40
2.1.9.2. Yasam Boyu Ogrenme Becerileri...............ccccoooviiiieeiiiiieee e, 43
2.19.2.1. Mukemmelligin sekiz anahtari...............c.cooiiiin 43
2.1.9.2.2. HEtiSIM. .. oo, 45
2.1.9.2.3. Yaratici Problem Cozme Becerisi...........cocoovviiiiinnnn. 45
2.1.10. Kuantum Ogrenme DONGUST ...........oevvuuneeeieeeiiee e 46
2.2 101Gl AraStIrMalar. ... ... .oeie e 48
2.2.1. Yurt Digl Arastirmalart..... ..o 48
2.2.2. YUurt Igi Arastirmalari.............uiiee e 50

ll. BOLUM

c YONTEM. e 57
3.1 Arastirma Modeli. ... 57
3.1.1. Uygulama AKIS Diyagraml...........ouieiiiii i 59
3.1.2. Uygulama SUIECI. ... et et enes 61

3.2 EVren Ve OMMEKIBM . .......coiiiii e, 73
3.3.Veri Toplama Araclar ... ..o 73
3.3.1. Yasam Boyu Ogrenme Becerileri OIGegi............eeevueeeeiiiiieiieeeiiaee 73
3.3.2. Glnes Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi............ccoevvvveineenn... 80

3.4, Verilerin AN@liZi. ... 83

IV. BOLUM
BUL GUL A R . e 85

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin BUIQUIAT....................iiiiiiiiee e 85

viii



4.2. Ikinci Alt Probleme Hliskin BUIQUIAT...............cuiiueieiee e 88

4.3. Ugtincli Alt Probleme iligkin BulQUIAT. ..............oovuiiiiiie e 91
4.4. Dordinci Alt Probleme fliskin BUIQUIAT..............cooviieiie e 93
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin BUIQUIAK..............oouiieii e 95
4.6. Altinci Alt Probleme Tligkin BUIQUIAT...............couiiuniii e 95

V. BOLUM

T AR T G M A 97

VI. BOLUM

SONUGC VE ONERILER. .......iiiiii e, 104
B. 1. SONUGIAN. ... 104
I @ =Y 11 =T SR 106

6.2.1. Uygulamaya YOonelik Oneriler.................oeieiueeeiiieeeiiie e 106

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler................ccooveeiieiineeninnn.n. 107

KA Y N A G A e e e 108
B L E R . ..o 124
OZGECMIS ... e 157



TABLOLAR DiziNi

Tablo 1. Aragtirma Uygulama SUreCi............couvuiiiiii e 58
Tablo 2. Agcimlayict Faktdr ANalizi............cooieiii e 76
Tablo 3. Madde Faktor Korelasyonlart....... ... ..o 79
Tablo 4. Madde Ayirt EAICIHIGi. ........ouoei e 79
Tablo 5. Cronbach AIPha DEJEri.........uui e 80
Tablo 6. Glines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi Kazanimlari...................... 82
Tablo 7. Test Puanlarinin Normal Dagilm UygunlugQu.............cooiiiiiiiiiiiiii e, 83

Tablo 8. Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi On Test icin Deney ve Kontrol

Grubu Ogrencilerinin Dogru Cevap ANAliZIEri. . ... .......uieee e 86
Tablo 9. Glines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi On Test Analiz Sonuclari.....88

Tablo10. Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi Son Test icin Deney ve

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dogru Cevap Analizleri..............ccooevieiiiiiie e 89
Tablo 11. Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi Son Test Analiz Sonuglari..90
Tablo 12. Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegi On Test Analiz Sonuglari............... 91

Tablo 13. Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegdi On Test icin Deney ve Kontrol Grubu

Ogrencilerinin Maddelere Verdikleri Cevap AnalizIeri..............c..covveiiieeiieiiieeieee, 92
Tablo 14. Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegi Son Test Diizeltiimis Puanlari......... 93
Tablo 15. Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegi Son Test Ancova Sonuglari............ 93

Tablo 16. Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegi Son Test icin Deney ve Kontrol Grubu

Ogrencilerinin Maddelere Verdikleri Cevap AnalizIeri................ccceueiiiiieiiieieeieennn, 94

Tablo 17. Gines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi Deney Grubu On Test Son
Test ANAliZ SONUGIANT. ... e e 95

Tablo 18. Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi Kontrol Grubu On Test ve

Son Test ANaliz SONUGIATT. ... ... e e 95

Tablo 19. Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegi Deney Grubu On Test ve Son Test
ANALIZ SONUGIANT. ... e, 96



Tablo 20. Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegdi Kontrol Grubu On Test ve Son Test
ANALIZ SONUGIAN. ... ——— 96

Xi



SEKILLER DiZziNi

Sekil 1. Kuantum OFrenme DUZENI............oeiiiiiiiiei e 28
Sekil 2. Grup Calisma SINIfF DUZENI.......ccoiii e 30
Sekil 3. Bireysel Caligma Sinif DUZENi....... ..o 31
Sekil 4. Tim Grup Calisma SINf DUZEeNI.......coouiii e 31
Sekil 5. Kuantum Ogrenme BeCerileri..............ccooiiiuiiieiiiiie e, 33
SeKil B. NOt AY TEKNMIG. .. eneeeete et 37
SekKil 7. HIZI YazZma SUFECI. ... e e 40
Sekil 8. Kuantum Ogrenme Modeli DANGUSU..........ccuuiieeeieeieie e 46
Sekil 9. Kuantum Ogrenme Modeli Hazirlik Diyagram............ccoueeeeieeeeeieeeieeeienne, 59
Sekil 10. Ogretmenin Hazirladigl HIKQYe. ..........couiieniiiiei e, 64
Sekil 11. Olgegin Olusturulma Sirecine Ait Diyagram...............cc.vevueieieeiieeeeeeeennn. 74

Sekil 12. Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegi icin Dogrulayici Faktér Analizi Baglant

1Y [oT0 [=Y| 1= 0 01 [ 78

Sekil 13. Basarn Testi Gelistirme Diyagrami..........coovieiiiiiiiiii e 81

Xii



RESIMLER DiziNi

Resim 1. Cift Yarik Deneyi GOSterimi...........o.ouiuiniiiiiii e 11
Resim 2. Sad - SOl BeYIN. ... . 26
Resim 3. Zihin Haritasi Kurallari Ve Uygulama SekKli..............cooiiiii 36
Resim 4. Kuantum Ogrenme Oturma DUZeNi..............ceeiiiiiieeeeiiiiee e 62
Resim 5. Ogrencilerin Oturma DUZENI.............cooouuiiiiiiiiiie e, 62
Resim 6. Yakalama Basamaginda Hikaye Okuma..............cccooiiiiiiiiiiiiiicice e, 63
Resim 7. Ogrencinin Hazirladigi Zihin Haritas!..............co.ooveieie e 65
Resim 8. Ogrencilerin Akilli Tahtadan Video izlemeleri................ccoouiiiiiiiiiiieenn, 65
Resim 9. Ogrencinin Hazirladigi Not Ay TeKniGi.........cccuieiuniiieiieieie e 66
Resim 10. Ogrencilerin EtKinliK Zamani...............oouuiiee e 66
Resim 11. Ogrenci Grubunun Hazirdadign Siif............oovuiiieniiii e, 67
Resim 12. Ogrenci Grubunun Hazirfadigi AfiS .........cooviieieeiee e 67
Resim 13. Ogrenci Grubunun Hazirladigl POSter.............cccouueeiiiieiiiiieeeeiieeiee, 67
Resim 14. Ogrenci Grubunun Hazirladigi HIKaye................ooeveueeeiiieeeiiiiee e, 68
Resim 15. Ogrenci Grubunun Hazirladigl Sarki .............ccoeeiiiieiiiiiiiiiiieeciieeeeen 68
Resim 16. Olusturulan Materyallerin SUNUMU ... 68
Resim 17. Ogretmenin Sinifa Getirdigi Materyaller.....................cccoeeiiiiiiiiiieeeiiin, 69
Resim 18. Ogrencilerin Materyallerle EtkinliKleri..................ccooooieiiiiiiiiiie e, 69
Resim 19. Etkinliklerin Sinif Panosuna ASIIMasl ..........coooiiiiiiiiiiiii e 70
Resim 20. Ders Sonu Kutlama ... 70
Resim 21. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Oturma DUzeni.................cceevvuieeiiieeeiinn.... 71
Resim 22. Ogretmenin Hazirladi§i Materyaller..................ccoovieeeieiiiiee e 72
Resim 23. Kontrol Grubu OFrenci CaliSmasl.............ccouueeeiiuiieeiieeeiiee e 72

xiii



GRAFIKLER DiziNi

Grafik 1. Glines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Bagari Testi On Test icin Deney ve Kontrol

Grubu Ogrencilerinin Dogru Yanit SayIlari............cccoouuieeeeieiiee e 87

Grafik 2. Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Bagari Testi Son Test icin Deney ve Kontrol

Grubu Ogrencilerinin Dogru Yanit Sayilari.............cc.ooueeeeiiiiiieee i 90

Xiv



KISALTMALAR DIZiNi

AU: Amasya Universitesi

ANCOVA: Kovaryans Analizi

EBA: Egitim Bilisim Agi

GSTUBT: Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Bagar Testi
IQ: Zeka Katsayisi (Intelligence Quotient)

KOM: Kuantum Ogrenme Modeli

MEB: Milli Egitim Bakanhgi

NLP: Noro Linguistik Programlama

PISA: Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi

TIMMS: Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi

YBOBO: Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olcegi

XV



|. BOLUM

1. GIRIS

Dunyayi algilayis felsefesi, bir Glkenin gelistirmek istedigi insan profilinin gelisim
veya degisim gdstermesi ile medeniyetin temel yapi tasi oldugunu ortaya koyar. Egitim,
dinyada her llkede oldugu gibi Turkiye’de de Ulkenin gelismesi, sosyal, ekonomik ve
kidltirel acidan kalkinmasi igin o6nemli gorilen faktérlerdendir. Bdylece cumhuriyet
tarihinden beri, egitimin surekliliginin ve gelecekteki yagamin modernliginin saglanabilmesi
icin degisim ve gelisim faaliyetleri olmustur. Bununla birlikte yasadigimiz 21. yazyil bilgi ve
reform c¢agi olarak dusinulmektedir (Albayrak, 2018). Dinyada meydana gelen teknolojik
yenilikler, ogretme ve 0Ogrenme faaliyetlerini etkileyerek yeni teknolojik Urlnlerin
desteginde yeni pedogojik yaklagsimlari ortaya cikartmistir. Eski donemlerde geleneksel
anlatim vyapilan tepeg6z, yazi tahtasi gibi egitim araclari, yeni egitim teknik ve

yaklagimlarla yerlerini gagdas 6gretim materyallerine, akilli tahtalara vb. birakmistir.

Bu yeniliklerle birlikte geleneksel yontemlerle yapilan 6gretim ile yeni yaklagimlarla
yapilan o6gretimin karsilastinlmasi, 6grenci basarilarin dlgulminin gerceklestiriimesi
olagan bir durumdur. Tim dinyada ve Turkiye'de yapilan sinirli sayida basari duzeyi
dlgen sinavlar vardir. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA, Programme
for International Student Assessment) ve Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Aragtirmasi (TIMSS Trends in International Mathematics and Science Study) sinavlari
dinya genelinde yapilan ve herkes tarafindan incelenen sinavlar arasinda bulunmaktadir.
PISA ve TIMSS sinavlari bitin o6grencilerin dedisim gdsteren tim konulardan ve
kazanimlardan teste tabii tutulmasi ve ulkelerin bu puanlar Uzerinden egitim hakkinda
¢ikarimda bulunmasi kaginilamaz bir sonugtur. Ancak bazi Glkelerin bu sinavlar farkli bir

sekilde ele aldigi gézlenmigtir (Gurlen, Demirkaya ve Dogan, 2019).

Tienken (2016), Amerika Birlesik Devletlerinde PISA sonuglarina goére basari
duzeyinin yetersiz olarak tespit edilmesi neticesinde, egitim sisteminin yenilikler yapiimasi

ya da revize edilmesi isteginin yani sira olusan sinav baskinin da azaltiimasi yoninde



isteklerin olustugunu belirtmektedir. Simola (2005) PISA sinavlarinda basarili olan
Finlandiya’nin basari faktérinin artmasinin en 06zel sebebinin 6gretmen yetistirme
sisteminin en Ust seviyede oldugu ifade edilmektedir. Ababneh, Al-Tweissi ve Abulibdeh
(2016) 6gretmen yetistirme ve 6gretim programlari icin PISA ve TIMMS sinav sonuglarinin
dnemli katkisinin oldugunu Urdin egitim politikasi kapsaminda agiklandigi belirtilmistir.
Cin egitiminde degisim yapildigi donemde PISA sonuglarinin diger faktorler ile beraber

isleme alindigi séylenilmektedir (Tan, 2016).

Turkiye'de ise PISA ve TIMSS sinav sonuglari ile ilgili farkli ¢caligmalar ortaya
konulmustur (Anagiin, 2011; Berberoglu ve Kalender, 2005; Girsakal, 2012; ilgiin Dibek,
Yalgin ve Yavuz, 2016; Onder ve Gelbal, 2016). Maya (2013). Tirkiye PISA ve TIMSS
sinav sonuglari ile Ulkede yeni egitim Uzerinde reformlar yapilmasi yeni model ve
tekniklerin kullaniimasi gorisuni aktarmistir. PISA ve TIMSS sinavlarinda katilimci olan

tum Ulkelerin egitim politikalari ve egitim sistemlerinin etkili oldugu sdylenilebilir.

Farkli Ulkelerde yasanan bu degisim dogrultusunda; akademik basarinin artiriimasi
hedefinde, PISA ve TIMSS sinavlari da dahil 6grencilerin basarilarinin 6lguldigd tum
Olcme araclarinda geleneksel egitim anlayisindan ayrilarak yenilenen teknikler, modeller,

yaklasimlar kullaniimasiyla gerceklesebilecegdi séylenebilir (Maya, 2013).

Son dénemlerde uluslararasi uygulanilan sinavlarda Turkiye’'nin basari seviyesinin
dusuk duzeyde olmasi tum derslerin 6gretim programinin degistiriimesi Uzerinde baski
olusturmustur. Bununla birlikte 2000 yilindan itibaren fen bilimleri dersi 6gretim
programinda o6nemli degisikler yapiimistir. Yeni hedef ve yodntemler Dbelirtiimistir
(Karamustafaoglu, 2018). Tum derslerde belirlenen programlarda ogrencilere; Turkiye
Yeterlikler Cercevesi kapsaminda: “anadilde iletisim, yabanci dilde iletisim, matematik
becerileri, teknoloji ve bilim yeterligi, dijital beceri, 6grenmeyi 6grenme, kararlar alma ve
girisimcilik becerisi kazanma, kultirel farkindalik kazanma ve kendini ifade edebilme” gibi
yetkinlik alanlarinda becerileri 6grencilere kazandirmak hedeflenmistir (Milli Egitim
Bakanhgi [MEB], 2018). Bu hedeflenen becerilere ek olarak fen bilimleri dersine 6zel
yasam boyu 6grenme becerileri, mihendislik ve tasarim becerileri ve son olarak bilimsel
sure¢ becerileri kazandiriimak amaclanmistir. Bu amaglar dogrultusunda &grencilerin,
o6grendigi bilgileri gunlik hayata aktarabilmesi, iletisim dizeyinin artmasi, meta-bilis
seviyesinin yuksek olmasi, hipotez kurmasi, model olusturmasi, deney yapmasi gibi
davraniglari kazanmalari istenmektedir (Anagun, Kili¢, Atalay ve Yasar, 2015). Bu

davranislarin kazandirilmasinda gézlemde etkili yontem olarak g6z dnune alinmaktadir.



Goézlem, bir arastirmada ve arastirmacida aranilan en degerli 6zelliklerin basinda
gelir. Bireyler en yakinlarindan en uzaklarina kadar her konuda gézlem yapma gudusuini
iclerinde barindirirlar. Gezegenler, gokylzl, evren ve uzay kavramlari ve goéruntileri
insanlar icin merak uyandiran, ilgi ceken, goézlem yapma gldisunu ortaya cikartan
kavramlardir (Bolat, 2018). Uzay ulasilamayan ve yasamin olmadigi bilinen yer olarak
dagunulebilinir ama ulagilamayan ya da Ozelliklerini somut kavramlarla ifade
edemedigimiz her sey kisinin merak duygusunu arttirdigini ortaya ¢ikarir. Bu sebeplerle
bireyler icin fen bilimleri dersi kapsaminda Dinya ve Evren 6grenme alani 6grencilerin
merak ve ilgi duygusunun gelistigi yasam agisindan 6nemli etkilerinin oldugunu ortaya
koyan bir 6grenme alanidir. Ylzyillar éncesinde Misirli arastirmacilarin Glnes ve Ay’in
hareketlerini arastirdiklari, Yunanh arastirmacilarin  yildizlar hakkinda haritalar
olusturduklari, Cinli arastirmacilarin pargsdmen kagidini  kullanarak gokyuzinde

gozlemledikleri olaylari gizdikleri 6grenilmistir (Pannekoek, 1961).

Gecgmisten glinimuize insanlar Dinya ve Evren 6grenme alanlarina oldukga ilgi
gostermislerdir. Duinya ve Evren 6grenme alani incelendiginde bireylerin gdzlem yapma
becerilerinin, bilissel ve duyussal alanda beceriler kazandirilmasinin, analitik
dusuncelerinin geligtiriimesinin, buyuk Olceklerle ¢alismanin, bu 6grenme alaninda
bulunan kavramlar icin 6nemi vurgulanmaktadir. Bir bagka yonden Dunya ve Evren
6grenme alani incelendiginde, fen bilimleri dersi kapsaminda bu 6grenme alaninin soyut
kavramlari icerdigi bilinmektedir. Bu sebeple ddrencilere bu 6grenme alani kazandirilirken
zorluklarin yasanabilmesi olasi ihtimaller arasindadir. Soyut islemler dénemine basaril bir
sekilde gecen &grenciler bu 6grenme alaninda daha basarili olurken somut iglemler
déneminde kalan &grenciler bu &6drenme alanindaki kavramlar hakkinda kavram
yanilgisina diisebilmektedirler (Alin ve izgi, 2017; Bolat, Aydogdu, Uluginar ve Degirmenci
2014; Bilbiil, lyibil ve Sahin, 2013; Canales, Camacho ve Cazares, 2013; Durukan, Sahin
ve Arikurt, 2014; Goéncu ve Korur, 2012; Gindogddu, 2014; Kecgeci, 2012; Kurnaz ve
Degermenci, 2012). ilgili literatlr arastinldiginda égretmenlerin ve tniversite dgrencilerinin
de bu konuda kavram yanilgilarina sahip olduklari belirlenmigtir (Bektash, 2013; Coruhlu
ve Cepni, 2015; Emrahoglu ve Oztiirk, 2009; Frede, 2006; iyibil, 2010; Kugukozer,
Kigukozer, Yurimezoglu ve Korkusuz, 2010; Tascan, 2013). Arastirilan bu galismalarin
yontemlerinin incelendiginde genelinin yari deneysel desen ve 06zel durum galismasi
oldugu belirtiimigtir (Kurnaz vd. 2016).

Yapilan aragtirmalar dogrultusunda Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesine yonelik

soyut kavramlarda eksigi olan égrencilerin gerek dgretim yontem ve teknikleri ile gerekse



materyal tasarimi ile o6grencilerde godrilen ihtiyaglarin karsihdi giderilebilir ve kalici

6grenmeye yardimci olunabilir.

1.1. Problem Durumu

Fen bilimleri dersi hayatimizin her alaninda olduk¢a dnemli bir yeri kapsamaktadir.
En basit drneklerle, alinan nefesin, yolda yurirken gérilen adaglarin, gece ve gindizin
fenle her zaman ilgisi vardir. Yasamimizin her aninda birlikte oldugumuz fen bilimleri yani
fen kavramlari égrencilere dogru bir sekilde kazandiriimasi gerekmektedir. Hayatimizda

bulunan diger tim kavramlar gibi fen kavramlari da soyut niteligi barindirir.

Soyut nitelikte olan kavramlarin hem o6greniimesinde hem de &gretilmesinde
guclikler yasaniimistir. Somut islemler déneminde olan ilkégretim ogrencileri, soyut
kavramlari anlamakta zorlandiklari bu sebeple 6gretmenlerin kavramlari somutlastirarak

dersi yurutmeleri gerekmektedir (Uyanik, 2019).

Kavramlar, olgu ve olaylarla degil; bireyin soyut disince bigimi olarak ifade
edilmektedir (Gemici, 2012). Cepni (2005) kavramlari, bir nesne sdylenildiginde bireyin
zihninde olusan ilk g¢agrisim olarak tanimlamaktadir. Ayas (2011) ise duslncelerde
bulunan nesnelerin kavramlar oldugunu ifade etmektedir. Kavramlarin 6gretiminde ilk
basta yapilan yanilgilar ve yanliglar ilerleyen konularin dizeltimesi ve &grenilmesini
zorlastiracaktir. Fen Bilimleri dersinde o6grenilmesi gereken konularin aktif ve kalici
ogrenildigi zaman kavramlari anlamada daha kolay ve basarili olacaklari bazi
arastirmalarda belirtilmistir (Briggs ve Holding, 1986; Geban ve Ertepinar, 2001; Hewson
ve Hewson, 2003; Olmez ve Geban, 2001; Uyanik ve Dindar, 2016).

Literatlr tarandiginda Kuantum Ogrenme Modeli'ne (KOM) ait birgok yari deneysel
calismanin oldugu ancak soyut kavramlari barindiran ayrica kavram yanilgilarinin gok
oldugu Gunes Sistemi ve Tutulmalar Unitesine yonelik ¢alismalara rastlanilmamasi bu
uniteye yonelik kalici 6grenmenin ve soyut kavramlarin 6gdreniminin nasil olacagi
sorusunu akillara getirmistir. Bu sorular kapsaminda KOM tekniklerinin ve KOM
kapsaminda tasarlanan etkinliklerin kullanilarak soyut kavramlari somutlastirma ve
6grenmeyi 6grenme, yasam boyu dgrenme becerilerini kazandirma hedeflenerek sorunun
¢6zimine ulasiimak istenmektedir. Bu ¢alisma ortaokul 6gretmenlerine onclilik etmesi

acgisindan onemlidir.



1.2. Problem Ciimlesi

iIkégretim 6. sinif Fen Bilimleri dersinde KOM'e ydnelik gelistirilen etkinliklerin
6grencilerin akademik basari dizeylerine ve yasam boyu 6grenme becerilerine etkisi var

midir?

1.2.1. Aragtirmanin Alt Problemleri

1. Deney ve Kontrol grubunda bulunan &grencilerin Gunes Sistemi ve Tutulmalar
Unitesi Basari Testi 6n test puan ortalamalar arasinda anlamli fark var midir?

2. Deney ve Kontrol grubunda bulunan &6grencilerin Gunes Sistemi ve Tutulmalar
Unitesi Basari Testi son test puan ortalamalari arasinda anlamli farklihk var midir?

3. Deney ve Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin ortaokul &grencilerine yénelik
Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegi 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli
bir farkhlik var midir?

4. Deney ve Kontrol gruplarinda bulunan égrencilerin ortaokul dgrencilerine yoénelik
Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgedi son test puan ortalamalari arasinda anlamli
bir farkhlik var midir?

5. Deney grubu ve Kontrol grubunda bulunan 6&grencilerin Gines Sistemi ve
Tutulmalar Unitesi Basari Testi 6n test ve son test arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

6. Deney grubu ve Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ortaokul 6grencilerine
yonelik Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgedi 6n test ve son test puan

ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile ulasiimak istenilen hedef, ortaokul 6grencileri icin Glines Sistemi ve
Tutulmalar Unitesine yoénelik KOM kapsaminda hazirlanan etkinliklerin; ortaokul
ogrencilerine uygulanmasi ve uygulama yapildiktan sonra, 6grencilerin Glines Sistemi ve
Tutulmalar Unitesinde akademik bagarilarina ve yagsam boyu 6grenme becerilerine etkisini

incelemektir.



1.4. Arastirmanin Onemi

21. yy bilgi ¢cagi olarak adlandirimaktadir. Bu ¢agda teknolojide gelismeler,
askeriyede gelismeler, ekonomide gelismeler oldugu gibi egitimde de koklu degisiklikler
olmustur. Bilgi ¢aginda bireylerden istenilen 06zellikler, yaratici olmasi, sorunlarla
karsilastiginda ortaya ¢ikan problemleri ¢ézebilmesi, bir konu hakkinda fikir yUrttebilmesi
ve uretken olmasi istenmektedir. Bireyleri yetistirmeyi ve geligtirmeyi amaclayan egitim
sistemi, koklU degisiklikleri yeni reformlarla birlikte ortaya ¢ikartmistir. On yili agkin stredir
benimsenen ve &gretim programlarinda yer alan yapilandirmaci yaklagsim egitim icin
yapilan reformlarin en 6énemli girisimlerindendir. Yapilandirmaci yaklasim, bilgi ve bilgiyi
olusturan unsurlara karsi gelistirdigimiz bakis agimizin olusturdugu felsefedir (Blackburn
ve Twaddl, 2011). Yapilandirmaci yaklasim, inceleyerek arastirarak 6grenme ve stratejik
o6grenme gibi 6nemli 6grenme kuramlarini birbiri ardinca izlemektedir (Ekinci, 2015).
Yapilandirmaci yaklagsimda 6grenen odakli, égretenin rehber konumda oldugu, 6grenen
bireyin 6grenmeyi 6grenmesi gibi temel faktérleri icinde barindirmaktadir. Bu faktorlerin

etkin oldugu bir diger yaklasim ise KOM’d(ir.

Kuantum Ogrenme, egitim ve 6gretim icerisinde 6grencilere ders siireci boyunca
kalici izli davraniglar gelistirmeyi amaglayan, ogrenciyi yasam boyu 6drenme surecine
motive eden, her 6grencinin Kigisel farkliliklarini 6nemseyen ve 6gretmenlerin kendine
6zgld modeller Uretmelerine yardimci olan bitin modelleri iginde kapsayabilecek bir
modeldir (Karamustafaoglu, 2018; Usanmaz, Alci ve Celikdz, 2017). Kuantum 6grenmenin
diger yeni gelismis modellerden édnemli farklari buttn derslere ve hazirlanacak olan buttin
etkinlik alanlarini biinyesinde barindirmasidir. Ogrencinin égrenme bigimlerini, duyussal
ve bilissel yapisini, zihinsel gelisimini verimli bir sekilde ortaya koymasidir. Bir baska
ornekle kuantum o6grenme, beyinde bulunan tim sinirsel aglarin etkili bir sekilde
kullaniimasi, kullanilan bu aglar arasinda anlamli ve kalici bilginin kazanilmasi i¢cin emek

verilen gayretin tamamidir (Kog ve Epgagan, 2017).

Bu arastirma KOM ile hazirlanmis etkinliklerin olusturdugu fen bilimleri 6gretiminin
ilkégretim altinci sinif seviyesindeki 6grencilerin fen bilimleri dersine bagli akademik
basari ve yasam boyu 6grenme becerilerini agida ¢ikarmasi yonunden olduk¢a onemlidir.
incelenen literatiir taramasinda KOM'lin égrenci sinif seviyelerinin farkli oldugu bireyler
uzerinde, akademik basariya, biligsel sureg¢ becerilerine, Ust biligsel farkindaliklara, tutum

ve kaygl duzeylerine, isteklendirmelerine, bilgilerin kalicihidina, 6z yeterliliklerine, iletisim



becerilerine bilissel, edimsel ve duyussal 6grenilmeye, konusma kaygisina, etkisinin olup
olmadigi incelenmistir (Cirak, 2016; Gulli, 2010; Simsek, 2016).

Batln bunlar géz 6nine alinarak; fen bilimleri dersi 6. sinif mifredatinda yer alan
‘Gunes Sistemi ve Tutulmalar dnitesinde bulunan soyut kavramlari somutlastirarak
kazandirmak ve bu kavramlarin kalici 6grenilmesi amaciyla gelistirilen KOM etkinliklerinin
o6grenci akademik basarisina ve yasam boyu 6grenme becerilerine katki saglayacagi

dusintlmektedir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklan

o Arastirma 2019-2020 yihyla sinirh tutulmustur.

. Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olcedi ve Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi

Basari Testi ile elde edilen verilerle sinirlandiriimistir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

o Arastirmanin yuritaldigu sdrenin arastirma icin yeterli oldugu,
o Veri toplama araglarina verilen cevaplarin génullu olarak cevaplandigi,
o Deney ve kontrol grubunda bulunan égrencilerin farklilk bulunmayan demografik

Ozelliklere sahip olduklari varsayiimistir.

1.7. Tanimlar

Arastirmanin bu kisminda arastirmada yer alan 6nemli tanim ve kavramlar

aciklanmistir.

Kuantum Ogrenme: Kuantum &grenme, beyin igindeki bdtin sinirsel aglar
kullanilarak, anlamli bilgi olusturmak igin yapilari 6zel ve bireysel yollarla birlikte tutmaktir
(Vella, 2002).

Yasam Boyu Ogrenme: Bireyin iginde bulundugu egitim sisteminin ve bu egitim
sistemi diginda bireyin yasantisinin her alanda egitimini gelistirmesidir (Ciftcibasi,

Korkmaz ve Karamustafaoglu, 2020).



Gulnes Sistemi: Glnesin etrafinda déntp duran birgcok gezegen, yildiz, asteroit gibi
gok cisimleri vardir. Glnes ve gok cisimlerinin olusturdugu bu sisteme ‘Glines Sistemi’ adi
verilir (MEB, 2018).



II. BOLUM

2. KURAMSAL GERGEVE ILE ILGiLi ARASTIRMALAR LITERATUR

Bu bdlimde 6ncelikle arastirmanin kuramsal ¢ergevesi olarak kuantum kelimesinin
icerigi, kuantum teorisinin agiklandigi yasalar, kuantum fiziginin egitime katkisi, kuantum
ogrenmenin dayandigi temeller, kuantum 6grenmenin prensipleri, kuantum 6grenme
diizeni, kuantum 6grenme doénglsiinden bahsedilmistir. Ayrica bu bélimde KOM ile

hazirlanmis olan yurt igi ve yurt disi galismalara da yer verilmigtir.
2.1. Kuramsal Cergeve

Arastirmanin bu kisminda KOM ile ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Oncelikle
kuantum kavramina yonelik arastirmalar incelenerek, kuantum fiziginin 6nemi
aciklanmistir. Kuantum fiziginin aciklandigi yasalar ve egitime olan katkisina deginilmistir.
Bunlara ek olarak KOM, kuantum &drenmenin dayandigi temeller, kuantum 6grenme
prensipleri, kuantum o6grenme duzeni, kuantum ogrenme dongusl ve yasam boyu

o6grenme becerileri hakkinda bilgiler verilmistir.

2.1.1. Kuantum Nedir?

Deneyler incelendiginde atom alti parcaciklarin de@erlerini belirtmek icin kullanilan
kavram kuantumdur. 1900’lG yillarda Max Planck éncultginde “enerji kutusu” anlaminda
olusturulan “kuanta” kelimesi ile 6grenilmistir. ingilizce kékeni “quantity” olan kuantum
kelimesi bireyler icin farkh kutu/paket sekilleri bulunmaktadir. Cikolata paketleri, yag
siseleri, otomobiller vs. gibi bu belirtilen esyalarin blyUkligine dair 6zel tasarlanmig
yasalar bulunmamaktadir. Fabrika sahipleri cikolata paketlerini, yag siselerini veya
otomobilleri istedikleri boyutta, agirlikta, hacimde sekillendirebilirler (Deporter ve Hernacki,
1992).

Dunyada Kuantum yasalarina ornek verecek olunursa; atomlar ve molekuller
dugundlmelidir, atomlar ve molekuller dinyanin lego pargalari gibi Orneklendirilerek

aktarillir. Her bir parca atomun yapitasidir. Tim yildizlari, bitin maddeleri bir araya
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getiren atomlarin, atom alti mikroskobik parcalarin varligini yoneten kurallar topluluguna
kuantum vyasasl denilmektedir. Bir maddeden c¢ikan 1sigin hangi dalga boyu ile

yayilacagini Max Planck agiklamistir (Ford, 2016).

2.1.2. Kuantum Fizigi

19. ylzyilin sonlarinda klasik fizigin etkisini yitirmesi Gzerine ve yine klasik fizigin
bazi olgulari agiklayamamasi Uzerine ortaya ¢ikan bir tir teoridir. Kuantum fizigi; atom alti
parcaciklarinin davraniglarini izleyen ve gézlemlemeye calisan fizigin alt dalidir. 1900
yilinda Planck klasik fizigin yetersiz oldugunu ortaya c¢ikarmak igin siyah cisim isimasi adli
deneyi tasarlamis ve uygulanmigtir. Isigin yahtiimis oldugu bir alanda metal gubugu
Isitarak siyah olan metal renkteki cubugun kirmizi renge donustugunia gozlemlemistir.
Metal cubuk daha fazla isitildiginda ise kirmizi renkten beyaz renge déndugu goérulir ve
renk spektrumu ortaya cikar. Isitilan metal gubuktaki radyasyonun devamli olmadigini
paketler halinde yayildigini savunan Planck, bu enerji paketlerinin atom alti pargaciklar
oldugunu savunur ve paketlere ‘kuanta’ adinin verilmesine 6éncu olmaktadir. Elektronlar
hem parcaclk hem de dalga halinde bulunabilirler. Cekirdek icerisinde dalga halinde
dolanirlar ve her noktada durabilmektedirler (Puk, 2003). Kuantum ile Planck, statik 6zellik
gostermeyen ancak ikili 6zellik gésteren bir olguyu yansitir (Emir, 2004). Yine Planck’in
onculigunde tasarlanilan ve uygulanilan cift yarik deneyi ile kuantum fizigine en Ust

dizeyde agiklama yapildigi gérulmektedir. Cift yarik deneyi su sekilde aktarilabilir;

Oncelikle birgok bilyenin bulundugu makinanin karsida bulunan tek yarik tabela
Uzerine atis yaptigi gézlemler arasinda yer almaktadir. Atis yapilan tabela arkasinda diz
bir levha bulunmaktadir. Kargiya atilan bilyelerden bir kismi yariktan gecerken bir kismi
tabelaya capar ve geri doner. Tabeladan gegen bilyeler levha Uizerinde tek bir ¢izgi gibi bir
tir sekil olusturdugu goérillr. Tabeladaki yarik sayisi ikiye ¢ikartildiginda ve yeniden
tabelaya bilyeler firlatildiginda bu defa iki ¢izgi halinde sekil ortaya ¢gikmaktadir.

Bu deney bir de su igerisinde olugan dalgalarla anlatilacak olunursa, tek yarik olan
tabeladan gegen su dalgalari bilyenin levhada olugturdugu goruntu gibi tek bir dalga
olusturur. Tabelada bulunan tek yarik ikiye arttirlirsa ve dalga tekrar tabelaya dogru
gonderilirse, bu defa iki yariktan ilerleyen dalga tabela Gzerinde kendini keserek bir tur

coklu cizgi seklini ortaya cikarir.
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Kuantum fiziginin temelini olusturan fotonlar ele alindidinda tek yarik Gzerinden
gonderilen bilyelerin olusturdugu sekil gibi tek bir ¢izgi sekli ortaya cikarir. Ancak
tabeladaki yarik cift oldugunda fotonlar levha Uzerinde dalgalarin olusturdugu sekle
benzer ve ¢oklu ¢izgi sekli olustururlar. Bilim insanlari bu fotonun olusturdugu seklin yani
sira bir de elektronlarla deneyi yapmayi tasarlamislardir. Elektronlarin tek yarikta tek cizgi
sekli, cift yarikta cift ¢izgi sekli olusturduklarini gézlemlemektedirler. Yine bilim insanlari bu
olayr ¢ozmek igin yariklarin 6nune bir algic yerlestirilmigtir. Her bir elektron yariktan
gecerken ses c¢ikartan bu algi¢ ile deney tekrarlanmistir. Algig ile tabelaya tekrar elektron
gonderimi yapilir ¢ift yarik olan tabeladan gegen elektronlar ayni bilyelerin levhada
bulunan goérintlsi gibi ¢ift ¢izgi sekli olarak gdzlemlenmektedir. Algi¢c tekrar kapatilip
deney yeniden tekrarlandiginda ¢ift yariktan ¢oklu ¢izgi sekli olusmaktadir. Bu algig ile
elektronlara etki edildiginde kontrol altina alinabildigi gdézlemlenmektedir (URL-1, 2019).

Max Planck devrimsel bir bulgu belirten siyah cisim ve ¢ift yarik deneyi ile 1s13In
dalga olarak degil paketler halinde tasindigini belirtmistir (Resim 1).
Cift

Yarikl
Pel’de Ekran

Elektron

Elektron
Tabancasi

Girisim Deseni

Resim 1. Cift yarik deneyi gdsterimi (Wikipedia.com)

Yasadigimiz ¢agda kuantum fizigi, kati hal fiziginin, parcacik fiziginin, lazer
teorisinin, nikleer fiziginin, molekuiler biyofizigin ve bu mucize bilimlerin yakin ¢evremizde

gbzlemlenebilecek kolay yasam kosullarinin temelini olusturmaktadir.
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2.1.3. Kuantum Fiziginin Agiklandigi Yasalar

Kuantum fizigi bazi yasalara dayandirilarak aciklanmigtir. Bu yasalar agagida

aciklamali bir sekilde verilmistir.

2.1.3.1. Nedensellik

Harekete gecmis olan bir olayin birden fazla hareket durumu vardir. Ornegin, evin
bahgesinde kdpek sesi duyan bir Kisi, sesin nereden geldigini anlamak igin saga sola
bakar, sesin nereden geldigini anlayamadidinda ise sesin baska bir yerden geldigini
varsayar. Sesin gelme yoninin dogru olmadigi 6grenildiginde, yanildigi fikrine kapilir.
Tam olasiliklarin aklina gelmesi olasi bir durumdur. Boyle bir mantik olusturmak, sesin
nereden geldigini ve gercekten bir kdpede ait oldugunu anlamaya calismak olaganistu

guclere ve mucizevi bir duruma bagdastirmak anlamina gelmektedir (Planck, 1987).

2.1.3.2. Olasilik-Belirsizlik

Kuantum fiziginde olasiliklardan s6z edilir. Kesinlik belirtiimez. Her seyi kesinlik
belirterek kabullenme énermesine kuantum fizigi, belirsizlik yasasinda kargi ¢cikmaktadir.
Masa basina ders calismak icin oturan bir 6grencinin basina gelen umulmadik olaylar
ders calisma durumunu etkileyebilmektedir; derse baslamadan 6nce evde yasanilan bir
sorunun Ogrenci Uzerindeki etkisi, teknolojik esyalara (tablet, telefon vb.) olan ilgi ve
baglihk, masa duzeni, eve gelen misafir, 6grenciyi rahatsiz etmesi ders calismasini
engelleyebilmektedir. Bu durumlari yasayan 6grenci motivasyon kaybina maruz kalir ve
ders calisma istegi durtisini kaybeder. Ders galismak Uzere oturulan masadan cesitli
etkenler sayesinde c¢alisiimadan kalkilmis olunur. Bu verilen érnekte olaylarin belirsizlikler

etkisiyle sonuglarinin degisim gdsterebilecedi g6z éniinde bulundurulmahdir (inan, 2003).

2.1.3.3. Bitunciil Mantik (Holistik Mantik)

Klasik fizigi digindugimuzde atomu 6nemser ve onu kullanir. Kuantum fizidi ise
butiincul mantigi agiklar ve onunla iglem yapar. Klasik fizik bir butiinden ziyade pargalarla

ilgilenir. Holistik distnceyi benimseyen, kuantum fizigi ise pargalardan olusan butinin
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daha ¢ok anlam barindirdidini savunur (Kuloglu ve Akpinar, 2020). Batinin pargadan
daha degerli oldugu, bireyin sadece kendi yasantisi ile degil aile toplum ve i¢ dlinyasiyla
olan iligkilerini ortaya ¢ikarmak bireyi daha iyi anlamayi ve birey i¢in yapilacak yenilikleri

daha iyi dliizeyde hazirlamayi sunar (Altin, 2018).

2.1.3.4. Schrodinger’in Kedisi

Avusturyall Fizik¢i Erwin Schrodinger tarafindan arastiriimis kuantum fizigi ile ilgili
bir disince deneyidir. Paradoks olarak ifade edilen Schrddinger’in kedisi disunidimus bir
teoriden olusmaktadir. Dusunce deneylerinde go6zlenen ve Olgllebilen durumlarin
incelenmesi gerektigi vurgulanir. Schrédinger’in kedisi deneyinde kedi bir kutu icerisine
konulur ve ayni kutuya radyoaktif bir madde ayni zamanda zehirli bir sisenin bulundugu
mekanizma yerlestirilir. Radyoaktif madde bozundugunda kedi Olir ya da radyoaktif
madde bozunma gerceklesmediginden kedi yasayabilir. Deneyde asil amag gézlemlemeyi
saglamaktir. Kutuya bakildiginda kedi ya yasiyordur ya da oluddr. Hem yasiyor hem o6lu
olamaz (Gribbin, 2013).

2.1.3.5. Kaos Teorisi

Ongérilemeyen olaylarin bilimine kaos denilebilir. Beklenmedik olaylari, beklemeyi
kaos ogretir. Geleneksel bilim yergekimi, elektrik veya kimyasal reaksiyonlar gibi tahmin
edilebilir durumlar incelerken kaos teorisi; borsa, hava durumu, turbulans gibi tahmin ve
kontrol edilemeyen durumlarla ilgilenir. Kaos kelime anlamiyla karisiklik veya panik halini
animsatsa da teori kavraminda incelendiginde birgok sirr agiga kavusturur. Kaos teorisi
1960 yilinda Edward Lorenz tarafindan ilk adimlari hava modeli olugturmasiyla atilmigtir.
Evrende bulunan dizensizlik igerisindeki diizeni aciklamak icin bir hava modeli makinesi
olusturmus ve hesaplamalar yapmistir. Yaptigi hesaplamalarda x,yyyzzz sayili bir deger
buldugunu ve sisteme girerken bu sayiyi x,yyy diye yazdiginda degerin sonucunda buyuk
farklarin ortaya c¢iktigini gézlemlemistir. Sistem dagiimistir. TUm sistemin kesin olarak
belirlenemeyecegini bu degerle gozlenmistir. Hava tahminlerinin yalnizca birka¢ gunluk
kesin yargilar verilmesi bu yuzdendir. Bireyin is ¢calisma sureci kaos teorisi ile ele alinirsa
etkilendigi rakamlar yoktur ama etkilendigi degerler oldukga fazladir. is yerindeki konumu,

aldigi maasi, ise gelis saati, is yerinde calisma silresi gibi degerler degiskenlik
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g6sterebilir. isveren bu degerleri géz 6nlne alip motivasyon ve calisma planini bu

degerlere gore hazirlamahdir (Bigici, 2016).

2.1.3.6. Kelebek Etkisi

Lorentz, Kaos teorisinde baslangigta yapilan kiclk bir degdisikligin uzun vadede
blaylk etkileri oldugunu ortaya cikarmistir. Lorentz hava kosullarinin tahmin edilemez
oldugunu baslangigtaki degerlerin aslinda bilinemez oldugunu savunmaktadir.
Savunmasini Lorentz sekeri adini verdigi grafiksel modeli olusturmustur. Lorentz bu
model ile kaos teorisine buylk katkida bulunmustur. Kaos teorisinin matematiksel olarak
g6zlenmis halidir. Lorentz sekeri bir kelebedin kanatlarini animsatmaktadir. Kaos teorisi
domino taslari olarak dusunulduginde, kelebek etkisi tUm taslari devirebilecek olan o en

bastaki tasa dokunmaktir.

Kelebek etkisine bilimsel olmayan ama durumu c¢ok glzel agiklayan bir o6rnek
sunulabilir. Hitler giizel sanatlar fakultesine basvuru yapmistir. O yil Hitleri glizel sanatlar
fakultesi 6grenci olarak kabul etmemistir eger kabul edilmis olsaydi, sanat eseri Ureten bir
ressam olarak hayatini surdurecekti, o milyonlarin katili olarak tarihe gegcti. Bilimsel bir
ornek verilecek olunursa, atmosferdeki CO, miktarinin ¢gok az miktarda artmasi bile blyulk
etkiler yaratir. Amazon ormanlarinda kanat ¢irpan bir kelebegin ABD’de firtina kopmasina
neden olmasi gibidir. Ders anlatan bir égretmenin telefonunun galmasi bir égrencinin
dikkatinin dagiimasina sebep olabilir. Dikkati dagilan 6grenci yaptidi hareketlerle grup
arkadaslarinin dikkatlerini de dagitabilir. Bu gruptaki dgdrencilerin dersten kopmasi tim
sinifi etkileyebilir ve bdylece sinif basarisi olumsuz yénde etkilenir (Marshall ve Zohar,
2006).

2.1.3.7. Kuantum Tunelleri

Kuantum tinellemesi diye adlandirilan olgu, kuantum fiziginde aktif kullanilan bir
sistemdir. Yeterli enerjiye sahip olmasa da bir parcacigin bariyerden sorunsuz
gecebilmesini saglar. Bir parcacigin hareket halinde olabilmesi i¢in slphesiz ener;i
gereklidir. Ancak kuantum fizidi parcacidin enerji miktarini kuantum tinelleri ile en aza

indirgeyerek hareket etmesini saglamaktadir.



15

Kuantum tinellemesi, beyinde bulunan sistemin kuantum fizigi ile bagdasan
durumlarini ortaya koymaktadir. Aile egitiminde ise davranis degisikligi meydana getirme
surecini tamamlayan birey topluma katki saglayan birey olur. Her ailede egitim farklidir.
Kimi cocuklari ile gcocuk olup onlarin seviyelerine inerek hayati oyunlastirip 6gretir. Kimi
aile ise kendi yasantisindan ornekler, 6gutler vererek hayati 6gretmeye calisir. Her aile

bireye olumlu, dogru ve faydali egitim vermelidir (Kuloglu, 2015).

2.1.4. Kuantum Fiziginin Egitime Katkisi

Kuantum fiziginin kisinin yasamina sagladigi katkilar, birey ve bireyler arasi
etkilesimi, doga ile kisinin iletisimi olumlu yonde destekler niteliktedir. Dodanin igleyisini ve
duzenini anlamak icin kuantum ile ilgili bilgilerden galismalardan da ne kadar ¢ok alinirsa
doga o kadar ¢ok 6grenilmis olur. Bu bilgilere ulasmak igin bircok arastirmalar incelenmis
ve cesitli kitaplar, tezler ve makaleler yazilmistir (Kahveci, 2012). Klasik fizigin determinist
yaklasimina karsi kuantum fiziginin olasiliklari ve belirsizlikleri icinde barindirarak ortaya
cikmasi kuantum fiziginin 6gretiimesi ve anlasiimasini zorlastirmaktadir (Erol ve
Blyukdere, 2017). Zorluklarin bulundugu kuantum fiziginin verileri ile bilimde oldukca
onemli katki saglanmistir. Sadece bilimde degil edebiyat, sanat, ekonomi, sinema gibi

bircok alana kuantum katki saglamistir (Cam, 2012).

Kuantum fizigi ile degisimlere kapi acan bir diger alan ise egitimdir. Bulunan yeni
yéntemler ve kuramlarla birlikte kesin yargilarla olusan determinist yapiyi kirmis ve daha
disunsel, islevsel ydnler kazandiriimistir. Kazandirilan olasilikli bakis agisi disince
seklini olumlu yénde etkilemistir. Kuantum egitiminin temelinde, 6grenciler yanhgi ve
dogruyu ayni anda gérmelerini saglamak amaclanmistir. Sadece akademik basari ile
ilgilenmeyen kuantum &grenmede, bireyin manevi duygulari ile akademik basarisini
arttirmasi sayesinde iki iglemi birlikte yuritmesi beklenmektedir. Holistik yapida olan
kuantum o6grenme, bireyde dlslnce yapisini ortaya koymasini, istedigi zaman

duguncelerini yansitmalarini hedeflemektedir (Ayvaz Tuncel, 2011; Cakmak, 2009).

2.1.5. Kuantum Ogrenme

Egitim bilimlerinin gelismesine katki saglayan birgok model vardir. Ogretmen

merkezli olan modellerin yerine gelisen, kendini yenileyen modellerle 6grencilerin
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merkezde oldugu kalici 6grenmelerin gerceklestigi modeller gunlik hayata gecmistir. Bu
modeller ile etkinliklerin arttirildigi 6gretmenlerin rehber konuma gectigi ve 6grencilerin
derslerde daha aktif oldugu modeller gelistiriimistir. Bu modellerden biri olan KOM égrenci
merkezli olup kalici dgrenme ve etkinlikli 6grenmeyi kapsayan modeldir. KOM égrencilerin
dikkatini gekmede ve merak duygusu uyandirma konusunda olduk¢ca 6énemli bir yere

sahiptir.

KOM, 1980’li yillarda egitimci ve psikiyatrist Georgi Lazanov'un egitimi kapsayan
kalici 6grenme ve etkinlik destekli 6grenme icin ortaya koydugu fikirlerdir (Ay, 2010). Bu
model “Beyin uyumlu égrenme teknik ve stratejileri” ve “Hizlandiriimis 6grenme teknikleri”

gibi yaklasimlarla meydana gelmistir (Gulli, 2010).

KOM &grencilerde akademik becerileri ve yasam boyu égrenme becerilerini bir
arada kazandirmayi hedefleyen ayrica beyin fonksiyonlarinin gelismesini saglayan ikili ve
Uclti beyin teorilerini icinde kapsayan yaklasimdir. Ogrencilerde butlincil égrenmeyi,
duygusal zekalarinin gelismesini, Noéro Linguistik Programlama (NLP) gibi cagdas
yaklasimlari da barindiran, bireylerin farkliliklarini iceren c¢oklu zeka gibi prensipleri de
blnyesi altinda bulundurmaktadir (Deporter ve Hernacki, 1992). Kuantum 6grenme, Bobbi
Deporter tarafindan ortaya cikartiimis ve Amerika’'da “Learning Forum” tarafindan
kullanildigi bilinmektedir. Tarkiye’de ise “SuperCamp Turkey” olarak isleme alinmistir
(Demir, 2006).

Kuantum fizigi arastirmalarindan elde edilen verilerle, kuantum 6grenme kavrami
Uzerine birgcok olgular ortaya c¢ikmistir. Bu olgular, bireyin kendini bir bitin olarak
gelistirmesini amacglamaktadir.  Bireyin  sorgulayici, olgulari  degerlendiren ve

tumdengelimci anlayisa sahip olmasi gerekmektedir (Gurel, 2017).

KOM’de d3renmeyi 6grenme ilkesi dnemli yer kaplamaktadir. Ogrenmeyi 6grenme,
neyi nasil 6grendigimizle, soyut 6grenme alanlarini somutlastirma ve kavramlari
icsellestirme ile ilgilidir (Cakir ve Arikil, 2012). Ayrica KOM sorgulayici birey yetistirmeye,
arastirmaci kimlikler olusturmaya, grup ¢alismasina elverisli ortamlar kurmaya ve problem

¢6zmeye yardimci olan bir 6renme modelidir (Usanmaz, Alci ve Celikdz, 2017).

Deporter (1992) KOM’l, enerji bitininli 1siga déndiren etkilesim olarak
tanimlamaktadir. Demir (2006), Deporterin yaptidi agiklama sonrasinda kuantum
ogrenmeyi, 6grencilerin bilgiyi kullanarak 6grenmeyi gergeklegtirmesi olarak tanimlamigtir.

Vella (2002) KOM, beyindeki sinirsel aglari kullanarak bilgiyi kisisel yontemlerle beyinde
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tutma islemi olarak sunmustur. Hanbay (2009) ise bireyin kendini gergeklestirmesinde rol

alan model olarak KOM’Ui belirtmistir.

2.1.6. Kuantum Ogrenmenin Dayandig: Temeller

Dr. Georgi Lazanov'un ortaya gikardigi KOM'in baglangici 1980li yillardadir. KOM;
bilim insanlarinin bir araya geldigi ve birgok teknik, yontem, kuram ve teoriden
sentezlenen yapilari ortaya koyduklari modeldir (Etyemez Demirboga, 2014). Lazanov
KOM'i beyin uyumlu 6grenme teknikleri, stratejisi ve hizlandiriimis 6grenme tekniklerine
uyumlu gormustir (Ay, 2010). Bu tekniklerle birlikte beyin odakli diger iki teknik ise ikili
beyin teorisi ve Uclu beyin teorisidir. Bireylerin kisiliklerinin, zekalarinin, yeteneklerinin,
duygularinin farkli oldugu c¢oklu zeka kuramini da igcinde barindirir. Ayrica kuantum
ogrenme sinir dili programlama, 6grenme bicemleri ve hizlandiriimis 6grenme teknikleri
gibi beyin temelli tekniklerden ortaya cikmistir (DePorter ve Hernancki, 1992). Yukarida

belirtilen yaklasim, kuram, yontem ve modeller agagdida agiklanmistir.

2.1.6.1. Suggestopedia (Telkin) Yontemi

Dr. Georgi Lazanov tarafindan gelistirilen suggestepedia ydntemi sugges ‘telkin’,
pedia ‘pedogoji’ anlamina gelmektedir. Suggestopedia insan beyninin nasil ¢galistigini ve
bireyin 6grenilmek istenilen bilgiyi nasil 6gdrendigini aciklar. Lazanov’a (1978) gore
ogrenilmesi gereken konuda basarisiz olma durumu, sinifta 6gretmen soru sordugunda
parmak kaldirmak isteyip acaba yanlis mi biliyorum korkusu ile cevap verememe durumu,
o6grenme yeteneginin kisitlanmasi durumu gibi sebepler ylzinden zihinsel kavrama

dizeyinin sadece %5-10’unu yansitiimaktadir.

Suggestopedia yabanci dil egditiminde 6nemli bir yere sahiptir. Hizlandiriimig
o6grenmenin temelini olusturan suggestopedia 6grenci duygu ve dusluncelerini 6n planda
tutar (Walsh, 2002). Suggestopedia’da ama¢ beyinde olan korkulari yenebilmeyi

basarmak ve kullaniimayan alanlari kullanabilmeyi 6grenmektir (Lazanov, 1978).

Suggestopedia (egitimsel telkin) yoénteminin ilkeleri ve uygulama asamalari

asagidaki gibidir:

o Ogrenme, 6grencinin rahat davranacagi ortamda gelisim géstermelidir.
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Ogrencinin sinifta yasadigi psikolojik sebeplerle 6grenme durumunun disik oldugu

goruldiginde 6gretmen bu sebeplere ¢ézim bulmalidir.
Hayal glicinu gelistiren 6grenci, basariya daha yakin olur.

Ogretmen, dgrencilere giiven vermelidir. Derslerinde basarili olacaklarini onlara
gliven duygusuyla islemelidir. Ogrenciler, kendilerini ne kadar ¢ok glivende

hissederlerse o kadar ¢ok basariya ulasmis olurlar.

Ogretmen 6grencilerine ‘hayal giiciiniize sinir koymayin’ diyerek yaratici bireyler

yetistirmeye calisir.

Derslerde o6gretmen ogrencilere etkinlik yaptirir. Etkinliklerde ogrenciler kendilerine
yeni adlar bulurlar, eglenceli takma adlar Uretirler ve 6grenmeyi motive edici hale

getirirler.

Sinif ortaminda 6gretmen tarafindan acilan ders igi uygun muzik, bilingalti 6grenimi
kolaylastirmaktadir. Barok miizigi insan kalp atim sayisina uygun calmaktadir. insan

ruhu icin verimlidir.

Ogrencinin daha aktif oldugu 6grenme olayinda biling ve bilingalti arasinda

beraberlik oldugunda 6grenme olumlu yonde gelisim gosterir.
Hayal kurma ve yaratici drama 6grenmeyi engelleyen etmenleri en aza indirir.

Ogrencilere derste veya etkinlik igerisinde resim, miizik, drama alanlari dgretilerek

derslerin daha verimli gegmesi saglanabilir.

Materyal tasarimi derslere yenilik katar ve bu yenilikler akademik basariy1 olumlu

yonde etkiler.

Ogrencilerin sinif ortaminda rahat olmasi i¢cin mizik, resim, dans ve hareket gibi

aktiviteler yaptirilabilir.

Ogrenci sorulan soruyu yanhs cevapladi ise 6gretmen tolerans go&stermelidir.
Ogrenciye dogruyu direkt séylemek yerine ipuglar verilerek 6grencinin dogruyu
kendisinin bulmasi saglanmalidir. Ogrenci 6zgliven problemi yasamamalidir (Larsen
Freeman, 1986, Akt. Bolikbasi, 2012).
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2.1.6.2. Hizlandinlmis Ogrenme

Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarini énemseyen, dgrenenlerin 6grenme diizeylerini
arttiran, beynin sanatsal, s6zel sayisal tUm alanlarini igine alan 6grenme bigimidir (Ekici,
2013). Hizlandinlmig 6grenme; ogrencilerden bulunan stres, kaygi ve oOnyargi gibi
duygulari benimsemektedir. Bu model, beynin ¢alisma prensibini ve isleyisini 6grenmenin

onemi acisindan destekler (Akbiyik, 2007).

Meier (2000) hizlandiriimis 6grenmenin basariyr arttirdigini savundugu 7 temel

ilkeden bahsetmektedir. Bu ilkeler;

o Ogrenme durumu; insan bedenini ve bitln zihnini bir arada tutar.
o Ogrenme durumu ile bilgi tiiketiimez yeniden yaratilir.

o isbirligi ile 6grenme diizeyi arttirilir.

o Ogrenme seviyeleri birbiriyle es zamanli gerceklesir.

o Ogrenme déniitlerle bireyin kendi kendisine yapmasi ile olusur.

o Ogrenmede énemli rol oynayan pozitif duygular bireyde gelisirse dgrenme biyik

oranda artar.
o Gorsel sekiller, resimler beyin tarafindan daha kolay algilanir.

Hizlandirimis 6drenme modelinde ders islenirken &3renme slrecleri igin

uygulanmis dort asamali gember yontemi agagida belirtilmigtir:

Hazirlk asamasi: Ogrenci ilgisinin derse karsi merak uyandiriimasi, olumlu
davraniglarin gelistiriimesi gereken asamadir. Dersin hedeflerinden &6grenci haberdar

edilir.

Sunum asamasi: Daha c¢ok o6gretmenin aktif oldugu o6grencinin ise yeni bilgiyi
icsellestirdigi asamadir. Bu asamada &grencilerle birlikte gorsel aktivitelerin duyu

organlarinin daha ¢ok kullanildigi etkinliklerin oldugu asama olarak bilinir.

Pratik agamasi: Ogrenilmis olan eski bilgilerin yerine kazandiriimis olan yeni
bilgilerin gectigi asamadir. Pratik asamasinda ogrencilerin egitsel oyunlari, yaratici

dramalari ve problem ¢ézme becerileri ile kazanimlari gelistirilebilir.
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Performans asamasi: Ogrencilere verilen yeni bilgilerin glinlik hayatta uygulamaya
gecirmelerini  saglayan asamadir. Performans  degerlendirmesinin  yapilmasi

onerilmektedir.

KOM'de bulunan basamaklar ile hizlandirilimis 6Jrenme icerisinde bulunan 4

asamall gember yontemi aktif olarak kullaniimaktadir (Demir, 2006).

2.1.6.3. Ogrenme Bigemleri

Her bireyin kendine 6zgu 6grenme stili vardir. Bireyler 6grenme stilleri ile bilgiyi
daha kolay kavrar. 1960 yilinda Rito Donn tarafindan ortaya cikarilan 6grenme bigcemleri
ogrenciler Gizerinde olumlu yonde etkili olmustur. Bir sinifta bireysel farkliliklari olan birgcok

dgrenci meveuttur. Ogrenme bicemleri 3 farkli sekilde aktarilabilir:

Gorsel stil: Bu gruba dahil olan 6grenciler daha ¢ok derslerdeki uygulamada harita,
resim, grafik, sembol, tablo gibi gorsel hafizayi kullanabilecekleri etkinlikler isterler. Bu

sekilde 6grenmeyi gorsel hafiza ile kalici hale getirirler.

isitsel stil: Bu dgrenciler daha ¢ok miizik, diyalog ve ses ile égrenirler. Bu grup
ogrencileri metin  okumayi, karsisindaki kisiyi dinlemeyi ve anlatarak o6grenmeyi
benimserler. Dikkatleri kolaylikla dagilabilir (Deporter, Reardon ve Nourin, 1999).
Ogrenme sirasinda dgrenci birisine ders anlatiyormus gibi anlatarak ve kendisini
dinleyerek daha verimli dgrenme elde eder. iki ve iki kisi Ustli topluluklarda daha kolay

o6grenim saglarlar.

Kinestetik / Hareket stil: Bireyler bu grupta yasayarak 6grenme olgusunu kinestetik /
hareket stiline benzetirler. Hareket, dokunma, vicut dili ve etkilesim iginde olma
durumlarini saglayarak 6égrenmeyi kolaylastirirlar. Ogrenciler etkinlik sirasinda dokunma
ve hissetme duyularini ortaya ¢ikardiklarinda akademik basarilarini arttirirlar. Yaparak
yasayarak ogrenme tekniklerini kinestetik / hareket stiline bagl 6grencilere uygulama

yapmak bu stil icin 6nem igerir (Boydak, 2008).

Ug stil incelendiginde ve her dégrencinin bireysel farkliliklari géz éniine alindiginda
derslerde o6grencilerin aktif olmasi 6gretmenlerin ise rehber konumda olmasi bilginin
kaliciigini arttirmaktadir. Ogretmenin rehber konumda oldugu derslerde etkinlikler her g

stile uygun hazirlandiginda daha ¢ok drama ve senaryolu etkinlikler kullaniimasi tavsiye
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edilir. Ogrenciler drama ile senaryo etkinliklerinde isitsel, gérsel ve kinestetik stilleri

uygularlar. Ogrenme kalici hale gelir.

2.1.6.4. Noro Lingiiistik Programlama (NLP)

Neuro, bes duyu organimizla iletisim kurarak bireyler arasindaki iliskidir. Linguistik,
s0zlu ve s6zsuz iletisim demektir. Programlama, dogru veya yanlig birimlerimizi organize
eden programlama stilidir. NLP ile egditim, spor, rehberlik, saglik, kogluk, is dinyasi,
yaraticilik, terapi gibi alanlarda kullaniimaktadir. John Grinder (Dil Bilimci) ve Richard
Bandler (Matematik ve Gestalt kurami) iki bilim insani birlikte ¢alismasi sonucunda NLP
ortaya ¢ikmistir. NLP modelleme Uzerine olusturulmustur. NLP ile basarinin ne oldugu,
basari tesadiflerle mi ortaya c¢iktigi, herkesin basarili olup olmayacagi, basarinin

formUlinun olup olmadigi gibi sorulara cevap aramaktadir.

NLP de asil amag bireyde duygu ve dusuncelerle zihnin yeniden ele alinmasi ve
zihni yeniden programlanmasidir. NLP’de bazi sayitlilar mevcuttur. Agagida aciklamali bir

sekilde bu sayitlilar verilmistir (Yilmaz, 2004).

o Her bireyin icsellestigi kendine 6zgl bir diinya modeli vardir. insanlara karsi olumiu

tutumlar sergilemek gerekmektedir.

o Bireyler arasi iletisimde verilen tepkiden daha 6nemli olan yapi alinan tepkidir.

Alinan tepkiler, verilen etkinin bictigi degeri belirtir.

o Kisinin, psiko-motor ve bilis dzellikleri birbiri ile etkilidir. Bireyin beden ile zihni, zihin

ile bedeni g6z 6nlinde bulundurulup degistirilebilir.

o Yasanilan her olayin ve davranisin mutlak bir nedeni vardir. Bu neden, Kiginin
yasadigl deneyimlerdendir ve kisi bu deneyimlerle kisiligine benzer tavirlari ortaya

cikarir.
o Basarili olmak isteyen bireyler her seylerini kendilerinde sakl tutarlar.

o Basarisiz olan bireyler aslinda basariya ulagsmis bireylerdir. Aslinda basarisizlik bir

donuttar.

o Bir olayl yasayan birey bu olayda basarili olabiliyorsa bir bagka bireyde bu olayda
basarili olabilir (Altin, 2018)
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2.1.6.5. Coklu Zeka

KOM etkinlikleri hazirlanirken goklu zeka kuramini iceren zeka tirleri de dikkate
alinir. KOM'(i uygulayan arastirmacilar égrencinin ne kadar zeki oldugu ile ilgili degil hangi

alanda zeki olduklari ile ilgilenirler (Cakir, 2013; De Porter, Reardon ve Nourie, 1999).

1983 yilinda Gardner, gunumuize kadar yansitilan c¢oklu zeka kuramini ortaya
cikarmigtir. Coklu zeka kurami zekanin 1Q (Intelligence Quotient) ile 6lgulemedigi
bireylerin farkli 6grenme stilleri ile farkli 6grenme ortamina dahil olduklarini anlatan
yaklasimdir. Bireyi merkeze alan ¢oklu zeka kurami, Gardner’a gore problem ¢ézebilme,

farkli kultarlerden birden ¢ok Urun ortaya koyabilme becerisidir (Kdksal, 2006).
Gardner’in ¢goklu zeka kurami 8 farkli zeka gesidine dayandiriimaktadir.

Dil-Sézel Zeka: Bu zeka alani dilin yazma, konusma, dinleme ve okuma gibi hayatin
temel iglemlerini uygulayabilme becerisi ile ilgilidir. Bu zeka c¢esidinde aktif olan 6grenciler
kendilerini s6zlU ve yazil ifade etmede basarilidirlar (Bagaran, 2004). S6zel zekanin dil ile
ilgili hazirlanan c¢alismalarinin hepsinde mektup ve rapor olusturabilme, okuyabilme,
bireyler arasi sohbet edebilme, dinleyici éninde konusabilme becerileri kazanmada

6nemli bir yerde oldugu vurgulanmaktadir (Basaran, 2004).

Mantik-Matematiksel Zeka: sayilarla ve akil yarutme ile ilgili olan iglemlerle mantik-
matematiksel zeka ilgilenir. Bu zeka alani, elestirel dislinme, hesaplama, sebep-sonug
iliskisi olusturma gibi yetenekleri kapsar (Kuloglu, 2005). Matematik-mantik zeka tiriinde
bireyler neseneler arasinda mantiksal iligki olusturarak, nesnelerin &zelliklerini
nicellestirerek, soyut iligkileri somutlastirmada basarilidirlar. Problem ¢ézmekten, santrang

gibi dusuincesel olan oyunlari oynamaktan hoslanirlar (Kural, 2020).

Gorsel-Uzaysal Zeka: Bu tir zeka alani bir bireyin veya 6gdrencinin objektif olarak
gozlemleme veya gorsel-uzaysal dusunceleri grafiksel ve sekilsel olarak olusturma
yetenegine sahiptirler. Gérsel zekaya sahip olan bireyler renge sekle bicime ve uzaya bu
olgular arasindaki iligkilere ilgi duyarlar. Bu alanlarda daha basarili olurlar. Gérsel zeka da
daha iyi olan bireyler yazili metinleri daha ¢ok haritalara, sekillere, renklere, diyagramlara
ve grafiklere gevirerek daha kolay okuma saglar. Sanat icerikli etkinliklerle daha kolay
6grenim gorurler. Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar. Film, slayt gibi ders notlarini

yazili hikayelere gbére daha c¢ok tercih ederler. Renklere karsi ¢ok duyarl olan bu grup
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bireyleri bulmaca ¢ézmekten hoslanir. Bu zeka tlriine sahip bireyler gorsel hafizalar
sayesinde qgittikleri yerleri kolay hatirlarlar. Gorsel uzaysal zeka turiinde basarili olan
bireyler brostr, logo tasarimi, elbise tasarimi, hikaye resmi, poster, karikattr, duvar resmi

gibi nesneleri yapabilirler.

icsel Zeka: Kisinin kendini tanidigi, kendisi hakkinda bilgi, disiince ve beceri ile
cevresine karsi iliski kurma yetenegidir. Bu zeka tlri gelismis olan bireylerden kendilerinin
guclu ve =zayif vyonlerini gormeleri, kendilerini objektif olarak degerlendirmeleri
beklenmektedir. igsel zekaya sahip olan &grenci 6zelliklerinden bazilari verilmistir;
Bireysel olan calismalarda daha basarilidirlar. Bagimsiz olarak hareket etmeyi severler.
Guclu ve zayif yonlerini bilir ve ona gore davranis gosterirler. Kendisine gliven konusunda
oldukca yeteneklidir ve hayat tecriibesine 6nem verirler. Hedef ve 6niine koydudu hayata
dair amaclarinda olumlu anlayisa sahiptir. Davraniglari ve dusunceleri arasinda
tutarhliklari vardir. Bireylerde ki igsel davranis etkinlikleri olarak, yapilacaklar listesi
olusturulabilir, amaclari belirlenebilir, sessiz ders ¢alisma ortami olusturulur. Bu zeka

trlne sahip bireyler bir durumu savunma olayini basarili sonuglarla ortaya koyar.

Sosyal Zeka: Bu zeka turG ile birey diger bireylerin yiz ifadelerine, mimiklerine ve
seslere olan duyarhligi ve diger bireylerdeki degisik dzellikleri benimseyerek onlari basarili
bir sekilde analiz etme, yorumda bulunma ve sentezleme becerisi ile anlatilir. Sosyal
zekasi gelismis olan 6grenci 6zellikleri sdyledir; bagka kisilerin dislincelerine saygl duyma
yetenegi gelismistir. Arkadaslari ile oyun oynamayi ve ders galismayi sever. Problemi olan
arkadaslarina ¢dzim O6nerileri sunar. Arkadaslarina deger verir, arar ve gorusur. Grup
icerisinde lider olmaya aligkindir. Akranlariyla ya da arkadaslariyla sosyallesmekten

hoslanirlar.

Mazik-ritmiksel Zeka: Bu zeka turlinde bir bireyin muizik pargasindaki akustige,
ritme, melodiye, muzik aletlerine ve ¢gevreden gelen seslere duyarhligi anlatilir. Bu tire ait
olanlar en iyi mazik, ritim ve ses ile 6grenirler. Mlziksel-ritmik zeka; ses ve melodiyi
hissederek kendi dilinde taklit etme, muizigin ve ritmin sekline deger verme, ritim ve
tonlarin degisik Ozelliklerini uygulayabilme olarak adlandinlirlar (BiUmen, 2005). Bu ture
sahip olan dgrenciler, mizik aletlerini kullanmayi severler, ders ¢alisirken ayak ve elleri ile
ritim tutarlar. Bir sarki duydugunda farkinda olmadan o sarkiya eslik eder, hikaye resim

gibi olaylari anlatirken garki sozleri soyliyormus gibi aktarirlar.

Bedensel-Kinestetik Zeka: Bu tur zeka alani denge, koordinasyon, esneklik, gug ve

hiz gibi bazi fiziksel 6zelliklerin yani sira dokunsal Ozellikteki bazi becerileri de
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icermektedir. Bu zeka tlrline sahip bireyler dokunarak, hissederek, yaparak-yasayarak iyi
bir sekilde dgrenirler. Bedensel-kinestetik zekasi iyi olan bir 6grenci vicut dilini oldukga iyi
kullanirlar. El becerilerinde yetenekli olan 6grencilerde bu zeka tirline sahip bireylerdir.
Bir veya birden fazla sporla ilgilenmeyi severler. Bu zeka tirl ile ilgilenen bireylere
pandomim, sessiz sinema, isaret dili ile anlatim, egzersiz gibi oyun ve etkinlikler

yaptirilabilir.

Doga Zekasi: bu zeka alanina sahip olanlar dogada bulunan veya doganin
kendisini, bitki hayvan gibi canli varliklari incelemeyi ve ilgi duymayi seven bireylerdir.
Cevreye karsi ¢ok duyarl olurlar. Doga olaylarini gok merak ederler. Bitki yetistirmeyi ¢ok
severler, sinif ortaminda bulunan ciceklerin bakimini Ustlenebilirler. Mevsimleri iklim
degisikliklerine karsi ilgi beslerler. Toprakla ilgilenmeyi severler. Bu zeka turine sahip
bireylere doga yurlyusu, meyve ve sebze cekirdekleri inceletme, yaprak koleksiyonu,
meteorolojik aletlerle 6lcim yapma, doga belgeseli hazirlama gibi etkinlikler yaptirilabilir

(Karamustafaoglu ve Yaman, 2015).

2.1.6.6. Duygusal Zeka

Duygusal zeka ise karsisindaki bireyin duygularini anlama, kendi duygu ve
duguUncelerini tanimasi bu iki durumu yodnetebilme becerisidir. IQ’'yu tamamlayici zeka
olarak duygusal zeka gdsterilebilir (Kemper, 1999). Duygusal zekay! benimseyen bireyler
zeki olmayi hedefleyen bireyler olarak da aktarilabilmektedir. Duygusal zeka, sosyal
kurallar ile bireyler arasi iligkileri, duygusal kurallar ile kendi benligini nasil gelistirip

yonetecegdini belirleyen zeka alanidir.

Joseph (1999) hazirladigi g¢alismasinda 1Q arttirmak igin bazi Onerilerde
bulunmustur; stresi azaltmak, diger bireylerin duygularini tartmak, kendimizi tanimak,

sosyal becerileri arttirmak, motivasyonu ylkseltmek gibi éneriler sunmustur.

KOM seminer kurslarinda énemli goérilen yasam becerisi ve iletisimde zihinsel
becerilere ek olarak duygusal zekanin geligtiriimesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bireyler
duygusal yonden ele alindiginda bircok problemin duygu yoénu ile bireyleri taniyip

sorunlarin ¢ézildugu goérilebilir (Demir, 2006).
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2.1.6.7. Holistik (Biitiinciil) Ogrenme

Holistik egditim, son zamanlarda egitim camiasinin Uzerine dustugu kavramlardan
biridir. Gestalt psikologlari bu egitim ve 6grenme Uzerine aragtirmalar yapmiglardir.
icyapidan olmayan dis diinyada alinan tim olgular bitiinsel olarak algilanir (Simsek,
2008).

“‘Butuncul mufredat” kitabi ile holistik 6grenme, John P. Miller tarafindan 1988
yilllarinda meydana gelmistir. Holistik 6grenmede ogrencilere akademik basari yerine
adalet, vicdan, maneviyata énem veren ve ahlaki degerlere sahip ¢ikan bireyler olarak
gelistirmesi savunulur (Miller, 2005). Holistik 6grenmenin asil amaci; 6grencilerin beden,

kisilik, zihin ve duygunun bir arada gelismesidir (Akpinar ve Aydin, 2009).

2.1.6.8. Sag-Sol Beyin Teorisi

Beyin iki yarim kireden olusmaktadir. Sag ve sol beyin olarak adlandirilan loblar,
kendi alanlari igerisinde farkli becerilere ve farkli distinme bicimlerine sahiptirler (Caine
ve Caine, 2002; Given ve Deporter, 2015).

Sag ve sol yarim kure olarak ikiye ayrilan beynin sag lobu; beynimizin yaratici
kismini olusturur. insanlar sezgilerinde bu lobdan faydalanir, duyma ve gérme merkezleri
bu loba baglidir. Mecaz anlamlarla ilgilenir ve hayal gucu yuUksektir. Gorsel ve igitsel
konularla sag beyin ilgilenir. Sembolik distncenin, kesiflerin ve hayallerin degerlendigi
alandir. Sol beyin ise mantigin ve kavramlarin batinlestigi yerdir. Bu lobda dizen ve
siralama vardir. Neden sonug iligkisi sol beyinde isleme alinir. Analitik diisinme becerisi
sol beyinde gerceklesir. Sayl, semboller ve kelimeler ile ilgilenir (Resim 2). Sol beyin

vicudun sag tarafta bulunan organlarini yonetir (Polat, 2014; Nakiboglu, 2003).

Bilgilerin bir arada degerlendirilip sentezlendigi, sag ve sol beyin loblarinin
arasindaki iletisim gorevini Ustlenen alana korpus kollasum adi verilir. Bu yapi loblar arasi
ortak karar almada etkilidir (Oktay Esen, 2014). Sag ve sol loblarin iglevlerini yerine

getiremedigi zaman beyin, fonksiyonlarini isleme koymakta glclik cekmektedir.



26

Resim 2. Sag-Sol Beyin (URL-2, 2021)

2.1.6.9. Uglii Beyin Teorisi

Uglii beyin teorisi Paul MacLean’'in (Nérobilimci) 1978 yilinda ortaya gikardigi bir
teoridir. MacLean, beynin 3 bélumden olustugunu 3 bélumun farkh 6zellikleri sergiledigini
savunmustur. Suriingen Beyin (iggtidisel Beyin), Orta Beyin (Duygusal Beyin), Rasyonel

Beyin (Neo Korteks Beyin) olmak Gzere beynin bolumleri siralanmigtir (Duman, 2015).

Suriingen Beyin (iggldiisel Beyin): Bu beyin alani yasamsal faaliyetlerimizi yerine
getirmek icin iglevlerde bulunur. Kendini savunma, hakimiyet kurma, aglik ve Greme gibi
yasamsal faaliyetlerle insani kontrol eder. Siringen beyin kisminda her davranis her

zaman gergeklesir ve degismez. Suringen beyinde dustince gergeklesmez (Demir, 2006).

Orta Beyin (Duygusal Beyin): Limbik sistem adi ile de anilan Orta beyin, duygulari
tecribe etmek, depolamak ve duygulari kontrol etme gdérevini Ustlenir. Paul MacLeon’a
gore hem kuslarda hem de memelilerde goérulir. Orta Beyin igin hos ve hos olmayan

durumlar mevcuttur. Hislerin ortaya ¢ikmasin da etkilidir (Girit, 2011).

Rasyonel Beyin (Neo Korteks Beyin): Memelilere 6zgl olan ve insanlar igin 6zel
olarak bulunmaktadir. Beynimizin rasyonel, mantikli ve yaratici olan kismidir. Ust diizey
zihinsel aktivitelere yardimci olan kaynaktir. insan beyininin %83'lik kismi ile en biyiik
yapiya sahip beyin bélimaddr. Beynin anlamsal ve mantiksal yapisidir (Caine ve Caine,
1991).
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Uclii beyin teorisi ile sevilen her sey daha kolay hatirlanir. Hatirlaniimak istenilen
bilgiye duygusal anlamlar ylklenerek ¢agrisimlar yaptirilarak hatirlama islemi daha kalici
hale gelmis olur. KOM’'de akademik beceriler bélimiinde yer alan not alma tekniklerinin

icinde bulunan Not AY tekniginde Uclu beyin teorisi etkilidir (Demir, 2006).

2.1.7. Kuantum Ogrenmenin Prensipleri

Kuantum o6grenme, bes temel prensiple ilgilidir. Bunlardan bazilari kuantum
6grenme dizeninin olusturulmasinda rol alir. Bu ilkeler (Deporter, Reardon ve Nourie,
1999):

1. Ogrenmenin basarili gergeklestigi ortamlarda bitkilerin bulunmasi, ortama uygun

renkler ve gorseller, aydinlatmasinin yeterli olmasi, mizigin etkin olmasi dnemli rol alir.

2. Dersteki 6grenmede amaca uygunluk olmazsa olmazlardandir. Dersin isleyisi bir
organizasyon sirketi gibi gorulebilir. Herkes belirli bir dizen igerisinde 6grenme

gergeklestirir.

3. Beyin yapisi zorlanilan alanda daha aktif calisma gerceklestirir ve eksik
ogrenilmis bilgiler ile yeni dégrenilen bilgiler arasinda baglanti kurarak 6grenmeyi aktif ve

kalici kilar.

4. Zor olan konuda &grenciye ders igi glven verildiginde 6grenme basarili olur.

Ogrenci beceri konusunda Ust diizey gelisim gosterir.

5. Bir bilgi 6grenilmeye degiyorsa kutlanmaya da degmelidir. CUnkU gerekli donutler

verildiginde 6grenme kapsaminda pozitif yonli duygular, davranislar ve ilgiler ortaya ¢ikar.

2.1.8. Kuantum Ogrenme Diizeni

Kuantum &grenme; o6gretme ve Ogrenme slreci igin organizasyon sirketine
benzetilebilir. Bu organizasyon vicut dili, ses, atmosfer ve gorsel sdlen ile bir programi
sunmayi hedefler durumdadir. Ogretmen bu organizasyon sirketinin yoéneticisi gérevini
ustlenmektedir. Ortami inceleyen ve duzenleyen, oturma planini kisilere gére ayarlayan,
gerekli ydnlendirmeleri yapan, programa uygun yerleri ve zamani ayarlayan, kisileri aktif

konuma getiren gérevdedir. Kuantum égrenme icin 6grenme ortami organizasyon yapilan
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salonunun ihtisami gibidir. Organizasyon yoneticisi ve organizasyon sirketinin
calisanlarinin istekleri ise 6grenme ortaminin atmosferini olusturmaktadir. Bitin etmenler
birleserek KOM'de biitiin icerigin ortaya ¢cikmasina katki saglamaktadir (Acat ve Ay, 2010;

Deporter, Reardon ve Nourie, 1999).

Kuantum &égrenme; cevre, tasarim, atmosfer ve temeller yapi taslarini bir araya
getirir. Temeller; yasalar, inanglar, sézlesmeler ve talimatlarla iligkilidir. Atmosfer; kisisel
duygular, given ve duristlik tarafindan olusur. Tasarim ise; hareketli ve ilgi olusturan
dikkat geken egitim programini belirtir. Cevre; 6grenmeyi kazandiran ve destek veren
yapilardan meydana gelmektedir (Ayvaz vd., 2007). Kuantum 6grenme duzeni Sekil 1'de

gosterilmistir.

e L Cevre ) ~
Atmosfer Fiziksel Ortam
Kesfedici Oygqlar Gorsel Solen
- . Aktiflik
Guvenli Hareket Rahat
Rahatlatici Avantailar Uyumlu
Pozitif !
>—[ Degerler ve inanglar ]—~<
Ogrenmeyi
Etkilesim Ogrenme Yéntemler
Becerisi
Baglanti Oyunlar
Bilgi Not Alma Metafor
Tecriibe Okuma iliskilendirme
Yazma

K [ Kavnaklar J /

Sekil 1. Kuantum 6grenme duzeni

2.1.8.1. Atmosfer

Sinifin egitim ve 6gretim icin dizenlenmis haline atmosfer denir. Sinifin alaninin,
Ogretim asamasinda etkinlikleri daha kolay yapabilmek adina uygun isik, ses duizeyi,
sicaklik, duvarin rengi, hijyenlik, oturma plani gibi diizenlemelerin énceden kontrol altina

alinmasi gerekmektedir. Siniftaki etkinliklerin verimli gegmesi igin sinif ortamindaki fiziksel
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unsurlarin 6grenmeyi kolaylastirici sekilde tasarlanmis olmasi oldukga énemlidir (Karacali,
2006).

Ogrenme ortami, dikkat cekici bir sekilde kisisel duygular ve glivenli alani olusturan
kuramlara olanak saglamayi gerekli kilar. Bu nedenle o6grencilerde ilginin artmasi,
o6grenmeye katihmin motivasyon degerinin yiksek olmasi sinif yénetimi kuramlarinda
etkilidir. Kuantum 6grenme, dgrenci yasami ve icerigin arasinda bag olusturan yaklagimdir
(Ayvaz vd., 2007). Amac ogrencileri olumlu yonde etkileyerek derse kargi guvenlerini
arttirmak ve basarilarinin kalicihgini saglamaktir. Ogrencilere basarili bir sinif ortami

gelistirmek igin;

o Sinifta bireyler arasi uyumun dengede olmasi gerekmektedir.

o Sinif ici dagilim yapilan gérevlerde 6grenci heyecan ve zevkle desteklenmelidir.

o Sonuglarda degil, her adimda 6grenci donutlerden haberdar olmaldir.

o Kutlama yapilarak égrencilerin dgrenmelerini kendilerine ait hissetmeleri saglanir.

o Sinif atmosferinin, dgrenciler tarafindan aktif olarak gelistiriimesi istenmelidir.

2.1.8.2. Temeller ve Mukemmelligin Sekiz Anahtari

Kuantum 6grenmede, bireylerin yasamlarini ve hayat duzenlerindeki temelleri
olusturmalarina ve geligtirmelerine yardimci olmak igin 8 ilke bulunur. Bu ilkeler;
‘Mikemmelligin sekiz anahtari’ olarak belirtilir. “Dengeli ol, buttncul ol, esnek ol, hatalar
basariya goturdr, isini sahiplen, guzel amagla konus, kendini idealine ada, hedefine
odaklan”dir. Bu ilkeler kigilerin 6grenme ortamlarinda motivasyonu artirmada yardimci rol

oynarlar. Ogrenme daha rahat ve stressiz devam eder.

Ogrenmenin eglenceli oldugu basarinin arttigi bu égrenme ortamlari yasam boyu
6grenme becerileri arasinda yer almaktadir. Mikemmelligin sekiz anahtari kavramlari

yasam boyu 6grenme becerileri basligi altinda agiklanacaktir (Celik, 2017).

2.1.8.3. Tasarim

KOM dersin tasarimi, icerigin etkili bir sekilde olusturulmasi ve igerigin
anlatilmasinda yol gosteren arastirmalarla desteklenmektedir. Egitim programinin tasarimi

ise 6grencinin ilgisini, derse katihmini ve yonlendiriimesine katki saglayacak bicimde
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olusturulmalidir. Bilgiyi en klclk parcalara ayirarak ogretiimesi ve 6grencilerin birgok
duyularina dokunarak dizenlenmesini benimsemektedir (Deporter ve Hernacki, 1992;

Given ve Deporter, 2015).

2.1.8.4. Cevre

Cevre, 6grenme sirecini etkileyen i¢ faktorler ve dis faktorler 6grenme ortamini
meydana getirir. Ogrenme ortami igin égrencinin aktif olabildigi rahat hareket edebildigi
ortamlar olusturulmahdir. Sinifta bulunan her sey 6grencide merak duygusu uyandirarak
neyi nasil 6grenmesi gerektigine vurgu yapar. Cevre, bitkilerle, maobilyalarla, nesnelerle,
gorsel zevki destekleyen posterlerle ve 6grenenlerin ortaya cikardigi projelerle hazirlanir.
Ogrenenlerin egitim siireci icerisinde psikolojilerini biiyiik oranda etkileyen bir etmen olan
mizik, KOM’in en énemli unsurlarindan biridir. Ogretmen igin sinif ortamindaki 6grenme
durumunu en Ust seviyede tutmak slreklilik gerektiren bir islemdir (Etyemez Demirboga,
2014).

Kuantum 6grenme arastirmalarinda belli bir duzen ile oturma planlari vardir. Bu

oturma planlar tg¢ sekildedir (Ay, 2010);

1. Grup calismasi olacaksa, siralar, égrencilerin ylz ylze konusabilecek sekilde

tasarlanmigs olmasi gerekmektedir (Sekil 2).

o
ToP T

Sekil 2. Grup galisma sinif dizeni
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2. Bireysel calismalarda tim sirali 6grenciler duvara sirtlari gelecek sekilde
yerlestirilirler. Ogrenciler tahtaya dénik oturmall ve 6gretmen dogrusal ¢izgi Uzerinde
hareket etmelidir (Sekil 3).

O O OO O O
o OO O O

Sekil 3. Bireysel ¢calisma sinif dizeni

3. Tum grup calismasinda ise sinif yarim ¢ember seklini alir ve ortada tartismayi

o O
O O

O O

yonetecek kisi yer alir (Sekil 4).

Sekil 4. Tim grup ¢alisma sinif dizeni

Siniftaki 1sik ve 1s1 6grenciye uygun olmalhdir. Ne ¢ok sicak ne gok soguk, mevsime
ve neme gore ayarlama yapilmalidir. Asiri soguk ve asiri sicak ortamlardan 6grenci
olumsuz sekilde etkilenmektedir. ideal sinif sicakiginin 19 °C ile 21,5 °C arasinda bir
sicaklik oldugu belirtiimektedir (Unal ve Ada, 2000).

Kisilerin hayal gulgleri ve yaraticilik duygularini arttiran bazi kokularin oldugu
arastirmalar tarafindan kanitlanmistir. Bu kokulardan bazilari; nane, feslegen, limon,
lavanta, targin ve portakal gibidir. Bu kokularin kullanildidi siniflarda dersteki verimin

arttinlacagi distnulmektedir (Lavabre, 1990).

Koku gibi renginde insan psikolojisi Uzerinde etkili bir yapisi bulunmaktadir.
Renklerin kisilikleri yansittigi farkl dilleri ve hayati olan icgudisel duyumlarin aracisidir.
Bir bagka deyisle, her kiginin farkli renklerle baglantisi vardir. Ornek verecek olursak;
beyaz renk, safligi ve durulugu, yesil renk; doday! ve huzuru, sari renk ise; zekay ve
neseyi tanimlamaktadir. Renkleri anlamlandiran bu tanimlar kisiye goére degisiklik
gOstermektedir. Sinif icerisinde uyumlu renklerin bulunmasi etkinlik tasariminda ve

uygulanmasinda pozitif ydnde akademik verimi arttiracagi séylenebilir. Ogretmenlerin,
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sinif icerisinde hedefe uygun renkler secmesi ve o6grencileri bu renkler hakkinda

bilgilendirip onlardan gérus almasi ders basarisi agisindan olumlu sonuglar dogurur.

Akhmizdan Gunes kavrami gegirelim, gunes dedigimizde sari ve turuncu renkleri
dusunuriz ancak mavi rengi disinmeyiz ya da yesil. Clinkl beynimiz gérdigu nesneleri
renkleri kodlamaktadir. Her nesneye belirli renkleri tanimlamistir. Ogretimde de renk
konusunda ogrencilere bilgi verilmeli ve 6nemli yerlerde mavi, kirmizi, yesil ve pembe
renkleri, vurguda sari ve turuncu renkleri, baglaglarda ise siyah ve kahverengi renklerini
kullanmalari saglanmalidir. Renklerin uyumu gibi sinif igerisinde bitki ve hayvanlarin
uyumuna da énem verilmelidir. Sinif ortaminda feslegen, nane gibi bitkiler buyutilebilir

(Deporter, Reardon ve Nourie, 1999).

Beyin 6grenme siireci icerisinde c¢agrisimlar ile her seyi hatirlayabilir. Ornegin, bir
belgeyi bilgisayar masaustiinde hangi klasére koydugunu soran bir kisi gdzlerini kapatarak
hayalinde canlandirma yapar ve klaséri hatirlar. Ogrencilerde de beyin ve duyu organlari
iligkisini ne kadar c¢ok gelistirilirse 6grenme o derece kuvvetli olur. Sinif ortamindaki
materyal kullanimlarn bu ydnde olmalidir. Sade kelimelerden ziyade renkli posterler,
tablolar akademik basari igin 6nemlidir ve bu poster, tablo gibi materyallerde 6grencilerin

motivelerinin arttiyi gézlemlenmektedir (Deportes, Reardon ve Nourie, 1999).

Muzik ise, 6grenme atmosferini pozitif yonde etkileyen etmenlerdendir. Calismalar
incelendiginde; Vivaldi, Corelli, Handel ve Bach gibi Gnli muizisyenlerin tarzi olan barok
(baraque) muzik ve Rachmanoff ve Mozart gibi Gnli muazisyenlerin tarzi olan klasik muzik
derslerde kullanildiginda 6grenme atmosferi igin gugli etkiye sahip olur ve 6grenme
kazanimi basaril bir sekilde gerceklesir. Kalp atim sayisinin 60-80 ritim ile vurusunda
insanlarin en rahat oldugu zaman dilimi olarak goérulmektedir. Barok stili muzik ile de
dakikada 60-80 vurug nota yapilmaktadir. Bu sebeple barok muzigi ile 6grenmeye 6nemli
derecede etki etmektedir (Schuster ve Gritton, 1986). Beynin alfa moduna gelmesinde
barok miziginin roli vardir. Ogrencilere barok tarzi muzik ile 6gretim yapila bilecegi KOM

etkinliklerinde sik¢a karsimiza ¢ikmaktadir (Demir, 2006).

2.1.9. Kuantum Ogrenme Becerileri

Kuantum o6grenme; akademik beceriler ve yasam boyu 0grenme becerileri olmak
uzere iki kisimda incelenmektedir. Akademik beceriler; not alma, kuantum okuma,

kuantum yazma ve hafiza tekniklerinden olusur. Yasam boyu 6grenme becerileri ise;
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muikemmelligin sekiz anahtari, iletisim ve problem ¢ézme becerilerinden olusmaktadir
(Demir, 2006). Sekil 5'te akademik beceriler ve yasam boyu 6drenme becerileri hiyerarsi

bigciminde sunulmustur.

Kuantum

Ogrenme

1
Yagam Boyu
Ogrenme
Becerileri

|
Akademik
Beceriler
|
| | |
Kuantum Kuantum Hafiza
Not Alma Yazma Teknikleri [
Zihin Haritasi Salkimlama Qe liskilendirme [
| ElProblem C6zme

md  Cagrisim

Mikemmelligin
8 Anahtari

iletisim

= Canlandirma

— Akrostig

Sekil 5. Kuantum 6grenme becerileri

2.1.9.1. Akademik Beceriler

Ogrencilerin, KOM’e gére not alma, kuantum okuma, kuantum yazma ve hafiza
tekniklerini iceren akademik becerilerini kazanarak 6grenme streci i¢erisinde kullanmalari
uygun gorulmektedir (Demir, 2006; Yalgintas, 2019). Bu beceriler ile 6grenmeyi 6grenme,
neyi nasil 06grendigimizi bilme, sorumluluklari Uzerimize alma gibi yeterlilikler
kazandiriimaktadir. Bilgilerin dizenlenmesinde ve gelistiriimesinde akademik beceriler
yardimci olmaktadir (Ay, 2010).
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2.1.9.1.1. Not Alma

Yazma ve not alma, goérilen, duyulan, duasinllen, tasarlanilan her seyin yazi ile
aktariimasidir (Sever, 1997). Konusmay! ve duslUnceleri aktarmayi yazi ile yapmak
mimkindir. Ogrencilerden istenilen bir konu hakkindaki yazma eylemi, onlarin
dusunduklerini, hayal dinyalarini, becerilerini ortaya koyar. Boylece ddrencilerin sinif igi

ve gunluk hayatlarinda kendilerini anlatmada yazma ile kolaylik saglanir (Demir, 2006).

Not alma, bir konu hakkinda digunulen bilgiyi hatirlamayi daha kolay hale getirmeyi
amaglar. Hatirlaniimak istenilen konu hakkinda bireylerin ipuclarina ihtiyaglari vardir. Not

alma teknikleri ile bilgiler daha kolay hatirlanilir ve depolanilir (Demir, 2006).

Etkili bir not olusturmadaki temel hedef sinif icerisinde 6grenilen bilgilerin anahtar
kelimelerini, seminerlerdeki 6zel notlari ve kitaplardaki ilgi ¢ekici kisimlari yakalamak ve
birbirleri ile iliski kurmalarini saglamaktir. Beyin bir metindeki kavramlari iliskilendirmede
ve kodlamada sikinti yagsamaktadir. Kigilerin zihinlerinde olusan karisiklklari gidermek igin
not alma teknikleri kullanilarak kavramlar arasi iliskilendirme, kodlama ve anahtar

kelimeleri hatirlama gergeklesebilir.

Bilgileri sadece duymak degil, yaziya aktarmakta kalici 6renmeye yardimci olur ve
bilgiyi 6greneni 6grenme sireci icinde aktif olmasini saglar. Dizenli not alinan derslerde

bellek glclenmesi gorulur (Fender, 2003).
Fender’e (1998) gore not almay etkili kilmak igin;

o Dinleyici konumda iken aktif olunmali ve not alinmaldir.

o Tutulan notlari dizenli bir sekilde kontrol edilmelidir.

o Kendinize gore tasarladiginiz not tutma sisteminizi belirli araliklar ile yenilenmelidir.

. Not tutma defteri edinilmelidir.

o Dikkat dagitici esya, materyal gibi nesnelerden uzaklasiimalidir.

o Ogrenme Ustinliigl ve kaliciii igin renkler, sekiller ve grafiklerden yararlanilmaldir
(Girit, 2011).

KOM'de &grenenlere onerilen iki farkli not alma teknigi vardir. Birincisi ‘Zihin

Haritas’ (Mind Mapping), ikincisi ise ‘Not AY’ teknigidir.

Zihin Haritasi: Bireylerin bagimsiz dusinmesine katki saglayarak bir kavrama veya

bir konuya iligkin dustncelerini, fikirlerini ¢agrisim yaparak ortaya getiren, hatirlamak,
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o6grenmek ve akilda kaliciligini saglamak amaciyla uygulanilan ve kullanilan teknik olarak
belirtilmistir (inel Ekici, 2015).

Beyin arastirmacisi ve unlu psikolog Tony Buzan tarafindan 1960’h yillarin sonlarina
yakin ortaya cikan bir tekniktir. Orijinal ismi ‘mind mapping’ olan bu teknik, farkl kigiler
tarafindan beyin haritasi, fikir haritasi, akil haritasi ve bellek haritasi gibi adlar ile
aniimaktadir (Aydin, 2010). Ortaya ¢ikma surecinde asil amaci not tutma ile ilgilidir ama
gunumuzde bu diaslnceye 6n bilgileri ortaya ¢ikarma, yaratici disinme, hafizayi arttirma
ve kalicih@r aktif hale getirme gibi farkli amaglarla uygulaniimakta ve kullaniimaktadir
(Balim ve Ormanci, 2012; Evrekli ve Balim, 2010).

Zihin haritalari, bir konu hakkindaki akla ilk gelen kavramlar ile merkez kavramin bir
arada tutulmasi ile olusur (Yalgintas, 2019). Ogrenen birey merkez kavrami ele alarak
olusturacagl haritanin ortasina yazar ve bu kavramla ilgili distnceleri renk, sembol,
blyUklik, cokluk ve azlik gibi tasarimlarla ortaya ¢ikartir. Bu tasarim beynin sag ve sol

loblar aktif kullanimini saglar (Etyemez Demirboga, 2014).

Buzan ve Buzan (2012) ‘Zihin haritalar’’ adli eserlerinde Zihin haritasi olusturma

asamalarini asagidaki gibi anlatmiglardir;

o ince uglu ve kalin ugclu renkli kalemler kullanilir.

o Zihin haritasi i¢in konu bulunur.

o Konu ile ilgili tum bilgilere ulasihr.

o Hedefe alinan konu orta noktaya ¢izilen bir resim ile aktarilir.

o Orta noktada bulunan resmin gevresine dallar cizilir. ilk dnce ana resim dallandirilir

daha sonra alt konular icin dallar tekrarlanir.
o Her bir dala tek bir anahtar kelime yazilir.
o Dallarin her birinde o konuya ait bir resim veya bir kelime kullanilir.

Resim 3’te zihin haritasinin kurallari ve uygulama sekilleri bir zihin haritasi sekliyle

gorsellestirilerek sunulmustur.
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Resim 3. Zihin haritasi kurallari ve uygulama sekli (URL-3, 2016)

Zihin haritasi tasarlama islemi, s6zle olmayan sembollerin kullanildigi veya sozel

olan sistemleri etkinlestiren bir uygulama olarak anlatiimistir (Beydogan, 2011).

Zihin haritasini, Buzan ve Buzan (2012), beynin isvigre ¢akisi oldugunu; Brinkmann
(2007), ise bir gesit agaca benzettigini ifade etmektedirler. Zihin haritasinin faydalar sira

ile asagida verilmigtir;

o Ogrenen, kendi hayal diinyasi ile kelimeler kullanir.

o Ogretmen ne sodylerse aynisi yaziimaz.

o Anahtar kelimeler bilinir.

o Hizli not alma 6zelligi geligir.

o Not tutma sirasinda égretmenin sdylediklerini unutma durumunu yasamaz.
o Konunun tamamina hakim olur.

o Konuyu tekrar etme suresi kisa olur.

o Konu tekrarinda sikilmaz.

o Konu hakkinda kalicilik saglanir.

Not AY Teknigi: Bilgiyi uygulama sureci igerisinde beynin sol ve sag kismini beraber
kullanan bir teknik oldugundan KOM’de yer almaktadir. Not AY; Not Alma ve Not Yazma
kelimelerinin kisaltilmasiyla ifade edilmektedir. Bu teknigi kendine 6zgu kilan en dnemli
Ozelligi, Not Alma kisminda okunan bir metnin ya da bir konugsmacinin sdylemlerinin

onemli yerleriyle birlikte yazmasidir. Not Yapmada ise bireyin konuyla ilgili kendi digtnce
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ve duygularini yazmaya olanak sagliyor olmasidir (Ay, 2010; Ayvaz vd. 2007; Demir,

2006; Deporter ve Hernacki, 1992; ).

Not AY teknigi olugturulurken, temiz bir sayfa ve renkli kalemler olmalidir. Sayfanin

dortte biri bolunerek sag taraf ayrilir. Sag Ust kdgseden sol kisma dogru bir gizgi cizilir.

Blyuk kisma akademik bilgiler iceren notlar yazilir. En Ust kisma konu basligi yazilir. Sag

kdse kisimda olusan situna ise izlenimler, duygular, kisisel distinceler ve sorular yazilir.

Bu iki kisim ile é6grencilerin biling ve bilingaltinin bir arada kullaniimasinin akademik basari

icin kahcihdi arttirdigi sdylenebilir. Ek olarak sekil, sembol ve resimlerin ¢izildigi sag sttun

kdsesi de bulunmaktadir (Deporter, Reardon ve Nourie, 1999).

BASLIK

Tarih

Sekil 6. Not AY teknigi

Ogrencilerin dgrenme sireci icinde kullanabilecedi gibi grupca ve bireysel olarak da

hazirlayabildikleri ayni zamanda sinava da yardimci olan bir tekniktir. Sadece Not alma

kismi ile ilgilenilirse beyin gucunun tamamini kullanmada eksik kalmis olunur. Etkili not

alma ve not yapmada duygulari, dusltnceleri, sorulari ve konuya iligkin sonuglari not
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yapma kismina eklenmesi unutulmamaldir. Sekil 6’da Not AY teknigi sayfa dizeni

sunulmustur.

2.1.9.1.2. Kuantum Okuma

Etkili ve hizli okuma tari olan kuantum okuma, &grenenlerin bilgileri kisa surede
kazanmasini saglamaktadir. Hizli okuma sirasinda beyin konuya daha iyi adapte olur.
Disiinme hizi ile okuma hizi birbirleri ile dogru orantiidir. Ogrencilerin giinlik
hayatlarinda kullanabilecekleri hizl okuma, &devlerde, makalelerde, kaynak
arastirmalarinda, sinavlarda fayda saglayacak bir tekniktir. Kuantum okuma bes
basamaktan olusur. Bu basamaklar; hazirlanma, odaklanma, super tarama, okuma ve

tekrar-gdézden gecirmedir.

ilgili bir okuyucu olmak: Kuantum okuma sorular sorarak merak duygusunu
gelistirme anlami tasimaktadir. Okuyan kisi kendisine ‘okudugum metin bana ne katki
saglayacak?’, ‘Ogrenecegim bilgileri nerede ve nasil kullanabilirim?’ gibi sorular ile analiz

yaparak okuma saglanmalidir (Deporter, Reardon ve Nourie, 1999).

Odaklanma: Beynin surekli olarak odaklanma durumunda olmasidir. Deporter’a gére
beynimiz faaliyet halindeyken delta, teta, alfa ve beta adlarinda degisim gosteren
frekanslara ait elektromanyetik dalgalar salgilar. Beta konumunda insan beyni uyarilmig
durumdadir yani komut bekleyen konumdadir. Dikkati hemen dagilmaya musaittir. Alfa
konumunda ise yogunlasma yetene@i yuksek ve rahatlamis durumdadir. Kuantum
okumada beynin alfa konumda bulunmasi okuma hizi agisindan énemini géstermektedir
(Deporter’dan akt. Demir, 2006).

Super tarama: Kuantum okuma gibi beynin alfa modun da devam etmesi gereken
basamaktir. Metnin bGtin paragraflarinin hizli bir sekilde incelenmesi ve parmak veya
kalem yardimiyla taramanin kuvvetlendirildigi olusumdur. Deyimler ve kelimelerin

incelenmesi ile beyinde metin haritalamasi olusur.

Okuma: Bu basamakta okuma iglemi yapiimaktadir. ilk basamakta yer alan sorulara

yanit aranmaktadir. Yine bu basamakta zihin haritasi olugturulur.

Tekrar-Goézden gegirme: Ortaya ¢ikan zihin haritasi gbézden gegirilir ve duzeltmeler
yapilarak geligtirilir. Kuantum okumada temel hedef gozlerin egitiimesidir. Kelime kelime

okumaya aligkin olan gdzlerimiz kuantum okuma ile kelime gruplarini bir arada goérerek
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okuma saglamaktadir ve bdylece hizli okuma gergeklesmis olur. Gozlerimizle, kuantum

okuma igin bol bol aligtirma yapiimalidir.

2.1.9.1.3. Kuantum Yazma

Kuantum yazma ile klasik yazmayi birbirinden ayiran en temel 6zellik sadece sol
beyinin calismasi degil her iki beyin lobunun da aktif olarak calistigi tekniktir. Klasik
yazmanin etkisiz olmasindaki faktorler dil bilgisine dikkat, noktalama igaretlerine dnem,
planlama ve ana hatlar gibi beynin aktifligine sinir koyan kurallar butaniadur. Beynin bu
kurallari yerine getirme istegi sebebi ile duygusal fikirleri ve gorselligi gun yUzine
¢ikartamaz. Yazmanin her boyutunda sadece beynin sol lobu degil sag lobu da aktif
olarak islem yapmasi gerekmektedir. Beynin sag lobunun yazi yazmadaki islevi duygulari,
renkleri, heyecanlari ve yenilikleri yaziya ekleyip yazi kapasitesini arttirmaktir. Klasik
yazmada sol beyinden aktarilan ama detay anlatiimayan fikirlerin yaziyr olusturdugu

go6zlenmektedir (Demir, 2006).

Kuantum yazma; salkimlama ve hizli yazma siregleri ile olusur.

Salkimlama: Akilda olan konu ile ilgili fikirlerin dederlendirmeye alinmadan en kisa
surede kagida dokilmesi olayina salkimlama denir. Olumlu veya olumsuz fikirler diye bir
tabir yoktur, butn fikirler ortak degere sahiptir. Salkimlama teknigi, beyin firtinasi ve zihin
haritasina benzemektedir. Fikirler kagida sirasiz yazildiktan sonra énem sirasina gore
dizilir ve numaralandirma yapilir. Fikirler dizilirken akla gelen yeni fikirler varsa onlarda

eklenir. Hizli yazma teknigi ile bu stre¢ devam eder. Bu teknik ile

o lligkilendirme, sembolize etme ve godrsellestirme &zelligi ile sdzclkler arasi

bagintilari daha ¢abuk bulur.
o Degisim ve gelisim godsterebilen fikirler ortaya ¢ikar.

o Sag ve sol beyin loblarinin ayni anda aktif olmasi ile etkili disinme ve algilama

gerceklesmis olur (Ay, 2010).

Hizli Yazma: Yazim kurallarina ve dilbilgisine uyulmadan zihinden gecen her seyi
yazma islevine hizli yazma teknigi denir. Yazim kurallarina uyulmadigi gibi yazilan

kelimelerin konu ile ilgili batlnligine bakilmaz. Sol beyin edebiyat ruhunu ortaya koyarak
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yazilan her seyi yonetme istegi icindedir. Sag beyin lobunu devreye koyma nedenimiz ise

yaraticiigini ve hayal glcunu arttirarak yazma eyleminin verimliligini yukseltmektir.

Ne istedigimizi bilmek yerine sadece yazmaya odaklanmak zorunda oldugumuzu
bilmek bizi hizli yazma teknigini kullanmaya iter. Hizh yazma, énimuzde fobi olan bosg
sayfa engelini gegcmemizi ve slreci hemen ¢bézmemize yardimci olur (Deporter ve
Hernacki, 1992).

Hizli yazma sureci Sekil 7°de gosterilmistir.

[ 1. On Yazma ]

[ 2. Karalama ]

[ 7. Degerlendirme ]

[ 3. Paylasma ]

[ 6. Tekrar Yazma ]

[ 3. Paylagma ] [ 4. Gdzden Gegirme ]

[ 5. Dizeltme ]

[ 4. Gozden Gegirme ]

[ 4. Go6zden Gegirme ]

[ 3. Paylasma ]

Sekil 7. Hizh yazma sureci

Hizli yazma teknigine baglamadan ilk 6nce bir kronometre edinilmelidir ve sure
belirlenmelidir. Srenin sonuna kadar bireyin kendini ve zihnini degerlendirmeye almadan
yazilmahdir. Kurallara uyma zorunlulugu ortadan kaldiriimalidir ve fikirler digtniimeden
ifade edilmelidir. Hizl yazarken olusan sorunlar ortaya ¢ikacaktir dil bilgisi hatasi,

noktama yanlislari, kelimelerin yaziminda hatalar gibi sorunlarla kargilasabilinmektedir. Bu
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durumlar normaldir ¢inki hizli yazmada kontrol yoktur. Zaten yazilan tim metni gercek

metin icerisine alinamayacaktir.

Hizlh yazma ve salkimlama teknikleri, yazma eyleminin 6n yazma basamagi
alanindadir. Bu basamakta basit yazi sekli meydana gelir ve distince, tecribeye dayalidir
(Demir, 2006).

2.1.9.1.4. Hafiza Teknikleri

Hafiza, elde edilmis tecribelerden arta kalan bilgileri zihinde tutan ve daima
durmadan calisan aktif bir mekanizmadir. Hafiza teknikleri aklin en u¢ noktasinin hareket
etmesini saglayarak hafizanin kapasitesini en Ust seviyeye cikartir. Hafiza teknikleri ile
eski bilgiler yerine yeni bilgileri alarak uzun sireli bellege gecis saglanir. Ogrenci icin
6grenme sirecine eklenen bu teknikler olumlu yonde 6zgiven artisina sebep olur (Delen,
2010). Bilgilerin hatirda tutulmasina yardimci olan bu teknikler sanat eseridir. Sanat eseri
olusturmak sanildigi kadar kolay degildir. Bu tekniklerinde olusmasinda c¢alismanin ve

zamanin énemli rold vardir (Channon, 2011).

lliskilendirme Teknigi: Eski bilgiler ile yeni bilgilerin arasinda kalici iligki bulunmasi ile
tanimlanir. lligkilendirme teknigi ile bilginin bellekten geri getiriimesi daha hizl
gerceklesmektedir. Beyindeki temel bilgileri sinirsel aglar yardimiyla yakalamayi

hedefleyen bu sistem metafor yapma olarak ta adlandirilir (Baran, 2003).

iligkilendirmelerin fazla abartilmamasi, renkli, hareketli ve sira disi olmasi bilginin

bellekteki kaliciigini arttirmak adina 6nem tasimaktadir (Etyemez Demirboga, 2014).

Siniflandirma Teknigi: Bir konunun kavram sayisinin fazla oldugu ve ifadelerin gok
sayida bulundugu vyerlerde uygulanilan tekniktir. Kavramlar belirli kurallar bitlinG
¢cercevesinde siniflandirilarak aynlir. Bu teknikte kavram bir butin halinde zihinde
hatirlama yapilarak geri gagrisim asamasi kolay olmaktadir. Siniflandirma iglemi, alfabetik
siralama, sekle gore siralama veya 6Ozelliklere gore siralama yapilarak uygulanir (Baran,
2003). Ornegin, fen bilimleri dersinin Giines Sistemi konusuna yonelik siniflama sdyledir;
Merakli Vedat Dinkl Magta Jaleye Sordu Umut Nasildi? MER: Merkur, VE: Vendus, DUN:
Dinya, MA: Mars, J: Jupiter, S: Saturn, U: UranlUs, N: Neptlin, Gezegenlerin Glunes’e

uzakliklarina gére siralanmasi.
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Cagrisim Teknigi: Bir konu hakkinda birgok bilgiden olusan zihin toplulugunun her
birine bir takma isim, renk veya O6zellk veriimesi cagrisim teknigini yansitir.
Hatirlanilmayan bilgiye ¢cagrisim yolu ile daha kolay ulasilabilir. Daha sonra hatirlamak
istedigimiz bilgiler hakkinda kurdugumuz cagrisimlar dogru ve bilgiye uygun olmahdir
(Keskin, 2015).

Canlandirma Teknigi: Beynin kelimeleri resmetme yetenegdi ile hafizada tutma
teknigidir. Beyinde var olan gorseller kelimelere gore daha kalici oldugundan canlandirma
teknigi diger tekniklere gore daha kullaniglidir. Bu teknikte soyut kavramlari somutlagtirma
yapilarak hafizada tutma islemi uygulanir (Baran, 2003). Buna uygun 6rnek asagida

sunulmustur.

o Beynin bos oldugundan emin olunmalidir ve tek basina biber sdzcugunu

dusunulmelidir.
o Zihinde biber s6zcigu olusturulmahdir.

o Artik biber t¢ boyutlu olarak zihinde tasarlanmalidir, yemyesil bir gértintli gérinmeli

ve sag elle dokunuldugu, biberin masa ustune koyuldugu hissedilmelidir.

o Biberin kokusu hissedilmeli, bigadin keserken ki sesini duyulmalidir. Yarim biber ele

alindiginda acilik tadilmalidir.

Dort asamali verilen drnekte her basamak icin verilen tepki farkli olacaktir. Tek biber
s6zcugu ile U¢ boyutlu biber distinup ayrica ele alinip hissedildigini canlandirdigimiz
asamadaki tepki farkli olacaktir. Uglincli asamadaki agizda bulunan salgi ile birinci

asamada agizda bulunan salgi bir olmaz (Baran, 2003).

Akrostis Teknigi: Ogrenilmek istenilen konunun kelimelerin bag harflerini alt alta
yazarak kelime grubu olusturulmasi ile meydana gelen hafiza teknigidir. Akrostis
tekniginde mantik yerine tuhaflik ve farklilik aranmaktadir. Clinku ortaya ¢ikan kelimeler
ne kadar ilgi ¢ekici olursa bilginin kalicihgi o kadar artmis olur (Kasaroglu ve Senytrek,
2009).

2.1.9.2. Yagam Boyu Ogrenme Becerileri

GunUmuz ¢aginda insan topluluklari daima gelisen, degisen ve ilerleyen yasam

boyu 6grenme becerilerine bagh bireylere ihtiya¢g duymaktadir. CUnki egitim ve 6gretim
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sadece okulla sinirli kalmayip bireyin sosyal ve fiziki yasamina da etki etmeye baslamistir
(Catal, 2019).

Yasam boyu 6grenme becerilerine sahip bireylerin gelistiriimesi amaciyla yapilmasi

gerek gorulen bazi maddeler asagida verilmistir (Ronai, 2002’den akt. Catal, 2019).

o Bireylerin 6grenme strecinden mutlu olmasini saglayarak, kesfetme ve sorgulama

yapmasini saglamak,

o Ortada bulunan sorunlarin ¢dzimine bircok bireyin yapici sekilde katiimasini

saglamak,
o Toplumlarin kendilerine gére 6grenme stilleri oldugunu 6grenmek,

o Gelisen teknoloji devri ile teknolojik aletleri herkesin kullanip énemini fark etmelerini

saglamaktir.

Bireylerin 6grenmeye yasam boyunca agik olduklari ve bu slrece hep devam
edecekleri ilkelerine dayanir. KOM'de bu ilkeler benimsenerek bireylere kazandirmayi
hedefler. Bu beceriler, mikemmelligin sekiz anahtari, iletisim, problem ¢dézme becerisi

olmak uzere u¢ kisimdan olusur (Demir, 2006).

2.1.9.2.1. Miikemmelligin Sekiz Anahtari

KOM'i yasam boyu 6grenme becerileri igerisinde bir bitiin olarak inceleyen
prensiptir. Muikemmelligin  sekiz anahtari  KOM'iin sunuldugu SuperCamplar da

olusturulmustur.

Bitiinliik: Bireyde var olan davraniglarin, duygularin ve dusuncelerin ayrica
tutumlarin  uyumlu birliktelik iginde bireye verdigi faydaya batunlik ilkesi destek
olmaktadir. Bireyin g¢evresinde gergeklesen olumlu veya olumsuz olaylar bireyi soyut
yonden etkilemektedir. Ogrenciler bitiincll ilkeye uyum sagladiklarinda verilen gérevierde

basari gosterirler ve 6zguven artisi goézlenmis olur.

Glizel amagla konus: Konular hakkinda olumlu dustncelerle yaklasmak guzel
amaclarla konusmak yasam boyu 6grenme becerileri igerisinde yer alir. Bireyler arasi
konusmalarda sdzcuklerin dnemi ¢ok buyuktir. Olumlu sézciklerle davranis sergilemek

bireylerde motive edici etki yaratmaktadir.
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Hatalar bagariya gétirdir: Dénutler ve sonuglarla basari vardir, basarisizlik yoktur
(Deporter, Reardon ve Nourie, 1999). Basarisiz olunan konular dodru bir sekilde
sentezlenmelidir. Hatalar basariya goturir ilkesi, kararlarimizda sabit olmayi ve

hayatimizin amagclarindan geri durmamayi vazgegcmemeyi ogretir.

Esneklik: Degisim ve gelisimlere acik olmak esneklik ilkesi ile ilgilidir. Oncelikle
amaglar belirlenmeli ve amaglar i¢in uygun stratejiler secilmelidir. Segilen bu yéntemlerle

basariya ulagiimall ve basarisizlik durumu ortadan kalkmahdir.

Kararliik: Mikemmelligin sekiz anahtarindan biri olan kararllik, bireyin
sorumluluklarini bilmesi ve verilen gorevleri yerine getirmesi ile ilgilidir. Ogrenciler
kendileri icin gelecek hayatlarina hedefler koymalilar ve bu hedefler icin planlar
programlar, hazirliklar yapmalidirlar. Hedeflere ulasma konusunda kendilerine glivenen

bireyler her zaman basarili olurlar (Demir, 2006).

Hedefine Odaklan: Ogrenciler, ders esnasinda konuya odaklanmalidirlar. O giinkii
konuya bagh kalip, gegcmis veya gelecek konulari zihinlerinden gecgirmemeleri
gerekmektedir. Cunkl zihin gegmiste olan konuya ya da gelecekte olan konuya
odaklanirsa bugin islenilen konuda eksiklikler yasayabilir (Unal, 2019). Birey icinde
bulundugu duruma ne kadar ¢ok odaklanirsa o kadar ¢ok verim alir (Girit, 2011; Yilgen,
2017).

Sahiplik: Yasam boyunca hangi isle ilgilenilirse o iste basarili olmak igin ise sahip
¢ikilmalidir. Sahiplenilen her is bireye olumlu kazanglar saglar. Basarisiz olunan her iste
birey yine isine sahip ¢ikarsa kendisi ile uyumunu arttiracaktir. Benimsenmis her iste

basari ve verimin olma ylzdesi her zaman yuksektir (Gilli,2010; Guirel, 2017).

Denge: Hayattaki batin basarilar, akademik basarilarla gerceklesmemektedir. Bu
sebeple bireyin zihinsel, bedensel ve ruhsal egitimi birlikte verilmelidir boylece yasamsal

denge saglanmis olur (Erkog, 2019; Etyemez Demirboga, 2014).

2.1.9.2.2. iletisim

Yuzyillar 6ncesinde insan topluluklari birbirleri ile konusmaya, fikir aligverisi
yapmaya, ihtiyaglarini séylemeye, beslenme ve barinma durumlarina karsi etkilesim

icinde bulunmak istemislerdir. insanlar yasamlari boyunca iletisim sayesinde kendilerini ve
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cevrelerini anlamaya calismislardir. iletisimin dgrenme ve egitim agisindan énemi bireyler

arasi iligkiyi olusturmaktir. KOM icinde iletisim énemli role sahiptir (Ay, 2010).

Bireyler birbirleri ile iyi bir iletisim kurduklarinda hayatlarinda avantaj saglayacak
olanaklari gerceklesir. Ogrencilerin aile ve okulla olan sorunlarinda yine iletisim énemli rol
oynamaktadir. iletisim ile ilgili KOM bazi pif noktalar vermektedir. Bu pUf noktalar asagida

siralanmistir.

o Kelimelerden daha énemli olan iletisim sekli vicut dilidir.

o Kisiye saygi iletisim ile gosterilir, bireyler konusurken tim vicut karsilikli olmasi
gerekmektedir.

o Birey karsisinda bulunan kisiyi dinlerken gozlerine bakmali ve konusma aralarinda
soracagi sorularin yanitini istemelidir.

o Bireyler iletisim kurduklar sirada bagka islerle ugrasmamalidirlar.

o Argo kelimelerden kaciniimali ve ilk tesekkir eden taraf olunmalidir.

o Sinirli durumda iletisimi baglatmadan sakinlesilmelidir.

o iletisim sirasinda glizel elestiriler yapmali ve yapilan elestirilere agik olunmalidir
(Demir, 2006).

2.1.9.2.3. Yaraticilik ve Problem C6zme Becerisi

Yaraticilik, kendiliginden gerceklesen bir imge degildir. Yaraticilik degisik fikirlerin
sira digl ¢6zUmlerin bulundugu yontemdir. Yaraticiligin evreninde kisinin mantikla hareket
etmesi, imgesel ve sezgisel odaklanmasi ve davraniglari bu yonde egitmesi
gerekmektedir. Merak duygusunu gelistirmeli, sorgulayici tavir igerisinde olmali,
elestirilerin ve &nerilerin olumlu &zelliklere ait olmasina dikkat cekilmelidir. Ogrenme
o6gretme slrecinde karsilasilan problemlere kargi ¢dézim Uretme konusunda yaratici
fikirlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Yaraticihk, problem ¢6zme becerisi ile birlikte
disundldiginde problemlere ilging, zeki ve faydali ¢dzimler bulunabilmektedir.
Ogrencilere problemleri yaraticilikla ¢ézmeleri igin 6Jretmenin yeterli siire vermesi
gerekmektedir. Ogrencilerin beyin firtinasi ile bulduklar g¢dzimlere destek olunmaldir.
Yine 6grencilerin yaratici problem ¢dézme becerilerini arttirmak i¢in onlara sorular sormali,

ornek olaylar sunmali ve uygun geri bildirimler verilmelidir (Senemoglu, 2007).
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2.1.10. Kuantum Ogrenme Déngiisii

YAKALAMA
ILISKILENDIRME
ETIKETLEME

GOSTERME
TEKRARLAMA

KUTLAMA

Sekil 8. KOM déngiisii

Kuantum Ogrenme Déngisi (EEL Dr. C Dizeni): KOM’in belirli alti basamagi
vardir. EEL Dr. C ismi ile anilan bu diizen, basamaklari bas harfini olusturur. Kuantum
o6grenme dongusu basamaklari birbirleri ile iligkili ve butunlik saglayan tamamlayicilik
ilkesine uygundur. Her basamak, KOM’e uygun, kuantum égrenme ilkelerini benimseyen,
etkinliklerden kuantum 6grenme tekniklerini icinde barindiran bir déngudur (Cakir, 2013).
Bu basamaklar Sekil 8'de belirtiimistir. Siralama su sekildedir; Yakalama (Enroll),
iligkilendirme (Experience), Etiketleme (Label), Gosterme (Demonstrate), Tekrarlama

(Review) ve Kutlama’dir (Celebrate) (DePorter, Reardon ve Nourie, 1999).
1. Basamak: Yakalama (Enroll)

Yakalama basamaginda, 6grencilerin 6n bilgilerini agiga ¢ikarmak ve onlarin merak
duygularini harekete gecgirmek amaciyla olusturulmus bir basamaktir (Deporter, Reardon
ve Nourie, 1999). Bu basamakta o&grencilerin ‘acaba ne &6grenecediz?’ sorusunu
kendilerine sormalari beklenir. Ogrencilerin derse karsi dikkatleri bu basamakla saglanir.
Derse bir hikaye ile baglanip 6grencilerin hikaye ile ne 6grenecekleri konusunda ilgileri
cekilebilir. Sinifa farkli degisik materyallerle girildiginde 6grencide merak uyandirilir. Ders

ile ilgili Gnite ad1 veya konu adi sdylenerek kisa bilgi verilir (Usta, 2006).

Bu basamakta rol igerikli oyunlar, videolar, skecler, pandomim ve basit icerikli

sorularla derse giris yapilabilir (Ay, 2010).

2. Basamak: iligkilendirme (Experience)
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Ogrencilerin konuyla alakali én bilgilerini dlgen iliski kurmasini saglayan ve konuya
anlam kazandirip ilgileri ceken KOM basamagidir. On bilgilerin harekete ge¢mesi ve
deneyimlerle iligkilendirilmesi icin beynin kesfetme 0zelligi devreye sokulmalidir.
Ogrencilerin 6n bilgileri ortaya ciktiktan sonra dersin amaclarini anlatan aktivite veya
tecrubelerden bahsedilebilir (Cakir, 2013)

iligkilendirme basamaginda, zihin haritalari, grup calismalari, simiilasyonlar ve

mecazi anlatimli etkinlikler yapilabilir (DePorter, Reardon ve Nourie, 1999).
3. Basamak: Etiketleme (Label)

Bu basamakta &grenciler artik yeni bilgileri almaya baglarlar. Etiketleme
basamaginda, 6grenme strateji, teknik ve yontemlerin bulundugu 6grenme slrecine
ogretmenin de dahil oldugu basamaktir. Etiketleme basamagi igin uygun olan yontemler
ve materyaller, grafikler, bilgi haritalari, kavram haritalari, kuantum not alma ve hafiza

teknikleri, sunumlar kullanilabilir (DePorter, Reardon ve Nourie, 1999).
4. Basamak: Gdsterme (Demonstrate)

Derste verilen hedef konu 6grencilerin anlayip anlamadigr sorgulanarak baska
durumlara transfer edebilmeleri bu basamakla saglanir. Ogrencilerin ne bildiklerini ortaya
¢cikarmalari kendilerine olan guvenlerini arttiracaktir (Ayvaz vd., 2007). Gdsterme
basamaginda 6grencilerin yaratici fikirler Ureterek konuya bakis acilarini genigletmeleri

6grenme sureci igin de verimli olacagi sdylenebilir.

Bu basamakta, oyunlar, video cekimleri, posterler, sarkilar, siirler, not alma ve

resimler yapilabilir (DePorter, Reardon ve Nourie, 1999).
5. Basamak: Tekrarlama (Review)

Tekrarlama basamaginda dgrencilerin yeni bilgileri beyinlerinde givileyip kalicilig
sagladigr asamadir. Tekrarlama yapmak beyindeki sinir aglarini etkileyip konunun
ogrenilmesini saglar. Tekrarlama iglemi ile pekistirme yapilarak farkli duyulara hitap
ettirilir.  Ogretmenlere bu basamakta 6grenciler igin pekistire¢ hazirlama gérevi
dusmektedir. Pekistire¢ ogrenciler Uzerinde motivasyonu arttiran etkilerdendir. Bu
basamakta ogrencilere alkis pekistireci verilebilir, kiguk grup calismalari yaptirilabilir
(DePorter, Reardon ve Nourie, 1999).
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6. Basamak: Kutlama (Celebrate)

KOM déngusiniin son basamagi olan kutlama basamaginda égrenciler artik eski bilgi ve
yeni bilgiyi iliskilendirmis ve yeni bilgiyi akilda kalici hale getirmigtir. Etkinlikler yaparak
ogrenme sureci tamamlayan ogrencilere kutlama yapilarak basarilari 6dullendirilir. Bir bilgi
6grenmeye degerse ddullendirmeye de degerdir (Girit, 2011). Bu basamakta égrencilerle
oyunlar oynanilabilir, kiguk aktiviteler yapilabilir, konu ile ilgili gezi duzenlenebilir, ders

icerisinde yapilan etkinliklerle sergiler acilabilir.

2.2. ligili Arastirmalar

Arastirmanin bu kisminda KOM (zerine yapilan yurt disi ve yurt ici calismalar

literatdr incelemesi yapilarak sunulmustur.

2.2.1. Yurt Dis1 Arastirmalari

SuperCamp programlari ile ortaya ¢ikan KOM, 6égrenciler lizerinde akademik ve

yasam boyu 6grenme becerilerini uygulamali olarak anlatan modeldir.

1982’de 64 kisi ile ilk kez dizenlenen SuperCamp geri donuslerin olumlu sonuglar
kayit altina almasi ile hizh bir sekilde ilerleme gostermistir. SuperCamp 6grencilere,

o6grenmeyi 6gretmeyi hedef ilkesi olarak gérmustir (Etyemez Demirboga, 2014).

Vos Groenendal (1991) yapmis oldugu calismasinda SuperCamplara katilim
saglayan yaslar 12 ile 22 arasinda olan 6042 6grenci ile 1983-1989 vyillari arasinda,
o6grenmeye dénik davraniglarini ve akademik basarilarini gézlemlemeyi hedeflemistir. En
onemli sonuglar, kampa katihm saglayan o6grencilerin 06zsaygi, derse yonelik
motivasyonlari, 6grenmeye dénuk davraniglari ve akademik basarilari Gzerinde ve yine bu
Ozellikleri uygulamalarinda katki saglayan teknikler Gzerinde olumlu ybénde basari

saglamistir.

Barlas, Campbell ve Weeks (2002) hazirladiklari ylksek lisans tezinde KOM'lin
O6zguven ve akademik basari Uzerindeki etkisi gbzlemlenmistir. Hazirlanilan bu calisma
Amerika Birlesik Devletlerinde ilinois vilayetinin Corpentersville ilinde 7. ve 8. Sinif
odrencileri, velileri ve o6gretmenleri kapsaminda uygulanmigtir. Uygulanilan calisma

geleneksel siniflar ve kuantum o&grenme siniflar icerisinde olmustur. Arastirmanin
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sonuglari incelendiginde akademik basari yéninde KOM’iin olumlu ve anlamli yénde etki
ettigi gortimastir. KOM’Gn uygulandigi siniflardaki dégrencilerin ézglivenlerinde goézle
gorulir artis saglanmistir. Velilerle yapilan mulakatlarda tespit edilen sonuglari dogrular
niteliktedir. Ogretmenlere yénelik olumlu sonug gésterilen veriler incelendiginde KOM ile
dersini yuriten 6gretmenlerin daha basarili oldugu gértlmektedir. Elde edilen buttn veriler
ile akademik basari ve 6zgiven bagimli degiskenlerinin, bagimsiz degisken olan KOM

Uzerinde olumlu etkiler olusturdugu gézlemlenmistir.

Myer (2005) yapmis oldugu calismasinda 3. Sinif égrencilerinin KOM’lin matematik
becerileri, okuma, sosyal bilgiler ve fen derslerindeki hazirbulunusluk seviyelerine olan
etkiyi incelemek hedeflenmigtir. Bu calisma Amerika Birlesik Devletlerinde Tennessee
vilayetinin Nashville ilinde 2004-2005 egitim ogretim yili igerisinde gerceklesmistir.
Calisma sonuclarina gore sosyal bilgiler, fen, matematik ve okuma becerilerine yénelik
KOM ile hazirbulunuslugun arttigi gézlenmistir. Calismada 6gretmenlerinde 6égrenciler

kadar KOM ile daha bagarili ders yUrittiikleri sonucuna varilmistir.

Suryani (2013) hazirladi§i ¢alismasinda tarih dersinin basarisini arttirmada KOM’tin
etkisini incelemeyi amaglamistir. Endonezya Ulkesinin Orta Java vilayetinde bulunan
Karangonyar Devlet Lisesi’nin onuncu sinif égrencileri ile 2010-2011 egitim 6gretim yili
ikinci yariyll déneminde bu ¢alisma yapiimistir. Calisma deneysel desen ile yurttlilmastar.
40 kisinin olusturdugu deney ve kontrol grubu rastgele drnekleme yéntemi ile segilmistir.
Calismanin sonuglarinda elde edilen veriler sdyledir; KOM ile tarih dersi yiritilen deney
grubunda basarili ve anlamh sonuglar olusmustur. KOM’tin tarih dersinde olumlu sonuglar

getirdigi gordlmastar.

Dadgaran ve Khalkhali (2015) tip alaninda yaptiklari arastirmada biyokimya dersi
alan 6grencilerin KOM ile akademik basarilarinin ve motivasyonlarinin ne dizeyde
olacagini incelemeyi hedeflemislerdir. Arastirma iran ilkesi 2015 yilinda Guilen
Universitesi Tip Fakiiltesi’nde 6grenim géren 343 6grenci ile yiritilmustir. Bu aragtirma
deneysel desen yontemi ile uygulamaya alinmigtir. Deney grubuna KOM ile ders
islenirken kontrol grubuna mifredatta bulunan yéntem ile ders yuratiimustir. Arastirma
sonuglari uygun istatistiki programlar ile analiz edilmistir. Yapilan arastirmada deney ve
kontrol grubunda akademik bagari ve motivasyon seviyelerinde anlamli farklilik
bulunamamistir. Ancak deney grubu motivasyon degiskeninde az da olsa bir farklilik ile

KOM'(in biyokimya dersi (izerinde etki edebildigi gortlmustir.
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2.2.2. Yurt i¢i Arastirmalan

Arastirmanin bu kisminda KOM’e yénelik hazirlanmis olan calismalar incelenip

sirasiyla sunulmustur.

Demirel, Yalin, Ayvaz, Kontas, Arseven ve Yurtluk’'un (2004) yaptiklari ¢calismada
amaglari, KOM'e gére egitim goérmis 6grencilerin bilisotesi farkindalik seviyeleri,
ogrencilerin okuldaki derslere yonelik gelistirdigi benlik tasarimlari ve akademik basaridaki
gelisim ve degisimleri gérmektir. Ders icinde etkinlikler kullanarak ddrencilere beceriler
kazandirmak istenmigtir. Arastirma &6grencilere belirli Olcek ve testler uygulanarak
kuantum egitiminden 6nce ve sonraki karne notu gézlenmistir. Arastirma sonuglarina goére
uygulanilan etkinliklerle kuantum o6grenmenin kisa surede olumlu etkiler vermedigi
gozlemlenmigtir. Nitel veriler incelendiginde ise o6grenci davraniglarinin olumlu yonde

degisim gosterdigi ve bu sebeple farkindaligin arttigr sonucuna variimistir.

Demir (2006), yaptigi doktora tezinde ortadgretim seviyesindeki 6grencilerin KOM ile
odrenciler Uzerinde akademik basari ve kendi benliklerini anlamaya donuk degismeleri
incelemeyi amaglamistir. Arastirma Gaziantep ilinde liseler arasinda gondlli olarak
secilen 233 dgrenci deney grubu 242 6grenci kontrol grubu olarak ¢alisma yaratalmastir.
Ogrencilerin seviyelerini belirlemek igin bir dnceki yil aldiklar karne notlari baz alinmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen kendini algilama ve derse iligkin tutumlarini 6grenmek
amaciyla belirli anketler olusturulmustur. Deney grubuna belirli stire zarfinda KOM ile ilgili
seminerler verilmistir. Arastirma sonuglarinda seminer alan dgdrencilerin ders basarisinda
seminerin etkisinin oldugu gdézlenmigtir. Bir bagka elde edilen veriye gore, 6grencilerin
yaratici dugsinmeye, kendini anlamaya ve derslerinde o6grendiklerini yasamlarinin her

alaninda etkili bir sekilde uyguladiklari sonucuna ulagiimigtir.

Hanbay (2009), arastirmasinda ogreterek o6grenme ve KOMUn beraber
kullaniimasinin Almanca dili Uzerine etkisini incelemeyi amaclamistir. Veri toplama
araclari, égrencilerin gorusleri ve dersi ylriten 6gretmenin gdézleminden olan yazilardir.
Elde edilen bulgulara gore KOM ile dgreterek 6grenme yabanci bir dil olan Almanca

ogretimine olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagiimistir.

Ay (2010), ylUksek lisans tezinde yaptidi arastirmalari fen ve teknoloji dersinde
KOM’ln ilkégretim 6grencileri Gizerinde akademik bagari, kendi kendine 6grenme ve derse
karsi tutumlarini incelemek amaciyla olusturulmustur. Deneysel bir calisma hazirlayan Ay,

maddenin yapisi ve o&zellikleri Unitesini ele almis ve bu Uniteye yoénelik KOM
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basamaklarina uygun etkinlik geligtiriimigtir. Deney ve kontrol grubu esit sekilde
olusturulmustur. Arastirmada veri toplama amaci ile tutum anketi, basari testi ve dlgek
gelistiriimistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gére KOM'Un fen ve teknoloji
dersinde tutum kendi kendine 6grenme ve akademik basari Gzerine olumlu etki gosterdigi

goOzlenmistir.

Gulli (2010), yaptigi arastirma ile genelde KOM'liin ortaégretim diizeyinde olan
odrencilerin basarilarinin incelenmesi, 6zelde ise ortadgretim 10. Sinif seviyesindeki
ogrencilerin fizik egitiminde akademik basarilari Uzerinde dedisimlerinin incelenmesi
amaclanmigtir. Arastirma deneysel yontemle yarutulmuastir. Veri toplama araci olarak
ogrencilerin akademik basarilarini dlgmek icin basar testi, 6grenme stilleri testi ve beyin
profili anketi uygulanmistir. Arastirma sonuclarina goére 6grenciler Gzerinde olumlu etki

yaratan KOM akademik bagari ve tutum yéniinden basarili bulunmustur.

Girit (2011), bu arastirmasinda KOM’iin matematik egitimi Uzerinde ilkdgretim
yedinci sinif seviyesindeki dgrencilerin tutum, akademik basari ve kaygi duzeylerini
arastirmayi incelemektedir. Arastirma deneysel yéntemle ydritiimustar. Veri toplama
aracli olarak arastirmacinin gelistirdigi akademik basar testi, kaygi dlgegi ve tutum anketi
uygulanmigtir. Arastirma sonucunda ilkdgretim 6grencileri lizerinde KOM’Un akademik

basariya, tutuma ve matematige yonelik kaygiya olumlu yonde etki ettigi gdozlemlenmigtir.

Cakir (2013), 8. Sinif seviyesindeki 6grencilerin KOM ile maddenin yapisi ve
Ozellikleri Unitesinin 6gretiminde, 6grencilerin akademik basarilari, derse iligkin tutumlari
ve mantiksal dugsinme becerilerine yonelik olusan etkiyi incelemeyi amaglamistir.
CGalismada deney grubu ve kontrol grubu olmak Uzere iki gruptan olugsmaktadir. Yar
deneysel desen ile yiritiimistir. Arastirma boyunca deney grubuna KOM, kontrol
grubuna yapilandirmaci 6grenme modeli ile ders anlatilmistir. Arastirmada basari testi,
tutum dlgegdi ve grup testi veri toplama araci olarak kullaniimistir. Elde edilen bulgularin
sonuglarina gére maddenin yapisi ve ozellikleri Unitesinin KOM ile yUritiimesinin
ogrencilerin ders ici tutumlarina, mantiksal diisinme becerisine ve akademik basarilarina

olumlu yonde etki etmistir.

Sohretlinin (2014), yaptigi calisma amaci ilkégretim 4. Sinif 6grencilerinin KOM ile
matematik dersi kesirlerden alanlara Unitesinin yuratulmesinin  o6grenci bagarilari,
matematik dersine karsi dgrenci tutumlari ve bilimsel sure¢ becerileri Uzerine etkisini
arastirmaktir. Arastirma deneysel desen ile yuratdimustir. Veri toplama araci olarak

arastirmacinin gelistirdigi basar testi, tutum Olgegi, bilimsel siUre¢ becerileri testi
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uygulanmistir. Bu slrec icerisinde 6grencilerin tuttuklari gunliklerde veri toplama araci
olarak degerlendirilmistir. Calismada elde edilen bulgulara gére akademik basari ve
bilimsel slre¢ becerileri olumlu yonde degisim gosterirken, matematik dersine karsi

tutumda istatistiki bir degisim gézlenmemistir.

Alaca (2014), ortaokul 6. Sinif 6grencileri ile yaptigi ¢alismasinda fen bilimleri
o6gretiminde kuantum égrenmenin tutum, akademik basari ve 6grenme kalicihdi tUzerine
etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu ile deneysel ¢alisma
olarak yurdtdlmustiar. Veri toplama araci olarak kalicilik testi olcedi ve tutum anketi
uygulanmistir. Veri toplama araclarina ek olarak 6grenci gunlukleri ve deney grubundan 8
ogrenci ile gérisme yapilmistir. Arastirmanin sonuglarinda fen bilimleri dersi maddenin
tanecikli yapisi Unitesine yonelik basari ve tutumun anlamli dizeyde degismedigi

belirlenmistir. Ogrenme kaliciliginin sonuglarinda ise anlamli bir fark gdzlenmistir.

Yilgen (2014), hazirlamis oldugu ¢alismadaki amaci yedinci sinif 6grencilerin fen ve
teknoloji dersinde KOM ile akademik basarinin etkisini belirlemektir. Veri toplama araci
olarak akademik basari testi uygulanmistir. Arastirma sonucuna goére KOM ile dersi

yuratilen deney grubunun lehine sonuglar alinmistir.

Etyemez Demirboda (2014), hazirladi§i calismada KOM ile égretmen adaylarinin
goruslerini almayl hedeflemistir. Arastirma karma model ile yurGtilmustar. Nicel ve nitel
boyutu olan galismada 6gretmen adaylarina KOM egitim semineri verilmis ve Demir
(2006)’in hazirladigi kuantum &6grenme semineri degerlendirme anketi kullaniimistir.
Aragtirmada 6gretmen adaylarinin  KOM ile ilgili bir bilgi birikimlerinin olmadig
belirlenmigstir. Ogretmen adaylarinin géreve bagladiklari zaman biyiik bir bélimin KOM
ile derslerini ylruteceklerini belirtmiglerdir. Ancak bazi 6gretmen adaylarinin modelin fazla
zaman alindigl, ek materyal kullaniminin gerektigi ve her derse uygun olmadigini
distundukleri sonucuna variimigtir. Ogretmen adaylari ile yiritilen kuantum 6grenme
egitiminin kigilik 6zelliklerine ve meslek hayatlarina olumlu deneyimler kazandirdigi tespit

edilmigtir.

Kanadh, Unal ve Karakug (2015), yaptiklan galismada KOM ile yapilan
arastirmalarin bireylerdeki akademik basariyr deneysel yolla ortaya koymadaki degigimi
incelemeyi amaclamaktadirlar. Meta analiz yontemi ile yurutulen arastirmada Olgutlere
uygun 13 galisma incelenmigtir. Arastirmanin sonucuna gére KOM'in egitim alaninda
akademik basariya olumlu yonde etki ettigi, ders tlrinun sinif seviyesinin bu basarida

anlamli farkliligin olmadigi tespit edilmistir.
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Simsek’in (2016), hazirladi§i ylksek lisans tez calismasinin amaci égrencilerin fen
ve teknoloji dersinde KOM ile fen dersine yénelik tutumlari, kalici bilgilerin saglanmasini
ve fen dersine karsi motivasyonun gelistiriimesine yonelik belirlenmistir. Calisma deneysel
desen ile ydratulmustar. Ortaokul 8. Sinif seviyesindeki hicre boélinmesi ve kalitim
Unitesini KOM’e gére anlatilmis deney grubu ve yirlrlikte olan programa gdre ders
anlatilmig kontrol grubu bulunmaktadir. Veri toplama araci olarak basari testi, motivasyon
degerlendirme 6lgegdi, fen dersine yénelik tutum 6lgegi uygulanmistir. KOM ile deney
grubuna anlatilan dersteki motivasyon ve tutumun olumlu yonde arttigr gézlenmistir. Buna
ek olarak da akademik basari agisindan deney grubu kontrol grubuna goére anlamli

farkhlik olmustur.

Cirak (2016), c¢alismasinda harmanlanmis o6grenmenin  kuantum o6grenme
basamaklari ile 6grenci bilissel sosyal ogretimsel farkindaligi ile algisinin arasindaki
iliskisini ve 6grenci akademik basarisini, 6grenci motivasyonunu belirlemeyi amaclamistir.
Arastirma karma dersen ile hazirlanmistir. Arastirmanin nicel kismi deneysel desen ile
nitel kismi olgubilim ydntemine bagh olarak yudratiimastir. Arastirma sonucunda
ogrencilerde basari, bilissel sosyal 6gretimsel farkindalik ve motivasyon lzerinde anlamli

farklilik olugtugu gézlenmigtir.

Gurel (2017), yaptigi arastirmasinda fen bilgisi 6dretmen adaylarinin iletisim
becerilerini ve 6z yeterliklerini ortaya gikarmada KOM’lin etkisini incelemeyi amaclamistir.
Arastirmada tek gruplu 6n test ve son test yontemi uygulanmistir. Arastirma 8 hafta
icerisinde toplam 32 ders saati ile KOMe uygun hazirlanmis deneyler kapsaminda
yuratilmastir. Veri toplama araci olarak kendini tanima envanteri ve 6z yeterlik inang
Olgeginde anlaml bir farkhlik olugsmadigi sonucuna ulagiimistir. Kendini tanima envanterin
de ise On test ve son test arasinda fen bilgisi 6gretmen adaylari lehine anlamli farkhlk

ortaya ¢ikmistir.

Kog ve Epgacgan (2017), yaptiklari arastirmanin amaci kuantum égrenme tekniklerini
kullanan 6gretmen adaylarinin bu teknikleri kullanabilme becerilerine ait disincelerini
ortaya koymaktir. Bu g¢alisma iligkisel tarama modeline uygun hazirlanmistir. Veri toplama
araci olarak kullanilan kuantum 6grenme tekniklerini kullanma becerileri anketi Kog¢ (2015)
tarafindan hazirlanmigtir. Arastirma sonuglarina gore fen bilimleri, sinif ve Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri  Egitimi  dgretmen adaylarinin  kuantum 6gdrenme tekniklerini

kullanirken Ust dlzey becerilerle islem yaptiklari gértlmastir. Yine 6gretmen adaylarinin
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kuantum 6grenme teknikleri kullanarak kalici bilgi olusturma konusunda olumlu sonuglara

ulasiimigtir.

Gliler ve Yazici (2018), hazirladiklari ¢alismada KOM ile olusturulmus makale ve
tezleri bazi kriterlerle incelemeyi amaclamiglardir. Arastirma tematik icerik analizi
yéntemine bagli olarak yuratdimustir. Bu arastirmada elde edilen bulgulara gére ¢ogu
arastirmaci KOM’'iin  égrenci akademik basarisi  Uizerine etkisini  belirlemeyi
hedeflemiglerdir. Arastirmanin sonuglarina gére KOM ile dersi yuritilen 6grencilerin

derse karsi tutumlarinin olumlu yénde degistigi sonucuna variimistir.

Usanmaz, Alci ve Celikdz (2017), arastirmalarinda KOM’tin yabanci dil olan ingilizce
o6grenme Uzerine etkilerinin incelenmesi hedeflenmistir. Veri toplama araci olarak kelime
bilgisi testi olusturulmustur. Arastirma sonuglarina gore geleneksel ogretim yontemleri ile
anlatilan ingilizce dersi yerine KOM ile anlatilan ingilizce dersi basarisinin daha kalici

oldugu gozlenmistir.

Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu (2018), hazirladiklari calismada KOM ile
besinci sinif 6grencileri fen bilimleri 1s1gin yayilmasi konusuyla ilgili gelistirilen etkinligin
tanitiimasi ve dgretmenlerin KOM hakkinda gérislerinin alinmasi amaclanmistir. Durum
galismasi yontemi ile yuritilen calisma gerekli literatir taramasi incelendikten sonra
etkinlik gelistirme yapilmistir. KOM etkinlikleri 6gretmenlere sunulduktan sonra
ogretmenlerden alinan donutlerle etkinliklerin  6grencilere olumlu katki saglayacagi

sonucuna ulasiimistir.

Altin (2018), hazirladi§i doktora tezinde ingilizce 6gretim programinda ortaokul
dgrencilerinin KOM ile yabanci dilde konugma kaygisi, 6z yeterlik ve yabanci dilde
konusarak iletisim kurmayi hedeflemistir. Arastirma deneysel desen ile yurGtiimustar.
Uygulamaya baglamadan énce yedinci sinifta pilot galisma yapilmig ve dénatler alinmistir.
Kidme 6rnekleme yolu ile bir sinif deney grubu bir sinif kontrol grubu ve bir sinifta plasebo
gurubu olarak ayriimistir. Deney grubuna KOM ile ders yurGtilmustir. Kontrol grubuna
mufredata ait yontem ile ders yurutalmastir. Plasebo grubu o6grencilerine ise kontrol
grubuna uygulanilan yéntemden farkli olarak metinler okunmustur. Veri toplama araclari
olarak Olgekler, gorisme formlari ve gunlukler kullaniimistir. Arastirma sonucunda
kuantum 6grenme 6grencilerin yabanci dil konugma kaygisi ve iletisim eksikligi giderilmis,
oz yeterlik inanglari artig géstermistir. KOM’'de uygulanilan etkinliklerin égrenci profilinde

olumlu yer ettigi motivasyonlarini ve derse karsi ilgilerini arttirdigi gdézlenmistir.
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Bakir ve Kog¢ Akran (2019), yaptiklari calismanin amaci matematik dersinde ortaokul
7. Sinif 6grencilerinin KOM’tin problem ¢dzme becerisi ve bilis dtesi dgrenme stratejilerine
etkililigini incelemektir. Arastirmanin veri toplama araclari yapilandiriimis gérisme formu,
basar testi ve bilis 6tesi 6grenme stratejileri dlgegidir. Bu arastirmanin sonuglarinda elde
edilen bilgilere gére o6grencilerde bilis 6tesi 6grenme stratejileri ile problem ¢dzme
becerileri alaninda deney grubu o6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gdére daha

basarili olduklari gdézlenmistir.

Yalgintas (2019), ilkdgretim doérduncu sinif 6grencileri ile hazirladigi tezindeki amag
KOM’iin fen bilimleri dersinde maddeyi taniyalim Unitesine ait konularda kaygi, 6z yeterlik,
bilgilerin kaliciligi, akademik merak ve basari seviyelerine etkisini arastirmaktir. Arastirma
karma yontem modeline gére hazirlanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak kaygi
Olcegi, akademik basari testi, 0z yeterlik Olcegi ve merak olgcedi kullaniimistir.
Arastirmanin sonucuna bakildijinda ogrencilere merak, 6z yeterlik ve basari Uzerinde

olumlu etki birakan kuantum 6grenme kaygi yonunde anlamli fark olusturamamistir.

Unal (2019), yaptigi calismasinda KOM’Un sosyal bilgiler dersinde akademik
basariya, Ust bilissel farkindaliklara, kaygilara ve akademik alanda risk alma egilimine
etkisini incelemeyi amacglamistir. Calismada deneysel desenden yararlaniimigtir.
Ulkemizde nufus Unitesi deney grubuna KOM ile anlatiimistir. Veri toplama araci olarak
basar testi ve dlgek uygulanmistir. Calismanin sonuglari incelendiginde KOM’le yapilan
uygulamanin &grencilerin akademik basarilarini ve akademik dizeyde risk alma
durumlarini olumlu yonde etkiledigini gdstermistir. Ancak Ust duzey farkindalik ve kaygi

seviyelerinde anlamh bir farklilik gikmadigi galismanin sonuglarinda verilmigtir.

Erkog (2019), hazirladigi yiiksek lisans tezinde KOM ile 5. Sinif égrencilerinin fen
bilimleri dersi maddenin degisimi Unitesine yonelik 6grencilerin biligsel sure¢ becerilerine,
o6gretmen rehber materyali olusturmaya ve 6grencilerin akademik becerilerine eftkililigini
incelemeyi hedeflemislerdir. Bu arastirma nicel kdkenli deneysel desen ile yurGtaimustar.
Arastirmada elde edilen bulgular dl¢ek ve basari testi verileri ile elde edilmistir. Arastirma
sonuglarinda KOM'in akademik basariya ve bilimsel siire¢ becerilerine olumlu yénde etki

ettigi sonucuna ulagiimigtir.

KOM ile ilgili hazirlanan calismalar incelendiginde arastirmalarin daha ¢ok
ogrencilerin belirli bir Gniteye yonelik akademik basari seviyeleri, kavram yanilgilari,
6grenme tekniklerini arastirmaya donuk oldugu 6ngorilebilir. Yapilan ¢alismalar igerisinde

ortaokul 6. sinif seviyesinde olan égrencilerle kuantum 6grenme modeli Gunes Sistemi ve
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Tutulmalar Unitesine yonelik akademik basari ve yasam boyu 6grenme becerileri
kazandirmayi amaclayan c¢alismalara rastlanmamistir. Bu ¢alisma ile literatlirde bulunan

eksikligin giderilmesi hedeflenmigtir.

Bir sonraki bdlimde arastirmanin modeli, arastirmanin uygulama sdreci, evren ve

orneklem, veri toplama araclari ve verilerin analizi aktariimistir.



1. BOLUM

3. YONTEM

Bu boélimde c¢alismada faydalanilan arastirma modeli, evren ve &rneklem, veri

toplama araclari ve veri analizinde kullanilan yéntem ve teknikler agiklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma KOM’e yoénelik fen bilimleri dersinde ortaokul 6. sinif ddrencilerinin
Glines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi akademik basarilarini ve Yasam Boyu Ogdrenme
Becerilerini sinamak Uzere hazirlanmis olan deneysel yontemlerden yari deneysel desen
kapsaminda bir arastirmadir. Literatlir incelendiginde yari deneysel desen bireylerin
rastgele secilmeden, neden-sonug iligkisini degiskenler arasinda bulmak i¢in uygulanilan
bir yontemdir (Creswell ve Clack, 2015 s.168). Arastirmada deney ve kontrol gruplarini
olusturan siniflar rastgele secilmistir. Deneysel ¢alismalar, arastirmacinin belirli bir grup
Uzerinde bagdimsiz degiskenlerin bagimh degiskenlere etkisini test edip gdzlemlemeye
yonelik arastirmalardir. Bu ydntemde o6ne c¢ikan asil hedef bagimli ve bagimsiz
degiskenler arasindaki neden-sonug iligkisini belirlemektir (Blyukdztirk, Kilig Cakmak,
Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2014). Deneysel yontem, hazirda bulunan &rneklemler
Uzerinde arastirma yapmaya yol gésterdigi icin kullanimi kolay ve oldukca ragbet géren bir

yontemdir (Cohen, Manion ve Marrison, 2007; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

Calismada bagimsiz degiskenlerin (KOM ve Milli Egitim Bakanligrnin énerdigi fen
bilimleri 6gretim programinda bulunan ydntem), bagimh degisken (akademik basari ve

yasam boyu 6grenme becerileri ) Gzerine egilimin bulunup bulunmadigdi incelenmistir.

Bu galisma igin KOM'Un uygulandigi bir deney grubu ve Milli Egitim Bakanligr'na
bagli 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi igerigine ait ydntemin uygulandigi kontrol
grubu olugturulmustur. Olusturulan gruplara deneysel yontem oncesinde ve uygulama
sonrasinda 6n test ve son test olarak ve Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Bagari Testi

(GSTUBT) ve Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegi (YBOBO) uygulanmistir. Uygulama
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boyunca deney grubu 6grencilerine KOM ile etkinlikler hazirlanip sunulmustur. Kontrol
grubuna bir miidahale de bulunmadan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda belirtilen
arastirma sorgulamaya dayali yontem ile ilgili etkinlikler sunulmustur. Uygulanilan
etkinlikler sonrasinda gruplara (YBOBO) ve (GSTUBT) son test olarak tekrar

uygulanmistir. Bu uygulama sureci Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Aragtirma uygulama sureci

Grup On Test Uygulama Son Test

Deney Grubu YBOBO KOM YBOBO
GSTUBT GSTUBT

Kontrol Grubu YBOBO Arastirma YBOBO

GSTUBT Sorgulama GSTUBT
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3.1.1. Uygulama Akis Diyagrami

Arastirma uygulamasi i¢in hazirlanmig olan akis diyagrami Sekil 9'da sunulmustur.

[ 1. Arastirma Probleminin Belirlenmesi ]
[ 2. Unitenin Belirlenmesi ]
A
[ 3. Kazanimlarin Belirlenmesi ]
v
[ 4_Veri Tonlama Araclarinin Belirlenmesi ]
A 4
[ 5. Veri Toplama Araclarinin Gelistiriimesi ]
v
[ 6. KOM Etkinliklerinin Gelistirimesi ]
v
[ 7 Denev ve Kantral Grithiiniin Relirlenmesi ]
v N \ 4
8. Veri Toplama Araglarinin On Test 9. Veri Toplama Araglarinin On Test
Olarak Deney Grubuna Uygulanmasi Olarak Kontrol Grubuna Uygulanmasi
A4 N \ 4
10. Deney Grubuna 11. Kontrol Grubuna Mifredatta
KOM Etkinlikleri ile Bulunan Strateji, Yontem ve Tekniklerle
Derslerin YurGtilmesi Derslerin Yuratilmesi
J
v \ 4
[ 12. Veri Toplama Araglarinin Son Test Uygulanmasi ]
[ 13. Verilerin Analiz Edilmesi ]
[ 14. Analiz Edilen Verilerin Yorumlanmasi ve Raporlastiriimasi ]

Sekil 9. KOM hazirlik diyagrami

Arastirma problemi belirlenmesi: 2018 Fen Bilimleri Ogretim programinda bulunan
dgrenci merkezli yaklasimi destekleyen bir model ile ¢alisiimistir. KOM’tin arastirma igin

uygun gorilmesinin nedeni, 6grencilerin aktif bir sekilde derse odaklanmalari ve sag, sol
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beyin kullanimini gelistirmeleri ayrica anlamli bilgi olusturabilmek igin bitin sinirsel aglar

kullanmalari icin uygun olmasindandir.

Unitenin Belirlenmesi: Ogrencilerin kavram yanilgisinin gok oldugu, soyut kavramlari
somutlastirmada sorun yasadiklari konu ve kavramlari iceren 6. sinif 1. Gnite “Gulnes

Sistemi ve Tutulmalar” tnitesi secilmistir.

Kazanimlarin ~ Belirlenmesi:  Aragtirmaya secilen Uniteye yonelik 6gretim
programinda yer alan kazanimlar incelenmistir. Genel olan kazanimlar daha da ince

ayrinti ile 6zel kazanimlara dénustartlmastir. Var olan kazanimlara ekleme yapilmistir.

Veri Toplama Araglarinin Belirlenmesi: Arastirmada kullanilacak veri toplama
araclarl bu Unitede kazandirilacak davraniglarin oélgclimesi igin bilgi ve beceri boyutu

dusUnulerek arastirma slireci basinda tespit edilmistir.

Veri Toplama Araclarinin Gelistiriimesi: Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Glnes
Sistemi ve Tutulmalar’ Unitesi Basari Testi ve ortaokul dgrencilerine yonelik gelistirilen
“Yagsam Boyu Ogrenme Becerileri Olgedi” veri toplama araglari olarak galismada

kullaniimistir.

KOM Etkinliklerinin Geligtiriimesi: Secilen Unitedeki konu ve kavramlara yénelik

KOM basamaklarinin bulundugu etkinlikler gelistirilmistir.

Deney ve Kontrol Grubunun Belirlenmesi: Arastirmacinin bulundudu il igerisinde Milli
Egitim Bakanligindan alinan izinler dogrultusunda bir ortaokulun siniflarindan 6-A ve 6-B

subeleri segilmistir. 6-A sinifi deney grubu 6-B sinifi kontrol grubunu olmustur.

Veri Toplama Araglarinin On Test Olarak Uygulanmasi: Arastirmaci tarafindan
hazirlanan veri toplama aracglari deney ve kontrol gruplarina Unite baglangicinda

uygulanir.

Deney Grubuna KOM Etkinlikleri ile Derslerin Yiiriitiilmesi: Hazirlanilan etkinlikler ile

KOM basamaklarina y6nelik deney grubunda etkinlikler uygulanir.

Kontrol Grubuna Miifredatta Bulunan Yéntemle Derslerin Yiiriitiilmesi: 2018 fen
bilimleri dersi 6gretim programinda bulunan strateji, ydntem ve teknikler ile deney grubuna

ders anlatan 6gretmen ayni sekilde mifredata bagl olarak kontrol grubuyla dersi yUratar.

Veri Toplama Araglarinin Son Test Uygulamasinin Yapiimasi: Anlatilan Unite
sonunda deney grubuna ve kontrol grubuna 6n test olarak dagitilan veri toplama araclari

unite sonunda ders bittiginde son test olarak sinifa uygulanir.
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Verilerin Analiz Edilmesi: Elde edilen veriler uygun istatistiki programlar ile analiz

edilir.

Analiz Edilen Verilerin Yorumlanmasi ve Raporlastirimasi: istatistiki programlar ile

analiz edilen veriler belirli alt boyutlar halinde yorumlanir.

3.1.2. Uygulama siireci

Deney Grubu: Bu ¢aligma 2019-2020 egitim-6gretim yilh guz doneminde MEB’e bagli bir
ortaokulun 6. siniflarindan biriyle deney grubu olusturulmustur. Arastirmaya
baslanilmadan dnce deney grubunu olusturan égrenciler ile 6n test olan “Glines Sistemi
ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi” ve “Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegi”
uygulanmistir. Bu test ve Olgekten sonra 6grencilerle 3’erli 5 grup olusturmustur. Gruplar
olusturulurken 6grencilerin basari duzeyleri géz 6nunde bulundurarak heterojen gruplar
olusmasina 6zen gosterilmistir. Deney grubu égrencilerine arastirmaci tarafindan KOM ve
Kuantum Ogrenme Teknikleri hakkinda seminer verilmistir ve 6grencilerin sorular
yanitlanmigtir. Kuantum o6grenme tekniklerinden olan Not AY teknigi sinif tahtasina
cizilmis ve ddrencilerinde bu teknigi tinite boyunca kullanmalari istenilmistir. KOM’tin rahat
bir sekilde uygulanabilmesi icin sinif laboratuvarda iglenilmistir ve U sinif dizeni
olusturulmustur. Sinifin akilli tahtasina KOM'Uin igerigine biyik katkisi olan Barok mizigi
eklenmigtir. Her derste barok mizigi égrencilere arka fon olarak dinletiimistir. Unite igin
hazirlanan tim etkinlik ve ders planlari dersi yurGtecek olan Fen Bilimleri 6gretmenine

sunulmustur.

Ders Plani

Dersin Adi: Fen Bilimleri

Unitenin Adi: Glines Sistemi ve Tutulmalar
Konu Alani Adi: Dinya ve Evren

Konunun Adi: Glines Sistemi

Sinif: 6

Sire: 2 (40" + 40’)

Ogrenci Kazanimlari: Giines Sistemindeki gezegenleri birbirleri ile kargilastirir.

Gezegenleri temel 6zelliklerine gére ayirir. Gezegenlerin uydularinin olup olmamasina
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gore karsilastirir. Gezegenlerin buyukliklerini uzamsal olarak karsilastirir. Gezegenlerin

Gulnes’e olan uzaklik siralamalarini organize eder.
Unitede Adi Gegen Kavramlar: Giines Sistemi, Meteor, Gezegenler, Goktasi, Asteroit
Ogretim Strateji Yontem ve Teknikler: KOM, Kuantum Ogrenme Teknikleri

Derse Giris: Ogretmen ders o6ncesi birtakim dizenlemeler gerceklestirir. Bu
dizenlemelerden ilk olarak laboratuvar duzenini U seklinde hazirlar (Resim 4). Sinif
havalandiriir. KOM yasam boyu égrenme becerileri igerisinde bulunan mikemmelligin
sekiz anahtari sinifin belirli noktalarina asilir. Daha sonra sinifin akilli tahtasina KOM de
Ozellikle kullaniimasi gereken barok muzigini ekler. Guler yizle sinifa girer ve 6grencilerle
kisa bir sohbet eder. Daha sonrasinda unite adini ve ders konusunu 6grencilere bildirir.

Akilli tahtadan Barok miizigi agilir. Ogrencilerle derse gegis yapllir.

Resim 5. Ogrencilerin oturma diizeni
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1. Basamak: Yakalama

Ogretmen 6grencilere énceden hazirlamis oldugu ‘Muhtesem Riya’ adh hikayeyi
dagitir ve 6grencilerinden hikaye okunurken dikkatlerini geken kisimlari not almalarini ister
(Resim 6). Hikdyede Gunes Sistemine ait bircok o6zellikler verilmistir. Gezegenlerin
Ozellikleri, Glines’e gore siralamalari gibi birgok 6zellikten bahsedilmistir. Okutulan hikaye

asagida verilmistir (Sekil 10).

Resim 6. Yakalama basamaginda hikaye okuma



/

Muhtesem Riiya

Omer Faruk aksam yemeginden sonra uyumadan énce
uzay gemisi adli dergisini okumak icin yataga uzandi. Dergide
ki resimleri incelerken uyuyakaldi. Rlyasinda Fen bilimleri
Ogretmeni ile uzay gemisinde yolculuk yaptigini gérda.
Dinya’yl uzaydan goérmek oldukca garip geliyordu. Denizler,
karalar hep goériniyordu. Dinya’dan sonra biraz daha ileri
gittiler ve yuvarlak kizil bir gék cismi gérduler. Ogretmeni Omer
Faruk’a bu gk cisminin kizil olmasinin sebebi yapisinda demir
oksit bulundurdugu icindir dedi. Daha sonraki gok cismini
gordiiklerinde Omer Faruk gézlerine inanamadi oldukga biyUk
bir gok cismiydi bu.. Ogretmeni Omer Faruk’a bu gok cismi
batin gbk cisimlerinin en buyagudar dedi.

Yolculuklarina devam ederken Omer Faruk saskin bir
ifadeyle ‘Ogretmenim bu gék cisminin de koskocaman Dbir
halkasi var nelerden olugsmaktadir diye sordu. Ogretmen: Omer
Faruk’cugum o halka gaz ve tas bulutundan olusmaktadir dedi.
Bir sonraki goék cismine ulastiklarinda Omer Faruk, bu gok
cismini yan yatmig varile benzetti. Ogretmeni Glines’e uzak son
gOk cismine ulastiklarini bu gdk cisminin de oldukga soguk
oldugunu soéyledi. Dinya’'ya doénls sirasina gegcildiginde
dgretmeni Omer Faruk’a Dinya ile Glines arasinda iki tane
daha gok cisminin oldugunu gormek isteyip istemedigini sordu.
Omer Faruk gérmek istedigini sdylediginde Dinya’dan bir
Onceki gOk cismine dogru yol aldilar. GOk cismine
yaklastiklarinda Omer Faruk, terledigini ve bu gdk cisminin de
oldukga sicak oldugunu soyledi. Yolculugun son duragdi
Glines’e en yakin gok cismine idi. Ogretmeni Omer Faruk’a bu
g6k cisminin Dunya’nin uydusu olan Ay gibi uydusunun ve
halkasinin olmadigini  séyledi. Ogretmeni Omer Faruk'a
yolculuk sonunda bir soru sordu.

Omer Faruk’cugum Glines etrafinda belirli yol izleyerek
doénen birgok gdk cismi goérdik sence bu gok cisimlerinin

bulundugu sisteme ne ad verebiliriz?

Sekil 10. Ogretmenin hazirladidi hikaye

64
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2. Basamak: iliskilendirme

Hikdye okutulduktan sonra 6grencilere cizdikleri yerleri 6gretmenlerine séylemeleri
istenir. Ogrencilerin bu basamakta gegmis bilgileriyle yeni bilgiler olusturmasi, eski ve yeni
bilgilerle iliski kurmaya calismasi amaclanmistir. Ogretmen tahtaya biiyiik harflerle Giines
Sistemi yazar ve oOgrencilerden de bu Glnes Sistemi kelimesiyle zihin haritasi

olugturmalarini ister (Resim 7).

I_|‘_J_LL
BLPT [T

0

Resim 7. Ogrencinin hazirladidi zihin haritasi
3. Basamak: Etiketleme

Zihin haritasi olusturulduktan sonra édretmen 6égrencilerin zihin haritalarindan birer
tane 6rnek kavram ister. Ogrenciler sdyledikge 6gretmen tahtada blyUk bir zihin haritasi
olusturur. Zihin haritasi ile birlikte 6grencilerde Gunes Sistemi ile ilgili fikirler olugmaya
baglamigtir. Ogretmen Egitim Bilisim Agr'ndan (EBA) konu anlatimi yapar video izletir

(Resim 8). Ogrencilerin not almasina imkan saglar (Resim 9).

Resim 8. Ogrencilerin akilli tahtadan video izlemeleri
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Resim 9. Ogrencinin hazirladigi Not AY teknigi

4. Basamak: Gosterme

Konu anlatimi ve soru cevap yapildiktan sonra 6grencilere kagitlar da yazilan resim,

siir, sarki, hikaye ve poster c¢ekilis kartlari dagitilir (Resim 10). Dagitilan kartlarda her

gruba farkli gorevler yazmaktadir. Ornegin siir etkinligi ¢ikan gruba konu olarak

gezegenlerin siralamalari verilmistir. Her grup iki ¢ekilis yapmistir. ilk cekilis etkinlik ikinci

cekilis konu adidir.

Resim 10. Ogrencilerin etkinlik zamani



Resim 11. Ogrenci grubunun hazirladigi siir

Resim 12. Ogrenci grubunun hazirladigi afig

Resim 13. Ogrenci grubunun hazirladi§i poster
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Resim 14. Ogrenci grubunun hazirladi§i hikaye

Resim 15. Ogrenci grubunun hazirladig: sarki
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Resim 16. Olusturulan materyallerin sunumu
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5. Basamak: Tekrarlama

Bu basamakta ogrenciler artik konuyu anlamis ve yeni o6rneklerle pekistirme
yapmay! 6grenmeleri istenir. Ogretmen derse gelirken hazirladi§i meyveleri masaya koyar
ve Ogrencilerden bu meyveleri gezegenlere benzetmelerini ister (Resim 17). Her égrenci
birer meyve alir ve arkadaslari ile uyumlu bir sekilde eline aldigi meyvelerin hangi
gezegene uygun olduklarini bulmaya c¢alisirlar (Resim 18). Gezegenleri bulduklarinda,
Glnes'e gore siralama, bulylklik siralamasi, uydusunun olup olmama durumlari, i¢

gezegen ve dis gezegen durumlarina goére siralama yapmalari istenir.

Resim 18. Ogrencilerin materyallerle etkinlikleri
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6. Basamak: Kutlama

Bu basamakta asil amag 6gdrencilerin ders boyunca 6grendiklerini basaril olduklarini
onlara hissettirmektir. Kutlama basamaginda 6grencilerin yapmis olduklari poster, siir,
resim, hikaye ve sarki calismalarini panoya asarak &6grenciler tebrik edilir (Resim 19).
Daha sonrasinda tekrarlama basamaginda kullanilan karpuz &grencilere ikram edilir
(Resim 20).

Resim 20. Ders sonu kutlama
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Kontrol Grubu

Ders Plani

Dersin Adi: Fen Bilimleri

Unitenin Adi: Glines Sistemi ve Tutulmalar

Konu Alani Adi: Diinya ve Evren

Konunun Adi: Glnes Sistemi

Sinif: 6

Sure: 40’ + 40’

Ogrenci Kazanimi: Giines Sistemindeki gezegenleri birbirleri ile karsilagtirir.

Unitede Adi Gegen Kavramlar: Giines Sistemi, Meteor, Gezegenler, Goktasl, Asteroit

Ogretim Strateji Yéntem ve Teknik: Fen Bilimleri Ogretim Programinda Gegerli Olan

Strateji, Soru - Cevap Teknigi

Girig: Ogretmen sinifa girdiginde selamlasirlar ve oturma diizenini égrenciler ile birlikte
yapar (Resim 21). Daha sonra dgrencileri gruplandirarak 5 grup olusturur. Derse gegis

yapar.

Resim 21. Kontrol grubu égrencilerinin oturma dizeni

Dersin Islenisi: Ogretmen konu ile ilgili soru-cevap ydntemine gdre &égrencilerle derse
baslangi¢ yapar. Ogrencileri derse alistirmaya calisir. EBA'dan ders videosu izletilir ve
dgrencilerin not almasi saglanir. Ogretmen, 6grencilerin eksik oldugu noktalari bularak

tekrar not aldirnir ve etkinlik kismina gegilir. Ogretmen, énceden hazirlamis oldugu etkinlik
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kagitlarini tahtaya asar ve odrencilerden gezegenlerin 6zelliklerinden, gezegenlerin

siralamalarindan sira ile tahtada gostermelerini ister (Resim 22).

Resim 22. Ogretmenin hazirladigi materyaller

Resim 23. Kontrol grubu égrenci ¢alismasi

Sira ile dgrenciler verilen ¢alismay! yapar ve ders sonunda 6dretmen bir sonraki
ders igin 6grencilere arastirma 6devi verir (Resim 23). Diger derse hazirlikli gelmelerini

ister.



73

3.2. Evren ve Orneklem

Yari deneysel desen ile ylratilen bu ¢alismada deney ve kontrol gruplarinin segimi
basit rastgele o6rnekleme ile yapilmistir. Basit rastgele o6rneklemede butin birimler

secilirken esit sanslari vardir.

Bu arastirmada evreni 2019-2020 Egitim-Ogretim yili birinci déneminde, Amasya ili
MEB’e bagli bir devlet ortaokulunda 6grenimine devam etmekte olan 6. siniflardaki
ogrenciler olusturmaktadir. 6. siniflarin bir subesindeki, 15 6grenci deney grubunu, diger
subesindeki 17 o6grenci kontrol grubunu olusturmaktadir. Deney grubu &grencilerine
uygulama éncesi 4 ders saati sirecinde KOM kapsaminda materyal olusturma ve

kuantum 6grenme teknikleri anlatiimistir.

Uygulama siirecinde deney grubuna KOM kapsaminda hazirlanan etkinliklerle ders
yuruttlmastir. Kontrol grubuna ise MEB mufredatinda olan arastirma sorgulama modeli

ile ders anlatiimigtir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu kisimda arastirmada uygulanilan veri toplama araglari ile ilgili bilgiler verilmigtir.
Bu arastirmada iki farkli veri toplama araci uygulanmistir. Glnes Sistemi ve Tutulmalar

Unitesi Basari Testi ve Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegi'dir.

3.3.1. Yagsam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegi

Bu arastirmada Ciftcibasi, Korkmaz ve Karamustafaoglu (2020) tarafindan literattre
kazandirlan ‘Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgedi’ kullanilmigtir. 5'li likert tipinde
hazirlanmig 30 maddeli bir dlgektir. Bu 6lcegin hazirlanig amaci ortaokul égrencilerinin

yasam boyu 6grenme becerilerini dlgmeye ydnelik bir dlgek gelistirme ¢alismasidir.

Olgek Gelistirme Basamaklari: Olgek gelistirilirken Sekil 11'de ki basamaklara uygun
geligtirilmistir.
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Sekil 11. Olgegin olusturulma siirecine ait diyagram

Olgek gelistirilecek konunun belirlenmesi: 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
programinda yer alan yasam boyu 6grenme becerilerinin incelenmesi igin yasam boyu

6grenme becerileri konusu segilmigtir.
Literatiir taramasi: Segilen konu ile ilgili literatlr taramasi yapmistir.

Ogretim programinin incelenmesi: Konunun segilmesinde etkili olan &gretim
programi incelenmistir. Ogretim programinda yer alan beceri alt boyutlari maddeler haline

getirilmistir.

Madde havuzunun olusturulmasi: Madde havuzu olusturulmadan 6nce ilgili literatar
taramasi yapilmis ve maddeler arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Maddelerin dil
sadeligine, herkes tarafindan anlasilir olmasina ve ortaokul seviyesiyle yazilmasina 6zen
gOsterilmistir. Maddeler genis zamanl ifadelere yer verilerek hazirlanmigtir. Olgek
maddelerinin icerigi “iletisim ve Uretkenlik, is birligi ve Ogrenme, Yabanci Dilde iletisim ve
Kendine Guven” seklinde ifade edilmigtir. Literatir taramasi sonucunda diger dlcekler
incelendiginde; tip alaninda, 63retmen adaylarina yénelik, Gniversite 6grenci seviyelerinde
birgok ¢alisma yapilmistir Arslan, Sarikaya ve Vatansever (2016); Boztepe ve Demirtas
(2016); Diker Coskun (2009); Engin, Kér ve Erbay (2017); Gunug, Odabasi ve Kuzu
(2014); Gur Erdogan ve Arsal (2016); Sahin, Akbaslh ve Yanpar Yelken (2010). Bu
calismalar ortaokul seviyesindeki 6grenciler igin uygun maddeleri olugturmamaktadir.
Ancak Uzunboylu ve Hiirsen (2011) tarafindan gelistirilen ‘Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik
Olgegi’ ile Ciftcibasi, Korkmaz ve Karamustafaoglu (2020) tarafindan gelistirilen ‘Yagam
Boyu Ogrenme Becerileri Olgedi’ alt boyut bakimindan benzerlik gdstermektedir fakat
uygulanilan seviyeler tamamen farklidir. Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik Olgegi,
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ogretmenlere uygulanmis olup madde seviyesi 6gretmenlere goéredir. Yasam Boyu
Ogrenme Becerileri dlgedinde ise seviye ortaokul dgrencilerine ydneliktir. Bu gerekge ile
ortaokul siniflarina yénelik yasam boyu 6drenme becerileri 6lgcegi gelistirilip literatlrdeki
bu acik kapatilmasi hedeflenmigtir. Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda Yasam Boyu
Ogrenme Becerilerinin égrencilere kazandiriimasi gerektigi bulunmaktadir (MEB 2018).
Likert olcek tipi, yeterlilikleri, becerileri, inanclari, distnceleri ve tutumlari 6lgmede
oldukga faydalidir (DeVellis, 2014).

Deneme formunun olusturulmasi: incelenen &gdretim programi sonrasinda
olusturulan dlgek maddeleri ile deneme formu olusturulmustur. Deneme formu igerigine

demografik bilgiler eklemistir.

Uzman gériiglerinin alinmasi: Olgek gelistirme siirecinde Amasya Universitesi'nde
goérev yapmakta olan ikisi dlcek gelistirme uzmani, ikisi alaninda uzman egitimci, ikisi Fen
Bilimleri uzmani olmak Uzere toplam alti uzman tarafindan incelenmeye alinmigtir. Uzman
gérigleri dogrultusunda dlgege olumsuz maddeler eklenmis, ciimle disukligu bulunan ve
alt boyutlari yansitmayan maddeler 6lgcekten cikarilmistir. ilk olusturulan taslak olcek
madde sayisi 54 iken uzman gorusleri dogrultusunda 42 maddelik olgek formu
olusturulmustur. Bu olgek formu 420 ortaokul 6grencisine uygulanmistir. Uygulama

yapildiktan sonra gerekli analizlerle dlgek incelenmistir.

Analizlerin yapiimasi: Olgekteki maddeleri incelemek igin gerekli istatistiki
programlar kullaniimistir. Verilerin faktér yuklerine bakilmistir maddeler Uzerinde
uygunluklar saglandiktan sonra Olcekteki maddelerin alt boyutlari ne dizeyde olgtugu
incelenmistir. Faktor yukleri dusiuk dizeyde olan ve birden fazla alt boyutu igeren

maddeler dlgekten cikartiimistir.

Giivenirlik testi: Olgegin glvenirligini belirlemek amaciyla i¢ tutarliik analizi

yapilmistir.
Gegerlik testi: Glvenirlik analizinden sonra gegerlik iliskisi analiz edilmigtir.

Bazi maddelerin dlgekten ¢ikartiimasi: Yapilan analizler ve testler sonucunda dlgek
konusuna uymayan veya maddelerin anlagilabilirliginin zayif oldugu maddeler dlgekten

cikarilmigtir.

Olgege son halinin verilmesi: Maddeleri cikartilan dlgek deneme formu tekrar
incelenmis ve eksiklikler, yanhgsliklar dizeltildikten sonra élgek hazir hale getirilmistir. Bu

dlgek calismasinda ortaokul dgrencilerinin Yasam Boyu Ogrenme Becerilerini dlgmeye
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yonelik 5l likert tipinde hazirlanmistir. Olgek yanitlama tipi 1’den 5'e kadar olup, “1:

Kesinlikle Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5: Kesinlikle

Katilyorum” seklindedir. Olgegin son hali 4 faktér ve 30 madde icermektedir. Olgegin son

hali ekler kisminda verilmistir. Olgege ait agimlayici faktor analizi Tablo 2' de verilmistir.

Tablo 2. Acimlayici faktér analizi

Maddeler otk R F3  F4
Var.
M35 Proje ve etkinlik tretebilirim. 0,547 0,668
M2 C_%gnluk hayatta kuIIanc_I!glmlz kavrz-,_lrln_, 0496 0,649
fikir ve duygular anadilimde yazabilirim.
M15 K?n_Fil gelistirdigim ve mgnt_lkll buldugum 0528 0,626
¢6zum yollarini kullanabilirim.
M12 Bir konu ile ilgili deneyler tasarlayabilirim. 0,408 0,615
M13 I_:_’robleml_ere karsi bir dizi ¢6zim 0421 0,610
= Uretebilirim.
[
S o N .
X M19 Bllgly_e.ulagmak, degerlend_l_rr_ne yapmakta 0486 0,600
o istekliyim ve bunu basarabilirim.
3
0 Eglence, bilgi ve iletisim igin Bilgi
= M18 Toplumu Teknolojisinin gtvenli ve énemli 0,413 0,590
() bir sekilde kullanabilirim.
= M33 Bir konu hakkl_r_1d§ k_|_ f|_|_(|_r_ler|m| 0396 0,589
uygulamaya dénuastararam.
M4 Anadilimde _o_k_udugum metinleri 0485 0,564
yorumlayabilirim.
M1  Sozlu ve yazili iletisim kurabilirim. 0,522 0,560
ms  Anadiimde arastirmalar yapip 0418 0545
ogrendiklerimi gelistirebilirim.
M36 Yaratici fikirler sunabilirim. 0,384 0,514
M28 Buyuklerime karsi saygili davranirim. 0,543 0,706
o . . . ..
g M4l Allemlg_ t_)lr konu hakkinda fikir aligverigi 0.462 0.658
o yapabilirim.
2
o M38 Kdilturel miraslarima sahip ¢ikabilirim. 0,502 0,632
S
% M26 Sinif arkadaglarimla oyun oynayabilirim. 0,476 0,597
M27 Arkadaslarimla grup oldugumuzda, 0.459 0,588

herkese uyumlu davranirim.
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Ort.

Maddeler var. F1 F2 F3 F4
M37 Kend.|(71.| hosuma giden iglerle motive 0.491 0571
edebilirim.
Odevlerim igin kitap, dergi, bilgisayar
M22 vb. materyallerden (kaynaklardan) 0,435 0,560
yararlanabilirim.
M24 Neyi nasil 6grendigimi bilirim. 0,416 0,543
M16 Bilgisayar ve diger b|Ig_| _teknolon 0.394 0.490
kaynaklarini kullanabilirim.
£ M7 Yabar_pl_ dilde konusan kisilerle iletigsim 0,664 0,798
B kurabilirim.
kS
o M10 Yabanci dilde hikayeler okuyabilirim. 0,626 0,785
S
5 .
5 M6 Yabanci .dl_lde kongsma ve yazma 0,630 0753
< eylemlerini yapabilirim.
g M9 Yabanci q]IQe sarki dinleyip 0,562 0726
algilayabilirim.
M23 Ogrenme strecinde onunjg_glkan 0,545 0,732
engellerle bas edemeyebilirim.
- M32 Kararsiz kaldigim durumlgrd_a en 0,558 0.730
o mantikli olani se¢gemeyebilirim.
:: . . . TR Rl .
g M25 N_ey| nicin _o_grenemedlglml 0.451 0.669
f= bilmeyebilirim.
g Ulusal ve uluslararasi kultirel miraslari
V2 M40 o6grenmek isterim ve yasamimda 0,362 0,536
uygulamak istemem.
M17 Internet ortaminda ki bilgi gruplarindan 0.408 0.486

faydalanamayabilirim.

Aciklanan var.

17,746 32,205 41,261 48,302

Ozdeger

17,746 14,459 9,056

7,041

Tablo 2'de gérildigu gibi “iletisim ve Uretkenlik” alt boyutu 12 maddeden

olusmaktadir ve faktor yiikleri 0,514 - 0,668 arasinda degisiklik géstermektedir. “isbirligi ve

Ogrenme” alt boyutu 9 maddeden olugmaktadir ve faktor yikleri 0,490 - 0,706 arasinda

degisim gdstermektedir. “Yabanci dilde iletisim” alt boyutu 4 maddeden olugsmaktadir ve

faktor yukleri 0,726-0,798 deg@erleri arasindadir. Son olarak “Kendine Gliven” alt boyutu

incelendiginde 5 maddeden olustugu ve faktdr yiklerinin 0,486 ile 0,732 degerleri
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arasinda oldugu gozlemlenmektedir. Olgege ait dogrulayici faktdr analizi asagidaki sekil

Uzerinde gosterilmistir.

Sekil 12. Yasam boyu 6grenme becerileri 6lcegi icin dogrulayici faktor analizi
baglanti modellemesi

Sekil 12'de ki dogrulayici faktor analizi incelendiginde uyum iyiligi degerlerinin
RMSEA= 0,043; SRMR= 0,00; NFI= 0,88; NNFI= 0,95; CFI= 0,93; GFI= 0,90; AGFI= 0,88
olarak bulundugu sonucuna varilmistir. NFI, degeri belirtilen deger arahdinda
bulunmadigi, RMRSEA ve SRMR iyi uyum degerlerine bagh oldugu ve NNFI, CFl, GFl,
AGFI degerlerinin ise kabul edilebilir uyum degerlerine sahip oldugu belirlenmigtir. Madde

faktor korelasyonu Tablo 3’te belirtilmistir.
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F1 F2 F3 F4
M. r M. r M. r M. r
M35 0,733(**) M28 0,734(**y M7 0,799(**) M23 0,695(**)
M2 0,669(**) M4l 0,591(**) M10 0,816(**) M32 0,702(**)
M15 0,703(**) M38 0,672(**) M6 0,800(**) M25 0,672(**)
M12 0,623(**) M26 0,708(**) M9 0,778(**) M40 0,554(**)
M13 0,634(**) M27 0,692(**) M17 0,572(**)
M19 0,689(**) M37 0,698(**)
M18 0,629(**) M22 0,682(**)
M33 0,634(**) M24 0,657(**)
M4 0,686(**) M16 0,637(**)
M1 0,714(**)
M5 0,647(**)
M36 0,637(**)

*N=420; **= p< ,001

Tablo 3’e gére madde faktér korelasyon katsayilari birinci faktérde 0,733 ile 0,637

arasinda ikinci faktérde 0,734 ile 0,637 degerler arasinda Uglncu faktérde 0,799 ile 0,778

degerler arasinda dérdincu faktor ise 0,695 ile 0,572 degerler arasinda puanlar aldigi

sonucuna ulasiimistir. Her bir madde dl¢edin tamami ile anlamh bir iligki icerisinde ve

pozitif ydnde oldugu ortaya ¢ikmistir (p<0,001). Bu analize gére madde-faktor korelasyon

degerleri incelendiginde dlgekte bulunan her bir maddenin amaca hizmet ettigi sonucuna

variimistir. Yagsam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegine Yoénelik Madde Ayirt Ediciligi

asagidaki Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Madde ayirt ediciligi

F1 F2 F3 F4

M.t M. t M. t M. t

M35 13,42(**) M28  7,83(*) M7 8,99(*)  M23 1,92(%)
M2 1359(**) M4l  7,04(**) MI10  9,39(*)  M32 1,72(%)
M15 10,33(**) M38  10,16(*) M6 11,31(*) M25 2,84(*)
M12 1156(**) M26  7,24(**) M9 10,82(**) M40 3,15(*%)
M13  12,67(*) M27  10,78(*) M17 4,44(*)
M19 11,61(**) M37  9,14(*)

M18 9,38(*) M22  7,43(*%) F1 22,89(**)
M33  11,14(**) M24  9,87(*) F2 13,61(*)
M4 12,04(**) M16  7,20(**) F3 13,74(*)
M1 12,04(*%) F4 4,40(*)
M5  13,32(*%) Toplam  27,86(*)
M36  10,23(*%)

*sd: 224; **p= 0,000
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Tablo 4 incelendiginde 6l¢edi olusturan 30 madde, faktorler ve faktér toplami igin
bagimsiz orneklem t-testi ile bulunan degerlerin 1,725 ile 13,429 degerleri arasinda
oldugu sonucuna ulasiimistir. Madde 23 ile Madde 32 t-testi de@erlerinin disik oldugu
halde o&lgekten c¢ikartimamasinin sebebi anlamh farklilk olmadigi ancak kapsam
gecerliginin bozulmamasi adina herhangi bir islem yapilmamasina karar verilmigtir.
Olgegin toplam t degeri 27,869'dur ve incelenen sonuglarin anlamli diizeyde oldugu

g6zlemlenmektedir (p<0,001).

Tablo 5. Cronbach Alpha degeri

Faktérler Madde Esyarilar Sperman Gut_t-mann Cronbach’s
sayisl kor. Brown Split-Half Alpha

F1 12 0,794 0,885 0,884 0,886

F2 9 0,712 0,832 0,824 0,849

F3 4 0,693 0,819 0,818 0,808

F4 5 0,418 0,590 0,555 0,636

TOPLAM 30 0,616 0,762 0,758 0,871

Tablo 5 incelendiginde toplamda 30 madde ve 4 faktérden meydana gelen dlgegin
es vyarilar korelasyon degeri 0,616; Sperman Brown degeri, 0,762; Guttmann Split-Half
0,758; Cronbach’s alpha degeri 0,871'dir. Olgegin alt faktérleri olan iletisim ve Uretkenlik,
isbirligi ve 6grenme, yabanci dilde iletisim faktorlerinin glvenirlik katsayilarinin oldukga iyi,
kendine glven faktérinin guvenirlik katsayisinin iyi oldugu soéylenebilir (Eroglu, 2008;
Kline, 1994).

3.3.2. Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi

Literatr taramasi yapilarak basari testi gelistirme maddeleri olusturulmustur. Glnes
Sistemi ve Tutulmalar Basari Testi (GSTUBT) gelistrme maddeleri Sekil 13’te ki
diyagramda verilmistir (Erkus, 2003).
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Sekil 13. Basari testi gelistirme diyagrami
Glines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi Gelistirme Basamaklari

Basari testinin amacinin belirlenmesi: Yenilenen Fen Bilimleri Ogretim programi
incelendiginde 6. Sinif 1. Unitede yer alan Gilines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi
kapsaminda literatirde bu Unite ve konu igerigine uygun bir basari testinin olmadigi

belirlenmigtir.

Ogretim programinda yer alan kazanimlarin incelenmesi: 6. Sinif Glnes Sistemi ve
Tutulmalar Gnitesi igerisinde bulunan kavramlar ve kazanimlar i¢in 2018 fen bilimleri dersi
ogretim programi esas alinmigtir. Ortaokul 6. Sinif Glnes Sistemi ve Tutulmalar Unitesi;
gezegenler, gezegenlerin temel Ozellikleri, gezegenlerin uydulari, buyuklukleri,
siralamalari, meteor goktasi ve asteroit kavramlari, Gines Tutulmasi, Ay Tutulmasi,
Gunes ve Ay Tutulmasi modellemesi gibi kavramlar iceren toplam 17 kazanimdan

olusmaktadir. Bu kazanimlar Tablo 6’da sunulmustur.



Tablo 6. GSTUBT kazanimlari
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Kazanimlar Soru Numarasi Soru Sayisi
Giines Sistemi

1. Gilnes Sistemindeki gezegenleri birbirleri ile 1 1
karsilastirir. (Analiz)

2. Gezegenleri temel 6zelliklerine gore ayirir. (Analiz) 20, 24, 28 3
3. Gezegenlerin uydularinin olup olmamasina goére 10,21 2
karsilastirir. (Analiz)

4. Gezegenlerin  buydkliklerini  uzamsal olarak 6,8, 17 3
karsilastirir. (Analiz)

5. Gezegenlerin Gilines’e olan uzakhk siralamalarini 2, 4, 27 3
organize eder. (Sentez)

6. Meteor, goktasi ve asteroit kavramlarinin anlamlarini 12, 15, 30 3
tahmin eder. (Kavrama)

7. Gunes  Sistemindeki gezegenleri Gilnes’'e 17,22 2
yakinliklarina goére siralayarak bir model olusturur.

(Sentez)

Giines ve Ay Tutulmasi

1. Gunes tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder. 13,16, 18,25 4
(Kavrama)

2. Ay tutulmasinin nasil olugtuunu tahmin eder. 9,11, 31 3
(Kavrama)

3. Ayin evrelerini inceler. (Uygulama) 23 2
4. Glnes tutulmasi esnasinda Ay'In hangi evrede 5,14 2
oldugunu analiz eder. (Analiz)

5. Her ay, Glnes tutulmasi olmayacagdi ¢ikarimini yapar. 7,19 2
(Sentez)

6. Ay tutulmasi esnasinda Ay’in hangi evrede oldugunu 14, 23, 33 3
tartisir. (Degerlendirme)

7. Her ay, Ay tutulmasi olmadigini savunur. (Sentez) 7,33 2
8. Gunes ve Ay tutulmasi arasindaki farklari siralar. 3,29 2
(Analiz)

9. Glnes tutulmasini ve Ay tutulmasini acgiklar. 26, 34 3
(Kavrama)

10. Gunes ve Ay tutulmasini temsil eden bir model 32 1

olusturur. (Sentez)

Maddelerin yazilmasi icin literatlirde bulunan sorularin incelenmesi: Konu ile ilgili

kazanimlara uyan sorular incelenir.

Sorularin hazirlanmasi: Literatirden elde edilen sorular incelendikten sonra Gilines

Sistemi ve Tutulmalar Unitesine yonelik 34 sorudan olusan test ortaya gelistirilmistir.

Uzman gériglerinin  alinmasi: Test gelistirme surecinde tasarimi olusturulan testin

uzmanlar tarafindan goérusleri alinip gerekli dizeltmeler yapilmistir. Pilot uygulama i¢in 34

soruluk test olusturulmustur.

Pilot uygulamanin yapilmasi: Hazirlanan test soru sayisinin 10 kati 6grenciye uygulanarak

gegerlik ve guvenirlik calismasi yapiimistir.
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Pilot g¢alismanin uygulanmasi: Pilot calisma icgin olusturulan test konuya hakim olan

ogrencilere uygulanmistir.

Pilot uygulamanin dederlendiriimesi: Pilot ¢alismanin uygulandigi 6grencilerden dénutler
alinmistir. Dil bilgisi kurallarinda, sekillerin giziminde veya soru koklerinde bulunan hatalar

dizeltilmigtir.

Verilerin analizi: Uygulanan test Croanbach Alpha kat sayl degeri 0,87 olarak bulunmus

ve testin givenirligi uygun olarak ifade edilmistir.

Testin tamamlanmasi: Analiz edilen test ¢alisma yapilacak dégrencilere sunulmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Bu calismada uygulama baslamadan once ve uygulama bittikten sonra ‘Yasam
Boyu Ogrenme Becerileri Olgedi’ ve ‘Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi’
uygulanmistir. Uygulanan veri toplama araclarindan elde edilen veriler uygun istatistiki
programlar ile analiz edilmistir. Verilerin analizi incelendiginde normal dagihm o&zelligi
gosterdigi sonucuna ulasiimistir. Normal dagihm 6zelligi 0,05 degerinden buylkse elde
edilen puanlarin normal dagilim 6zelligi gosterdigi kabul edilir (BlyUkozturk, 2019, s.42).
Eger normal dagihm o6zelligi (p degeri) 0,05 degerinden klglkse o zaman puanlarin
carpikhk katsayilari incelenir. Carpiklik kat sayilari -1,5 ile +1,5 dederleri arasinda ise bu
durum vyapilan testlerin normal dagilim o&zelligi gosterdigi seklinde sdylenebilir
(Buyukoéztirk, 2019, s.40). Puan degerlerinin normal dagihima uygun olup olmadigi Tablo

7’de gosterilmigtir.

Tablo 7. Test puanlarinin normal dagihm uygunlugu

Shapiro - Wilks Carpiklik Kat sayisi
Basari Testi On test 0,204
Basari Testi Son Test 0,026 -0,44
Olgek On Test 0,005 -1,09
Olgek Son Test 0,098

GSTUBT analizleri yapilirken; giivenirlik analizinde KR-20 analizi kullaniimistir,
madde guglik indeksleri incelenmistir. YBOBO'de ise agimlayici ve dogrulayici faktor

analizleri ve olgegin Cronbach Alpha guvenirlik degeri incelenmistir. Normal dagilimi
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yapilan ve homojen varyanslara ait olan verilerin iliskisiz gruplar t testi ve iliskili gruplar t
testi yapilarak arastirma analizler incelenmistir. Analiz sonuglari tablolar halinde yazilmis

ve yorumlanmistir.

Bundan sonraki bélimde oOlgcek ve ddrencileri degerlendirmek amaciyla kullanilan

basari testinin uygulamasindan elde edilen veriler analiz edilmis ve sunulmustur.



IvV. BOLUM

4. BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda fen bilimleri 6gretiminde KOM ile ilgili hazirlanan
etkinliklerin ortaokul altinci sinif égrencileri akademik basari ve yasam boyu 6grenme
becerileri Uzerine etkisini incelemek amaciyla uygulanan testlerin analiz bulgularina yer
verilmigtir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere Glnes Sistemi ve Tutulmalar
Unitesi Basari Testi ve Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgegdi uygulanarak 6n test ve

son test analiz bulgulari sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney ve Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi én test puan ortalamalari arasinda
anlamli fark var midir?” sorusundan meydana gelmektedir. Bunun icin dncelikle betimsel
istatistikler yapiimis ve testin herbir maddesi i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerinin her

bir soruya verdikleri yanitlar ve ylzdeleri Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8. GSTUBT On test i¢cin deney ve kontrol grubu égrencilerinin dogru ve yanlis cevap

analizleri
Madde _ Deney Grubu _ Kontrol Grubu
Sayisi Dogru Yanlis Dogru Yanlis

(f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%)
1 3 20 12 80 5 29,4 12 70,6
2 7 46,6 8 53,3 4 23,5 13 76,5
3 6 40 9 60 1 5,8 16 94,1
4 5 33,3 10 66,6 6 35,2 11 64,7
5 4 26,6 11 73,3 1 5,8 16 94,1
6 5 33,3 10 66,6 4 23,5 13 76,4
7 2 13,3 13 86,6 6 35,2 11 64,7
8 10 66,6 5 33,3 5 29,4 12 70,6
9 4 26,6 11 73,3 7 41,1 10 58,8
10 4 26,6 11 73,3 4 23,5 13 76,4
11 6 40 9 60 7 41,1 10 58,8
12 4 26,6 11 73,3 7 41,1 10 58,8
13 3 20 12 80 4 23,5 13 76,4
14 7 46,6 8 53,3 6 35,2 11 64,7
15 4 26,6 11 73,3 3 17,6 14 82,3
16 9 60 6 40 3 17,6 14 82,3
17 6 40 9 60 6 35,2 11 64,7
18 4 26,6 11 73,3 1 5,8 16 94,1
19 6 40 9 60 2 11,7 15 88,2
20 6 40 9 60 6 35,2 11 64,7
21 1 6,6 14 93,3 4 23,5 13 76,4
22 5 33,3 10 66,6 7 41,1 10 58,8
23 2 13,3 13 86,6 3 17,6 14 82,3
24 3 20 12 80 6 35,2 11 64,7
25 6 40 9 60 2 11,7 15 88,2
26 3 20 12 80 5 29,4 12 70,6
27 4 26,6 11 73,3 2 11,7 15 88,2
28 1 6,6 14 93,3 4 23,5 13 76,4
29 2 13,3 13 86,6 4 23,5 13 76,4
30 3 20 12 80 3 17,6 14 82,3
31 3 20 12 80 3 17,6 14 82,3
32 2 13,3 13 86,6 7 41,1 10 58,8
33 6 40 9 60 7 41,1 10 58,8
34 3 20 12 80 5 29,4 12 70,6

Bu tabloya ek olarak deney ve kontrol gruplarinin GSTUBT de ki sorulara verdikleri yanit

sayllari Grafik 1’de sunulmustur.
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Grafik 1. GSTUBT 6n test igin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dogru yanit sayilari

Tablo 8 ve Grafik 1 incelendiginde deney grubunun en dusuk dogru cevap 21 ve 28.
sorulardir. Kontrol grubu égrencilerinin ise 3, 5 ve 18. sorulari yanitlama yuzdeleri disuk
seviyededir. En dusuk cevap verilmis olan sorularin ylzdelik oranlari incelendiginde
deney grubundan 21 ve 28. sorunun yuzdelik oranlari 6,6’dir. 21. soru “gezegenlerin
uydularinin olup olmamasi” ile ilgilidir. 28. soru ise “i¢c gezegenler ve dis gezegenleri’
iceren kazanimla ilgilidir. Kontrol grubu égrencilerinin GSTUBT 6n testine verdikleri dogru
cevap yuzdesinin en disik oldugu 3. soru “Gines ve Ay tutulmasi benzer ybénlerini
bulma” ile ilgili, 5. soru “Giines ve Ay tutulmasinda ayin hangi evrede oldugunu analiz
etme” ile ilgili ve 18. soru ise “Gines ve Ay tutulmasinda Diinyanin hareketlerinin
incelenmesi” ile ilgili bir sorudur. Kontrol grubu en disik cevap alan sorunun ylzdedgi
5,8dir.

En ¢ok dogru cevap alinan sorulara bakildiginda deney grubunda 10 kisi 8. soruya
dogru yanit vermigtir. 8. sorunun yilzdeligi 66,6’dir ve sorunun kazanimi “gezegenin
biyiikliikler” ile ilgilidir. Kontrol grubu égrencilerinin GSTUBT e verdikleri cevaplar 7 kisi
ile9.,11., 12., 22., 32., 33. sorular olmustur. Bu sorularin yuzdeligi 41,1’dir.

Arastirmanin birinci alt problemi ‘Deney ve Kontrol grubunda bulunan &grencilerin
Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi én test puan ortalamalari arasinda

anlamli fark var midir?’ sorusunun ¢ézimune ulagsabilmek igin uygun istatistiki program ile
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bagdimsiz o6rneklem t testi yapilmistir. C6zime ulasilan analizin sonuglari Tablo 9'da

verilmistir.

Tablo 9. GSTUBT 6n test analiz sonuglari
Bagari On Test N X S Sd t p
eyl ISR 2 5 Lm oo

Yapilan bagimsiz orneklem t testi ile deney grubu ve kontrol grubu &égrencileri
arasinda Glnes Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi 6n test puanlari arasinda
anlamh bir farkhligin olmadigi goézlemlenmistir (t30=1,138, p>0.05). Deney grubu
ogrencilerinin akademik basar testi 6n test uygulama ortalamasi (X=9,333) iken; Kontrol

grubu akademik basari testi 6n test uygulama ortalamasi (x=8,823)’dr.

4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi ‘Deney ve Kontrol grubunun Glines Sistemi ve
Tutulmalar Unitesi Basari Testi son test puanlari arasinda anlamii bir farklilik var midir?’
sorusundan meydana gelmektedir. Bu nedenle dncelikle betimsel analiz bulgulari Tablo
10’da deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test olarak uygulanan GSTUBT ndeki

dogru yanit ylzdeleri olarak verilmis ve yorumlanmigtir.
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Tablo 10. GSTUBT Son test icin deney ve kontrol grubu égrencilerinin dogru ve

yanhs cevap analizleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
I\gadde Dogru Yanlis Dogru Yanlis
st T (%) () (%) 0 (%) () (%)
1 12 80 3 20 7 41,1 10 58,8
2 13 86,6 2 13,3 11 64,7 6 35,2
3 11 73,3 4 26,6 8 47,1 9 52,9
4 3 20 12 80 2 11,7 15 88,2
5 9 60 6 40 7 41,1 10 58,8
6 14 93,3 1 6,6 8 47,1 9 52,9
7 7 46,6 8 53,3 6 35,2 11 64,7
8 14 93,3 1 6,6 13 76,4 4 23,5
9 10 66,6 5 33,3 5 29,4 12 70,6
10 11 73,3 4 26,6 7 41,1 10 58,8
11 9 60 6 40 6 35,2 11 64,7
12 11 73,3 4 26,6 9 52,9 8 47,1
13 6 40 9 60 6 35,2 11 64,7
14 10 66,6 5 33,3 7 41,1 10 58,8
15 1 6,6 14 93,3 6 35,2 11 64,7
16 14 93,3 1 6,6 10 58,8 7 41,1
17 12 80 3 20 10 58,8 7 41,1
18 10 66,6 5 33,3 8 47,1 9 52,9
19 12 80 3 20 5 29,4 12 70,6
20 7 46,6 8 53,3 6 35,2 11 64,7
21 12 80 3 20 7 41,1 10 58,8
22 8 53,3 7 46,6 7 41,1 10 58,8
23 6 40 9 60 3 17,6 14 82,3
24 13 86,6 2 13,3 9 52,9 8 47,1
25 9 60 6 40 9 52,9 8 47,1
26 6 40 9 60 3 17,6 14 82,3
27 7 46,6 8 53,3 6 35,2 11 64,7
28 12 80 3 20 5 29,4 12 70,6
29 10 66,6 5 33,3 9 52,9 8 47,1
30 5 33,3 10 66,6 5 29,4 12 70,6
31 10 66,6 5 33,3 4 23,5 13 76,4
32 11 73,3 4 26,6 5 29,4 12 70,6
33 11 73,3 4 26,6 8 47,1 9 52,9
34 9 60 6 40 5 29,4 12 70,6

Bu tablo ile birlikte deney ve kontrol gruplarinin GSTUBT’ndeki sorulara verdikleri yanit
sayilar Grafik 2’de sunulmustur.
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Grafik 2. GSTUBT son test igin deney ve kontrol grubu égrencilerinin dogru yanit sayilar

Tablo 10 ve Grafik 2 incelendiginde deney grubunun en az cevapladigi soru, 15.
sorudur. 15. soru GSTUBT’nin son test %6,6’y1 olusturmaktadir. Deney grubunun son
teste en az cevapladidi soru olan 15. soru “meteor, gbktasi ve asteroit’ kavramlarini
iceren kazanima aittir. Kontrol grubunun en az cevapladigi soru ise 4. sorudur. GSTUBT
son test icerisindeki yuzdesi 11,7°dir. Kontrol grubunun en dusik puan aldigi 4. soruda
“gezegenlerin gilinese olan uzakliklariyla” ilgili kazanimi icermektedir. Deney grubu
GSTUBT son teste en ylksek puan alinan sorular; 6., 8. ve 16. sorudur. 6 ve 8. soru
“gezegenlerin buyuklugu” ile ilgili, 16. soru “gunes tutulmasi” ile ilgili kazanimlari

icermektedir. Bu sorularin ylzdesi 93,3'tur.

Arastirmanin ikinci alt problemi ‘Deney ve Kontrol grubunda bulunan égrencilerin
Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi son test puan ortalamalari arasinda
anlaml farkliik var midir?” problemin cevabini bulmak igin uygun istatistiki program ile

bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Analiz sonuglari Tablo 11’'de verilmigtir.

Tablo 11. GSTUBT son test analiz sonuglari

Basari N X S Sd t p
son Test
Deney 15 21,733 6,627 30 4,222 0,027

Kontrol 17 13,647 4,045
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incelenen analiz tablosunda deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
Glines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi son test puanlari arasinda anlamli bir
fark gézlemlenmistir (t30=4,222, p<0,05). Deney grubu 6grencilerinin akademik basar testi
son test uygulama ortalamasi (x=21,733) iken; kontrol grubu akademik basari testi son

test uygulama ortalamasi (x=13,647)'dir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin Uglnci alt problemi ‘Deney ve Kontrol grubunu olusturan égrencilerin
Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgedi én test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir? sorusundan meydana gelmektedir.
Yasam boyu 6grenme becerileri Olcegi ile ilgili olan bu alt problem ¢ézUmu analizler

yapilarak incelenmistir. Sonuclar Tablo 12’de verilmigtir.

Tablo 12. YBOBO 6n test analiz sonuglari

Olgek 6n N X S Sd t P
Deney 15 3,977 0,279 30 2,149 0,040
Kontrol 17 3,533 0,755

Uygun istatistiki program ile yapilan bagimsiz érneklem t testi analizi ile deney grubu
ve kontrol grubuna uygulanilan yasam boyu &3renme becerileri 6lgegi 6n test
incelemesinde anlamli bir farklihgin oldugu goézlenmigtir (tso= 2,149, p<0,04). Deney grubu
ogrencilerinin yasam boyu 6grenme becerileri dlgedi 6n test uygulama ortalamasi
(x=3,977) iken; kontrol grubu dgrencilerinin yagsam boyu égrenme becerileri dl¢edi 6n test
uygulama ortalamalan (x=3,533)'tir. Elde edilen verilerle deney grubu &grencilerinin

kontrol grubu 6grencilerine kiyasla olumlu yonde ¢ok dusuk fark oldugu gézlenmistir.

Deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin YBOBO 6n test sonuglari her bir 6lgek

maddesine verdikleri yanitlar Tablo 13’te verilmigtir.
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Tablo 13. YBOBO On test icin deney ve kontrol grubu ddrencilerinin maddelere verdikleri

cevap analizleri

Deney Grubu YBOBO On Test Kontrol Grubu YBOBO On Test
Madde N Min. Max. X N Min. Max. X
1 15 3,00 5,00 4,60 17 2,00 5,00 3,82
2 15 3,00 5,00 4,40 17 1,00 5,00 3,29
3 15 1,00 5,00 4,40 17 ,00 5,00 3,11
4, 15 3,00 5,00 4,66 17 1,00 5,00 3,41
5. 15 1,00 5,00 3,40 17 1,00 5,00 3,35
6 15 1,00 5,00 3,06 17 1,00 5,00 3,29
7 15 1,00 4,00 3,06 17 1,00 5,00 3,41
8 15 1,00 5,00 3,53 17 1,00 5,00 2,76
9. 15 3,00 5,00 4,53 17 1,00 5,00 3,41
10. 15 3,00 5,00 4,60 17 ,00 5,00 3,05
11. 15 4,00 5,00 4,73 17 1,00 5,00 3,52
12. 15 4,00 5,00 4,80 17 1,00 5,00 3,94
13. 15 1,00 5,00 1,46 17 1,00 5,00 3,47
14. 15 3,00 5,00 4,53 17 2,00 5,00 3,64
15. 15 4,00 5,00 4,66 17 2,00 5,00 4,00
16. 15 4,00 5,00 4,66 17 2,00 5,00 3,94
17. 15 1,00 4,00 1,66 17 1,00 5,00 2,76
18. 15 3,00 5,00 4,60 17 1,00 5,00 4,00
19. 15 1,00 5,00 2,13 17 1,00 5,00 3,05
20. 15 4,00 5,00 4,86 17 1,00 5,00 3,88
21. 15 1,00 5,00 4,46 17 1,00 5,00 4,00
22. 15 4,00 5,00 4,80 17 1,00 5,00 3,88
23. 15 1,00 5,00 3,06 17 1,00 5,00 3,05
24. 15 1,00 5,00 3,80 17 1,00 5,00 3,23
25. 15 4,00 5,00 4,26 17 1,00 5,00 4,11
26. 15 2,00 5,00 4,13 17 1,00 5,00 3,82
27. 15 3,00 5,00 4,53 17 1,00 5,00 4,00
28. 15 3,00 5,00 4,73 17 ,00 5,00 3,41
29. 15 1,00 5,00 2,66 17 1,00 5,00 2,94
30. 15 3,00 5,00 4,46 17 ,00 5,00 411

Tablo 13 incelendiginde deney grubunun YBOBO 6n testinde en dislik ortalamaya
sahip Olcek maddesi (ortalama=1,66) 13. maddedir. Bu madde °‘kendine glven’ alt
boyutuna aittir. Deney grubunun en yuksek ortalamaya sahip olan maddesi ise 20.
maddedir. Bu madde ‘isbirligi ve 6grenme’ alt boyutuna aittir, maddeye verilen cevaplarin
ortalamasi 4,86°dir. Tablo 13’te kontrol grubu 6égrencilerinin YBOBO 6n teste verdikleri
cevaplar incelendiginde en diislk ortalamaya sahip olan madde 8 ve 17. maddelerdir. iki
maddenin ortalama puanlarn 2,76’dir. 8. madde ‘yabanci dilde iletisim’ alt boyutuna, 17.

madde ise ‘kendine guven’ ile ilgili alt boyuta dahildir.
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4.4. Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin doérdidncl alt problemi ‘Deney ve Kontrol gruplarinda bulunan
égrencilerin Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yasam Boyu Ogrenme Becerileri Olgedi son
test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkhlik var midir?” sorusundan meydana
gelmektedir. Problem ¢6zUmu igin on testlerde deney ve kontrol grubu arasinda anlamh
bir fark ¢ikmasindan dolayi ANCOVA analizi yapiimistir. Bu analiz sonuglarina gore

ulasilan sonugclar Tablo 14 ve 15’de sunulmustur.

Tablo 14. YBOBO son test diizeltiimis puanlari

Grup N Ortalama Dizeltilmis ortalama
Deney grubu 15 3,842 3,869
Kontrol grubu 17 3,639 3,709

Duzeltimis son test puan ortalamalari arasinda ANCOVA analizi sonuglari

degerlendirildiginde Tablo 15’teki degerlere ulasiimigstir.

Tablo 15. YBOBO son test ANCOVA sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler F Anlamlihk
kaynagi toplami ortalamasi dizeyi(p)
Yasam Becerisi 0,047 1 0,047 0,166 0,687
Grup 0,210 1 0,210 0,735 0,389
Hata 7,980 28 0,285

Toplam 9,331 31

incelenen tabloda ANCOVA analizi ile yasam boyu 6grenme becerileri 6lgedi son
test analiz incelenmesinde deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda
anlamh farkhhgin olmadidi sonucuna ulasiimigtir. Deney grubu égdrencilerinin yasam boyu
o6grenme becerileri 6lgcedi son test uygulama ortalamalari (X=3,842) iken; kontrol grubu
ogrencilerinin yasam boyu 6grenme becerileri dlgedi son test uygulama ortalamalarinin
(x=3,639) oldugu gozlenmigtir. ANCOVA analiziyle 6n testlerin kontrol altina alinarak
dizeltimis son test ortalamalari deney grubu 3,869 ve kontrol grubu 3,709 olarak
belilenmis ve karsilastirmalar yapiimistir. Dizeltiimis puanlara gore yapilmis analizler
sonucunda deney ve kontrol grubu o6grencileri arasinda anlamli bir fark olmadigi
belirlenmisgtir.

Deney grubu ve kontrol grubu grencilerinin YBOBO son test sonuglari her bir élgek

maddesine verdikleri yanitlar Tablo 16’da verilmigtir.
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Tablo 16. YBOBO Son test icin deney ve kontrol grubu dgrencilerinin maddelere verdikleri

cevap analizleri

Deney Grubu YBOBO Son Test

Kontrol Grubu YBOBO Son Test

Madde N Min. Max. X N Min. Max. X
1. 15 1,00 5,00 4,33 17 1,00 5,00 4,05
2. 15 1,00 5,00 4,00 17 2,00 5,00 3,64
3. 15 1,00 5,00 4,26 17 1,00 5,00 4,00
4, 15 1,00 5,00 4,26 17 ,00 5,00 3,70
5. 15 2,00 5,00 4,00 17 1,00 5,00 3,29
6. 15 1,00 5,00 3,26 17 ,00 5,00 3,52
7. 15 1,00 5,00 3,60 17 ,00 5,00 3,17
8. 15 1,00 5,00 3,46 17 1,00 5,00 3,05
9. 15 2,00 5,00 4,26 17 1,00 5,00 3,76
10. 15 1,00 5,00 4,13 17 ,00 5,00 3,29
11. 15 1,00 5,00 4,40 17 ,00 5,00 3,17
12. 15 2,00 5,00 4,53 17 1,00 5,00 411
13. 15 1,00 5,00 2,00 17 1,00 5,00 3,58
14. 15 1,00 5,00 413 17 1,00 5,00 3,88
15. 15 1,00 5,00 4,20 17 ,00 5,00 3,47
16. 15 1,00 5,00 4,46 17 2,00 5,00 3,88
17. 15 1,00 3,00 1,46 17 ,00 5,00 2,76
18. 15 2,00 5,00 4,53 17 1,00 5,00 411
19. 15 1,00 4,00 1,40 17 1,00 5,00 2,82
20. 15 4,00 5,00 4,86 17 1,00 5,00 3,88
21. 15 4,00 5,00 4,66 17 1,00 5,00 3,76
22. 15 3,00 5,00 4,73 17 ,00 5,00 3,52
23. 15 1,00 4,00 2,00 17 1,00 5,00 3,11
24, 15 3,00 5,00 4,33 17 1,00 5,00 4,05
25. 15 1,00 5,00 4,06 17 3,00 5,00 4,29
26. 15 2,00 5,00 4,40 17 1,00 5,00 3,64
27. 15 1,00 5,00 4,33 17 1,00 5,00 3,82
28. 15 3,00 5,00 4,60 17 ,00 5,00 3,76
29. 15 1,00 4,00 2,53 17 1,00 5,00 3,11
30. 15 1,00 5,00 4,00 17 2,00 5,00 4,58

Tablo 16’da deney ve kontrol grubu dgrencilerinin YBOBO son testine verdikleri

cevaplar dogrultusunda deney grubu d6grencilerin 1,40 ortalamaya sahip 19. maddenin

kazandiriimasinda gugclik cekildigi ortaya ¢ikmistir. Bu madde ‘kendine gliven’ alt boyutu

ile ilgilidir. Deney grubu 6grencilerinin YBOBO son test uygulamasinda en yiiksek 4,86'lik

ortalama ile 20. madde oldugu tespit ediimektedir. Olgekteki 20. madde ‘isbirligi ve

ogrenme’ alt boyutuna aittir. Tablo 17 kontrol grubu o6grencileri icin incelendiginde 2,76

ortalama ile 17. maddenin en dusuk ortalamaya sahip oldugu gorulmektedir. 17. madde

Olgek alt boyutlarindan ‘kendine guven’ boyutu ile ilgilidir. Kontrol grubu 6grencilerinin 4,58

ortalama ile en yuksek degeri olan maddenin 30. madde oldugu gorilmektedir. Bu madde

‘isbirligi ve 6grenme’ alt boyutuna aittir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan ‘Deney grubu ve Kontrol gruplarinda bulunan
égrencilerin Giines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi Basari Testi 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?’ sorusundan meydana gelmektedir.

Uygun istatistiki program ile ulasilan bulgular Tablo 17°de ve Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 17. GSTUBT Deney grubu 6n test son test analiz sonuglari

Deney Grubu N X S sd t p
On test 15 9,333 2,218 14 6,425 0,000
Son test 15 21,733 6,627

Tablo 18. GSTUBT Kontrol grubu 6n test ve son test analiz sonuglari

Kontrol Grubu N X S sd t p
On test 17 8,823 3,147 16 4,225 0,001
Son test 17 13,647 4,045

Gruplarin Gilnes Sistemi ve Tutulmalar Unitesi basari testi ortalama puanlari
deneysel uygulama 6ncesi ve sonrasi yonunde incelendiginde yorum yapmayi ve daha iyi
gbzlemlemeyi mimkin kilar. Olusturulan tablolara gére deney grubu égrencilerinin Glnes
Sistemi ve Tutulmalar Unitesi basar testi 6n test ortalama puanlari (x=9,333) iken; Glnes
Sistemi ve Tutulmalar Unitesi bagari testi son test ortalama puanlar (x=21,733)'tir.
Kontrol grubu égrencilerinin ise Glines Sistemi ve Tutulmalar Unitesi bagari testi 6n test
ortalama puanlari (x=8,823) iken; Glnes Sistemi ve Tutulmalar Unitesi basari testi son
test ortalama puanlari (x=13,647)’dir. Her iki grup icinde 6n test ortalama puanlari ile son
test ortalama puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Basari testi her grup iginde

olumlu dizeyde artis gdstermistir.

4.6. Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi ‘Deney grubu ve Kontrol gruplarinda bulunan
égrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Becerileri 6igedi 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?’ sorusundan meydana gelmektedir. Yasam Boyu
Ogrenme Becerileri Olgedi 6n test ve son test ortalama puanlari arasindaki farkin
anlamhiligi icin yapilan iligkili drneklemler igin t testi sonuglari Tablo 19 ve Tablo 20’de

sunulmustur.
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Tablo 19. YBOBO Deney grubu 6n test ve son test analiz sonuglari

Deney Grubu N X S sd t p
On test 15 3,977 0,279 14 0,845 0,412
Son test 15 3,842 0,538

Tablo 20. YBOBO Kontrol grubu 8n test ve son test analiz sonuglari

Kontrol Grubu N X S sd t p
On test 17 3,533 0,755 16 0,617 0,546
Son test 17 3,639 0,555

Ogrencilerin uygulanilan calismalarinda arastirmaya yonelik yasam boyu égrenme
becerilerinde az bir azalma oldugu gorulmektedir ancak bu deger istatistiki olarak anlamli
boyutta degildir (t30=0,845; p=412>0,05). Deney grubu o6grencilerin uygulama oncesi
yasam boyu 6grenme becerileri Olgedi puan ortalamasi (x=3,977) iken; o6grencilerin
uygulama sonrasinda puan ortalamalari (x=3,842)ye dusmistir. Bu bulgu, KOM'Un,
ogrencilerin yasam boyu 6grenme becerilerinin azalmasinda rol oynamistir. Kontrol grubu
ogrencilerinde ise 6n test uygulamasinda yasam boyu 6grenme becerileri dlgedi puan
ortalamasi (X=3,533) iken; dgrencilerin son test puan ortalamalar (x=3,639)dur. Tablo
20’ye bakildiginda kontrol grubu son test yasam boyu 6grenme becerileri dlgegi puanlari
on test puanlarina oranla biraz artis géstermektedir fakat bu artis istatistiki olarak anlamli
degildir (t=0,617; p=0,546>0,05).

Arastirmadan elde edilen bulgularla literatirde yer alan c¢alismalar bir sonraki

tartisma boéliminde irdelenmistir.



V. BOLUM

5. TARTISMA

Kuantum Ogrenme Modelinin etkililiginin arastirildigi bu ¢alisma MEB’e bagh bir
devlet ortaokulunda gergeklestirilmistir. Deney grubunda KOM islenirken kontrol grubunda
ise mifredatta bulunan yaklasim ve yoéntemler kullaniimigtir. Arastirmaya baslaniimadan
once ve sonra arastirma konusuyla ilgili veri toplama araglari uygulanmistir. Bu kisimda

konu ile ilgili elde edilen bulgular literatdr ile iliskilendirilerek, yorumlanmistir.

Akademik Basari

Arastirmada deneysel c¢alisma iginde bulunan deney grubu &égrencileri ve kontrol
grubu 6grencilerine ‘Glines Sistemi ve Tutulmalar’ Unitesine yonelik hazirlanilan basari
testi hem uygulama 6ncesi hem de uygulama sonrasinda yapilmis ve puanlari analiz
edilmigtir. Yapilan analizler sonucunda deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencileri basari testi 6n test puanlari arasinda anlamli farkhligin olmadigi goértlmastur.
Ogrenciler 6n testleri dnceki vyillarda bildikleri ve glnliik hayatlarinda duyduklari ile
cevaplamiglardir. Ortaya ¢ikan bu analiz ile deney grubu ve kontrol grubu &grencileri
arasinda “Gunes Sistemi ve Tutulmalar” Unitesi konu ve kavramlarina yonelik bilgilerinin
ayni seviyede oldugu belirlenmigtir. Boylece 6grencilerin ders basarilarinin 6n testte esit

oldugu kabul edilmistir.

Gulnes Sistemi ve Tutulmalar Unitesi basari testi 6n test analizlerinde édrencilerin en
¢ok dogru cevap verdikleri soru deney grubu; 8. soruya 10 kisi, kontrol grubunun ise; 9,
11, 12, 32 ve 33. sorulara 7’ser kisi dogru cevap vermiglerdir. Deney grubunun en ¢ok
dogru cevap alan 8. soru “Glnes Sistemi” ile ilgili olup, analiz seviyesinde bir sorudur.
Kontrol grubunda en ¢ok dogru cevaba ulasan sorular 9. soru “Ay Tutulmasi” konusuna
bagh olup kavrama seviyesinde, 11. soru, “Ay Tutulmasina” ydnelik kavrama seviyesinde,
12. soru “meteor, goktasi ve asteroit” konusuna bagl olup, degerlendirme seviyesinde,
Gunes ve Ay tutulmasi ile ilgili olup kavrama seviyesine ait sorulardir. Deney grubunda
basar testi 6n test uygulamasinda en az dogru cevap alan soru 21 ve 28. sorulardir. 21.
soru “gezegenlerin uydular” ile ilgili 28. soru ise “gezegenlerin temel ozellikleri” ile ilgilidir.

Bu sorular sirasiyla kavrama ve analiz seviyesinde olan sorulardir. Kontrol grubunda ise
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en az dogru cevap alan sorular 3, 5 ve 18. sorulardir. 3. soru “Glnes ve Ay tutulmasi”
arasindaki farklar uygulama seviyesi, 5. soru “Glnes tutulmasi esnasinda ayin evresi’
analiz seviyesinde, 18. soru “Glnes tutulmasinin nasil olustugu” ile ilgili olup kavrama
seviyesinde sorusudur. Ogrencilerin bu sorulari dogru cevaplayamamasinin sebebi olarak
analiz ve uygulama seviyesinde bulunan sorulardan dolayi oldugu séylenebilir. Ebren
Ozan (2018) yaptidi calismasinda analiz ve uygulama seviyesinde kazanimlarla
olusturulan sorularin 6grenciler tarafindan cevaplarken gugclik yasamalarinin sebebi
olarak hazirbulunusluk seviyelerinin distk oldugunu ve bu sebeple dgdrencilerin sorulari
cevaplama oranlarinin az oldugunu belirtmistir. Deney grubu o6grencilerinin ve kontrol
grubu o6grencilerinin dogru cevapladigi sorularin daha ¢ok kavrama dizeyinde oldugu
sOylenebilir. Kavrama seviyesinde olan sorularin dogru yapilmasi daha cok bilgiyi direkt

Olgme duzeyinde oldugundan kaynaklandigi sdylenebilir (Ebren Ozan, 2018).

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan Guneg Sistemi ve Tutulmalar Basari Testi
son test uygulamasinda deney grubunda en ¢ok dogru cevap verilen sorular 6. 8. ve 16.
sorulardir. Bu sorulardan 6 ve 8. soru “Gezegenlerin blytklikleri konusuna” aittir. Analiz
seviyesinde sorulardir. Gezegenlerin blyukliklerinin soyut disinme biciminde karisiklik
yasayan ogrencilerin ders icinde yapilan etkinliklerle ve sinif ortamina getirilen egyalara
benzetme yonuyle 6grencilerde glunlik hayata uyarlama yapmaya, kaliciligi arttirmaya
katki saglayabildigi icin basari oraninin arttigi sdylenebilir. Goék ve Dogag¢ (2020)
tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin konulari kendileri tarafindan benzetme yaparak
ve aktif sekilde olayin igerisinde bulunduklarinda égrendikleri bilgilerin kalici 6grenmeyi
arttirdigini gézlemislerdir. Glnes Sistemi ve Tutulmalar Unitesi basar testi 6n testine
kontrol grubunda en ¢ok dogru cevap verilen soru 8. sorudur. Kontrol grubu 6grencileri de
gezegenlerin blyuklikleri konusunda en ¢ok dogruyu isaretlemislerdir. Deney grubunda 8.
soruya 14 kisi dogru yanit verirken, kontrol grubunda 13 kisi dogru yanit vermigtir.

Ogrencilerin gezegenin blyUkliklerini dgrenmeye kars! ilgi duyduklari séylenebilir.

KOM etkinlikleriyle derslerin ylritildigi deney grubundaki dgrenciler ile miifredatta
olan strateji yontem ve tekniklerin yUrGtaldigu kontrol grubundaki &grencilerin gines
Sistemi ve Tutulmalar Unitesi basar testi son test dogru ve yanlis cevaplari analiz
edildiginde deney grubundaki 6grencilerin basarilari lehine anlamli farklilik oldugu
belirlenmigtir. Kontrol grubuna mifredatta yuritilen yaklasimla ders yurGtilirken deney
grubunda KOM ile yuritilen dersin daha basarili oldugu anlasiimistir. Literatir taramasi
yapildiginda KOM ile ilgili hazirlanip uygulanilan akademik basariya yoénelik benzer

arastirmalar tespit edilmistir.
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Yapilan calismalar arasinda Demir (2006) KOM'iin Ortadgretim Diizeyinde Ogdrenci
Basarisina Etkisi (Gaziantep Ornegi) isimli c¢alismasinda &grencilerin  akademik
basarilarini ve 06grenmeye yodnelik duislncelerini, kendi davraniglarini algilamadaki
degisimlerini ortaya ¢ikarmayl amaclamistir. Hazirlanilan bu ¢alismada 6n test puanlari
arasinda farklihgin oldugu ve bu farkhligin okulun egitim sistemi ile ilgili oldugu ortaya
konulmustur. Bu fark kontrol altina alinamayan etmen olarak degerlendirilmistir. Deney
grubu 6grencilerinin 1. dénem ve Il. ddnem akademik basar karsilastiriimasi yapildiginda
II. dénemdeki basari puanlarinin arttigi goézlenmistir. Bu durumda deney grubunda
bulunan &grencilerin KOM semineri almalarindan dolayi bu basariyi elde ettikleri
sonucuna ulasiimistir. Demirin (2006) yapti§i ¢alismasinda KOM’e yénelik sundugu
seminerlerle akademik basari saglanmistir. Orta 6gretim dizeyinde KOM'in 6grenci
basarisi tzerinde etkisini inceleyen Gllii (2010) KOM'in 10. siniflar Gzerinde akademik
basarisina ve 10. siniflar fizik dersi Uzerinde akademik basarilarini incelemektedir.
Yapilan galismadan elde edilen bulgulari yorumlandiginda KOM uygulama dncesi deney
grubu ve kontrol grubu 6grencileri I. donem basari notlar ile 1l. donem basari notlari
arasinda anlamh farkin oldugu tespit edilmistir. Bu farki 6érneklem dagiliminin rastgele
olmasindan dolayl kaynaklandigi belirtiimistir. Kuantum 6grenme etkinlikleri ile seminer
verilen deney grubu o6grencileri arasinda l.doénem ders basarilari ve Il. donem ders
basarilar arasinda anlamli fark olmus ve basari dizeyi verilen seminelerle korundugu
ortaya cikmigtir. Ay (2010) ise hazirladigi ylksek lisans tezini deneysel desen ile
yurGtmustir. KOM ile dersleri ylritilen deney grubu ve miifredatta olan yaklasimla
dersleri yuritilen kontrol grubu arasinda son test basari puanlarinda istatistiki anlamda
farkliigin bulunmadidi ortaya ¢ikmistir ancak ortalamalara bakildiginda deney grubunun
lehine daha basaril olduklari sdylenmektedir. Bu basarinin yontemden kaynaklandigi
sonucuna ulagilimistir. KOM uygulamasi ile deney grubu akademik basari tzerinde etkisi
g6zlenmistir. Girit (2011) yedinci siniflarin matematik egitiminde KOM’Gn akademik
basariya olan etkisini incelemek amaciyla arastirmasini deneysel desen ile yuritmustar.
Deney grubu o&grencilerine KOM ile etkinlikler hazirlayip sunulmus, kontrol grubu
ogrencilerine ise yurUrllllkte var olan teknikler ve yaklagsim ile ders islenilmistir. Basari
testleri son test uygulamasinda deney grubu lehine anlamli farklilik ortaya c¢ikmistir.
Boylece KOM'Un yedinci siniflar matematik egitimi Gzerindeki etkililigi olumlu yénde
g6zlenmistir. Cakir (2013) yaptigi arastirmasinda sekizinci sinif égrencilerinin maddenin
degisimi Unitesine yonelik hazirlanilan KOM etkinlikleri ile fen bilimleri dersi akademik

bagari tizerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Deney grubuna KOM kapsaminda, kontrol
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grubuna ise yapilandirmaci yaklasima goére ders yuritlilmustir. Akademik basari testinin
son test olarak uygulanmasi ile deney grubu lehine anlamlh farklilik tespit edilmistir.
Séhretli (2014) KOM’iin dérdiinct sinif dgrencileri lizerine matematik dersi akademik
basarilarina etkisi sorgulanmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda KOM ile dersi yirtitiilen
deney grubu ve yapilandirmaci yaklasimin géz énine alindigi kontrol grubu égrencileri
bagari testi son test uygulamasinda deney grubu lehine anlamli farklilik gériilmistir. KOM
ilkogretim seviyesinde bulunan o6grencilerin matematik derslerinde olumlu etki yaptig
sonucuna ulagiimaktadir. Yilgen (2014) galismasinda KOM'e yénelik fen egitimi
¢alismasinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemeyi hedeflemistir. Deney
grubu dgrencilerine KOM’e yonelik etkinlikler sunulurken kontrol grubu égrencilerine ise
mifredatta mevcut olan strateji ile ders islenilmigstir. Yapilan testler ve analizler sonucunda
KOM'(in yedinci sinif fen bilimleri dersi 1sik Gnitesinde deney grubu lehine olumlu etki ettigi
g6zlenmistir. Simsek (2016) yaptigi ylksek lisans tezinde sekizinci sinif fen bilimleri
dersine yonelik KOM'lin 6grenci basarisina etkisi gézlenmistir. Deney grubu 6grencileri ile
kontrol grubu ogrencilerine uygulanilan testlerde KOM'iin deney grubu lehine anlamli
farklilik olusturdugu tespit edilmistir. KOM’Un sekizinci sinif dgrencileri lizerinde fen
bilimleri dersi igin olumlu yénde etki ettigi sonucuna varilmistir. Celik (2017) hazirladigi
doktora tezinde ilkdgretim dérdiinci sinif égrencilerinin sosyal bilgiler dersinde KOM’e
dayali etkinliklerle akademik basari dizeylerinde ne derecede etkili oldugu incelenmigtir.
Deney grubuna KOM ile hazirlanilan etkinlikler, kontrol grubuna ise MEB tarafindan
hazirlanilan ders kitaplari ve ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinlikler sunulmustur. Deney
grubunda kullanilan KOM ile akademik basari seviyesi kontrol grubundan daha iyi
duzeyde gozlenmistir. Ancak akademik basarinin kaliciligi Gzerine kontrol grubu ve deney
grubu arasinda fark bulunamamistir. Erkog (2019) yaptigi yiiksek lisans tezinde KOM'(in
ortaokul besinci sinif fen bilimleri dersinde maddenin degisimi Unitesi kapsaminda
akademik basariya etkisini incelemeyi amacglamistir. Arastirma deney grubu ve kontrol
grubu olmak Uzere iki calisma grubu ile meydana gelmistir. Deney grubuna uygulanilan
KOM etkinlikleri ile kontrol grubuna uygulanilan yapilandirmaci yaklasim etkinlikleri
uygulanmistir. Bu ¢alisma icerisinde 6n test ve son test basari puanlari yorumlamasi ile
basari testi uygulamasi son test sonucunda deney grubunun lehine anlaml fark oldugu

sonucuna ulasiimistir.

Glnes Sistemi ve Tutulmalar Unitesi kapsaminda KOM ile hazirlanan etkinliklerin
oldugu bu calismada ise KOM’e dayali etkinliklerin akademik basariyi olumlu yénde
etkiledigi ortaya ¢ikmistir.
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Vos-Groenendal (1991) hazirladigi calismasinda, KOM ile seminer hazirladigini ve
bu seminerlerin 6grenci akademik basarisina ve motivasyonlarina énemli 6lclide katki
sagladigi gortsund belirtmistir. Nourie (1998) hazirladigi calisma ile okula ve derse karsi
ilgisi olmayan ogrenciler izerinde KOM etkinliklerini kullanarak 6grenciler Uzerindeki
degisimi gozlemlemistir. Gozlemlerine gére o6grencilerin derse karsi ilgisinin arttigi
akademik basarinin olumlu yonde etkilendigini belirtmistir. Benn (2003) ve arkadaglarinin
yapti§i arastirmada Amerika Birlesik Devletindeki 18 farkli okulda uyguladiklari KOM ile

6grenci akademik basarilarinin olumlu yénde artis gdsterdigi sonucuna ulasiimistir.

Tam calismalar incelendiginde bazi g¢alismalarin 6grenim seviyesinin farkli olmasi
bazi ¢calismanin yuritilen dersin farkli alanlarda olmasi bazi ¢calismalarin ise farkli iller ve
farkh Glkelerde yapilmasi, bazi ¢alismalarin evren ve érneklem sayilarinin farkli olmasi
calismalar arasindaki degisikligi ortaya koymaktadir. Benzer yonler incelendiginde KOM
alaninda yapilan galismalarinda codu deneysel desen ile yiritiimistir. incelenen
¢alismalar ile hazirlanilan Glnes Sistemi ve Tutulmalar Gnitesi kapsaminda yuritilen bu
calisma yontem benzerligi sikga goz online gelmektedir. Taranan arastirmalar ile sinif
seviyelerinin farklih§i ortaya konmaktadir. Bazi calismalarla ders icin benzerlik gosterse
bile Unite farklihgindan dolayl calismalar arasi degisiklik gozlenmistir. Genel olarak
galismalarin amaglari arasinda akademik basari yer almistir ve sonuglar incelendiginde

KOM’iin akademik basariya etkisi gdzlenmistir.

Yasam Boyu Ogrenme Becerileri

Yasam boyu 6grenme taniminin en ¢ok éne ¢ikan faktorleri, evrensellesme ile bilgi
birikimidir. Bilgi seviyesinde gelisimin yani sira teknolojide de gelisim ve degisimler
mevcuttur. Bu gelismeler dogrultusunda bireyler yeni becerilere gereksinim
duymaktadirlar. Bireylerin icinde bulunduklari yuzyila denge saglayabilmeleri ancak
yasam boyu 6grenme becerilerine hakim olmalari ile gergeklesir. Egitimin bireylerin
yasamlarinda sadece bir donem ile belirlenemez halde olmasi 6grenim surecinin yasam
boyu sirmesi ile ilgilidir. Yagsam boyu egitim, bireylerin gereksinim goérdikleri becerileri her
seviyede ve yasta 6grenip uygulamalarina destek ¢ikmak amaciyla olusturulmustur
(Akkus, 2008; Friessen ve Anderson, 2004).

Driscoll (2000) 6grenme sureci icerisinde bireylerin 6grenmeye karsi tutumlarinin
belirli bir etken olusturabilecegi bu sebeple de bireyleri 6grenmeye kargi gudilemek

amaciyla onlara bazi tutumlarin ihtiyacindan bahsedilmelidir seklinde aciklamalarda
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bulunmustur. Bu ihtiyaclarin belirlenip kazanilmasi, &6gretim icin uygun stratejilerin

secilmesi, 6grenme ciktilarinin sentezlenmesi gibi becerileri icermektedir.

Literatlr taramasi yapildiginda Knowles (1975), O’Connor (1986), Tough (1967) gibi
arastirmacilarin yaptiklari calismalara rastlanmaktadir. Knapper ve Cropley gibi bazi
arastirmacilar yasam boyu 6Jrenme becerileri kategorileri izerinde calismalarda yer
almiglardir (Akt. Hart, 2006).

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin YBOBO 6n test ve son test
uygulamalari arasinda anlamli farkliigin oldugu gorilmektedir. On test analizleri
yapilmasinin ardindan ulasilan veriler dogrultusunda deney grubu ve kontrol grubu
arasinda farkliligin ¢cikmasi 6n testi kontrol altina almaya yoneltmistir. Kontrol altina alinan
on test ile yapilan analizlerle deney grubu ve kontrol grubu incelenmis ve uygulama
sonrasinda son test yapiimistir. Son test analizlerinde deney grubu ve kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine farkin olustugu gozlenmigtir. Deney grubu 6grencilerinin
Olcege verdigi yanitlarin ortalamasi kontrol grubu 6égrencilerinin dlcede verdigi yanitlarin
ortalamasindan daha yulksektir. Ancak deney grubu ogrencileri yasam boyu 6grenme
becerileri dlgeginin on test uygulamasina verdikleri yanitlarin ortalamasi son test
uygulama ortalamasinin Ustiindedir. Bunun sebebi olarak KOM ile ilgili uygulamanin
yapildigi derslerin sadece fen bilimleri dersi ile yeterli olmadidi diger brans derslerininde
ayni sekilde beceriler Uzerinde kazanim saglamalari gerekmektedir. Psikomotor ve
duyussal alanda davranislarin gosterildigi becerilerin kazandirilmasinda surecin 6nemi

blylk yer kapsamaktadir.

KOM kapsaminda gelistirilmis olmayan ama farkl alanlarla geligtirilen yasam boyu
ogrenme becerileri Olgekleri literatlr taramasi yapilarak analiz edilmigtir. Gunug, Odabasi
ve Kuzu (2014) Etkili Yasam Boyu Ogrenme Olgegi; Engin, Kér ve Erbay, (2017) Yasam
Boyu Ogrenme Olgegi; Uzunboylu ve Hirsen (2011) Hayat Boyu Ogrenme Yeterlilik
Olgegi gibi calismalar 6grenciler Uzerinde olumlu etkiler sunarak 6lgek haline getirilmistir.
Literatlirde yapilan g¢alismalar dogrultusunda yasam boyu 6grenme becerileri ile KOM
etkinliklerini dlgen yeterince arastirmaya rastlanmamistir. Bu sebeple KOM kapsaminda
yasam boyu o6grenme becerileri gibi farkh becerilerin arastinldigi bazi calismalar
bulunmaktadir. Cakir (2013) Mantiksal Disinme Becerilerini ¢galismasinda uygulamis ve
deney grubunda 6n test ve son test uygulamasinda anlaml bir farkin ortaya c¢iktigini
gbzlemlemistir. Erko¢ (2019) Bilimsel Sire¢ Becerilerini ¢alismasinda incelemis deney
grubu lehine 6n test ve son test arasinda anlamli farkliigr gézlemlemistir. Soéhretli (2014)

Bilimsel Sirec¢ Becerilerini ¢alismasinda uyguladiginda deney grubu lehine anlamliligin
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oldugu sonucuna ulasmistir. Gurel (2017) iletisim Becerilerini arastirmasinda incelemistir
ve deney grubu 6n test ve son test uygulama arasinda anlamh farklihgin olmadigini tespit
etmistir. Altin (2018) Yabanci Dilde Konusma Becerilerini ¢alismasinda incelediginde
deney grubu lehine 6n test ve son test arasinda anlamh farkin oldugu sonucuna
ulasmistir. YBOBO ile KOM uygulamasi yapildiginda son test uygulamasina deney grubu
lehine anlamh farkliigin ortaya c¢iktigi gozlenmistir. Deney grubunun 0On test ve son test
YBOBO uygulamasinda kendi arasinda karsilastirilma yapildiginda negatif yonli
farkliigin ortaya ¢iktigi beliritimistir.

Bu boéliumden sonra arastirmadan elde edilen bulgular tartismalara bagh olarak

sonuglar boéliminde sunulmustur.



V1. BOLUM

6. SONUG VE ONERILER

Bu bdlim bashdi altinda bulgular boliminde yer alan verilere bagh sonuglar ve bu

sonugclara yonelik gelistirilmis 6neriler yer almaktadir.

6.1. Sonuglar

KOM’e bagh dersi yuritiilen deney grubu ve yirirlilikte var olan yaklasima uygun
olarak dersi ydratilen kontrol grubunda aktif bulunan égrencilerin Glnes Sistemi ve
Tutulmalar Unitesi Bagari Testi (GSTUBT) 6n test uygulamasinda iki grup égrencileri

arasinda anlamh fark bulunmadigi sonucuna ulasiimistir.

Deney grubu o&grencilerinin  GSTUBT 6n test uygulama sonuglarina gore
Gezegenlerin  uydulari ve Gezegenlerin temel 6&zellikleri konusunda akademik

basarilarinin disik seviyede oldugu sonucu ortaya ¢ikmigtir.

Kontrol grubu dgrencilerinin ise GSTUBT 6n test uygulama sonuglarina goére Gilines
ve Ay tutulmasi farklari, Glnes tutulmasi sirasinda Ay’in evreleri konularinda akademik

basarinin dugik seviyede oldugu sonucuna variimigtir.

Deney grubu égrencilerinin GSTUBT 6n test ortalama sonuglarina gére kavrama ve
analiz duzeyindeki kazanimlari iceren sorularda daha basarisiz olduklari sonucuna

ulasiimistir.

Kontrol grubu égrencilerinin GSTUBT 6n test uygulama sonuglari incelendiginde

kavrama, uygulama ve analiz seviyesindeki sorularda daha basarisizdirlar.

KOM'e bagh yuritilen derslerin égrenci basarisina etki etmesine sebep olarak
sunulabilecek bazi kriterlerin oldugu sonucuna varilmistir. Bu kriterler; 6dretmenin sinif
icerisindeki rehber konumda olup 6grenciyi aktif konuma getirerek 6grenmede basariyi
arttiracak yonde gelisim géstermesi, kuantum 6grenme tekniklerinin kullanilarak kalici
o6grenmeye yol acilmasi, kuantum &gdrenmenin dayandirildigi temeller dogrultusunda

dgrencilerin kendi benliklerine gére egitim almasi, KOM’lin etkinliklerle 6grencinin dikkatini
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cekmesi ve motivasyonun saglanmasi gibi etmenlerle 6grenci basarisi olumlu yénde artis

gOstermistir.

KOM’e bagl dersi yiritiilen deney grubu ve ylrirliliikte var olan yaklasima uygun
olarak dersi ydritilen kontrol grubunda aktif bulunan dgrencilerin GSTUBT son test
uygulamasinda iki grup 6grencileri arasinda deney grubu lehine anlamli farklilk ortaya
citkmistir. Deney grubu o6grencilerinin akademik basgarilari kontrol grubu dAgrencilerine

oranla daha yuksektir.

Deney grubu &grencilerinin  GSTUBT son test uygulama sonuglarina gore
Gezegenlerin buyuklikleri konusunda akademik basarilarinin yiksek seviyede oldugu

sonucu ortaya gikmistir.

Kontrol grubu &grencilerinin ise GSTUBT son test uygulama sonuglarina gére
tutulmalar konusu ve meteor, goktasi konularinda akademik basarinin yiksek seviyede

oldugu sonucuna varilmigtir.

Deney grubu &grencilerinin GSTUBT son test ortalama sonuglarina gére analiz

duzeyindeki kazanimlari iceren sorularda daha basaril olduklari sonucuna ulasiimistir.

Kontrol grubu égrencilerinin GSTUBT son test uygulama sonuglari incelendiginde
kavrama, sentez ve degerlendirme seviyesindeki sorularda daha basarili olduklar

sonuglar arasindadir.

KOM’e bagh dersi yiritiilen deney grubu ve yurlrliliikte var olan yaklagima uygun
olarak dersi yritilen kontrol grubunda aktif bulunan dgrencilerin Yagam Boyu Ogrenme
Becerileri Olgegi (YBOBO) 6n test uygulamasinda iki grup égrencileri arasinda diisik

seviyede anlaml farkin bulundugu sonuglar arasindadir.

KOM’e bagh dersi yiritilen deney grubu ve yirirlilikte var olan yaklagima uygun
olarak dersi yiritilen kontrol grubunda aktif bulunan 6grencilerin YBOBO son test
uygulamasinda iki grup 6grencileri arasinda anlamli seviyede farkin bulundugu sonucuna
variimistir. Deney grubu d&grencilerinin 6n test ve son test uygulama arasinda negatif
yonll islem sonucuna ulasiimigtir. Deney grubu 6grencileri 6n test puanlarinda daha fazla
ortalama puanina sahiptirler. Deney grubunda KOM’de uygulanilan YBOBO sonucunda
anlamli farkhiligin negatif yonli ¢ikmis olmasi kazandiriimak istenilen becerilerin 6grenciler

tarafindan kisa surede kazandirilamadidi tespit edilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubu égrencileri arasinda GSTUBT 6n test ve son test

ortalama puanlari arasinda anlamh farklilik bulunmustur. GSTUBT’'nde her iki grupta
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bulunan 6grencilerin akademik basarisinda olumlu yonde artis oldugu elde edilen verilerle

aciga cikmistir.

Deney grubu ve kontrol grubu dgrencileri YBOBO 6n test ve son test ortalama
puanlari arasinda negatif yonli azalma oldugu sonuclar arasindadir. Buna sebep olan
etken kazandiriimak istenilen becerilerin sadece fen bilimleri dersine yo6nelik
yapilamayacadi diger derslerinde beceriler Gzerinde etkisinin oldugu ve ders slrecinin

uzun soluklu olmasinin gerekliligi g6z dnuinde bulundurulmahdir.

6.2. Oneriler

KOM o&grencilerin akademik basarilarinin gelismesinde aktif rol oynadigi, yasam
boyu dgrenme becerilerinde ise gelistirilme yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilarak KOM

ortaokul seviyesindeki okullarda ve derslerde kullaniimasina tesvik edilmelidir.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. KOM’e bagh dersi yirutilen deney grubu ogrencileri ile mufredatta yer alan
yaklagim ile ders 6grenimi géren kontrol grubu 6grencilerinin GSTUBT'i arasinda anlamli
farkhhidin bulunmamasi égrencilerin akademik basarilarin esit seviyede oldugunun bir
goOstergesi olarak kabul edilebilir. Boylece ddrencilerin egitim 6gretim slreci igerisinde
okullardaki sinif ayrimi akademik basarinin esit sekilde dagilimi ile olusturulmasi dneriler

arasindadir.

2. Deney grubunda bulunan égrencilerin GSTUBT 6n test sonuglarinda ortaya gikan
kavrama ve analiz seviyesindeki yanlislar dogrultusunda 6grencilere gezegenlerin temel

Ozellikleri ve uydulari konularinda daha agiklayici etkinliklerin yapiimasi dnerilmektedir.

3. Deney grubunda bulunan 6grencilerin GSTUBT son test sonuglarinda ortaya
cikan dogrular ile etkinliklerin yapilmasi o6grenciler Gzerinde basarinin arttiyi sonucuna
ulastirmaktadir. Basarinin artmasindaki etmenler ogrencilerin gunluk hayatlarinda da
olmasi gerektigi onerilmektedir. Ornek verilecek olunursa, dgrencilerin gezegenlerin
blyukliklerini KOM’e gére hazirlanilan etkinlikte 6gretmen dgrencilere balonlarla

kendilerinin gezegenlerin blyuklUklerini hayal etmelerini ve ona goére balonlari sisirmelerini
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bdylece gezegenlerin soyut yapida olan biytkliklerine dikkat cekmis olur ve dgrencilerde

kalicihgr saglamis olur.

4. Deney grubu 6grencilerinin yasam boyu 6grenme becerilerine yénelik uygulanilan
Olcekte disuk dizeyde sonucun c¢ikmasi, dgrenciler Uzerinde yasam boyu 6grenme
becerilerinin yeterli dizeyde aktariimamis olmasi, 6grencilerin 6lgekte bulunan olumsuz
maddeleri anlamada zorluk gekmesi gibi etmenleri barindiriyor olabilir. YBOBO'ye yonelik
Olcekler kullanildiginda 6grencilere alt boyutlar anlatilmali beceri kavramlari agiklanmali
ders sUresinin daha uzun zamanda yapilmasi ve olumsuz maddelerin anlagilabilirliginin

ogrenciler tarafindan teyit edilmesi gerekmektedir.

6.2.2 Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. KOM, basamaklari olan bir model oldugu icin ve belirli teknikler kullanildigi icin

arastirma oncesi planlama yapilmali ve sure ayarlamasi yapiimalidir.

2. KOM’e yénelik ve kuantum ddrenme tekniklerine yénelik seminerlerin veriimesi
Onerilir.

3. KOM’in baska sinif seviyelerinde, farkli derslerde ve Unitelerde etkililigi

arastirilabilir.

4. Bu arastirmada KOM'Un yasam boyu 6drenme becerileri zerinde etkileri
arastirilmigtir. ileride yapilacak olan arastirmalarda farkli degiskenlerin etkileri

incelenebilir.



108

KAYNAKCA

Ababneh, E., Al-Tweissi, A. and Abulibdeh, K. (2016). TIMMS and PISA impact the case
of Jordan, Research Papers in Education, 31(5), 542-555.

Akbiyik, C. (2007). Sinif ve bilgisayar ortamina dayali hizlandirilmis 6grenme’nin tutum,

basari ve kaliciliga etkisi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi, Ankara.

Akkus, N. (2008). Yasam boyu 6grenme becerilerinin géstergesi olarak 2006 PISA
sonuglarinin Tirkiye acisindan dedgerlendiriimesi. Yuksek lisans tezi. Hacettepe

Universitesi, Ankara.

Akpinar, B. ve Aydin, K. (2009). Kuantum paradigmasinin egitim programlarina
yansimalari. Milli Egitim Dergisi, 38(182), 299-313.

Aksu, G., Guzeller, C. O. ve Eser, M. T. (2017). Ogrencilerin matematik okuryazarligi
performanslarinin agsamal dogrusal model (HLM) ile incelenmesi: PISA 2012
Turkiye 6rnegi. Egitim ve Bilim, 42(191), 247-266.

Alaca, O. (2014). Kuantum &grenme modeline dayali fen bilimleri Sgretimin ortaokul
ogrencilerinin  akademik basarilari, tutum ve &grenmenin kaliciligina etkisi.
Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisti, Canakkale.

Albayrak, A. (2018). Tirk Egitim Sisteminin yerli ve yabanci basindaki yansimalari (2005-

2018). Yayinlanmis Yiksek Lisans Tezi. Kastamonu Universitesi, Kastamonu.

Alin, G. ve izgi, U. (2017). ilkdgretim 6grencilerinin yildizlar konusuna iligkin kavram

yanilgilarinin incelenmesi. Sosyal Bilimler Dergisi, 10(4), 202-214.

Altin, M. (2018). Kuantum Ogrenme Modelinin ortaokul 6grencilerinin yabanci dilde
konusma becerisi, konugma kaygisi ve 6z-yeterligi Uzerindeki etkisi. Yayinlanmis

Doktora Tezi. Aydin Adanan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Aydin.

Anagul, S. S. (2011). PISA 2006 sonuglarina goére Ogdretme Ogrenme slreci
degiskenlerinin 6grencilerin fen okuryazarliklarina etkisi. Egitim ve Bilim, 36(162),
84-102.



109

Anagin, $. S., Kilig, Z., Atalay, N. ve Yasar, S. (2015). Sinif 6gretmeni adaylari fen
bilimleri 6gretim programini uygulamaya hazir mi?, Turkish Studies, 10(1), 127-148.

Arikurt, E., Durukan, U. G. ve Sahin, C. (2015). Farkl égrenim seviyesindeki égrencilerin
astronomi kavramlariyla ilgili goruglerinin gelisimsel olarak incelenmesi. Amasya

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(1), 66-91.

Arslan S. F., Sarikaya O. ve Vatansever K. (2016). Yasam boyu 6grenme egilimi 6lgeginin

tip egitimi alani igin gegerlik ve guvenirlik galismasi. Tip Egitimi Diinyasi, 47, 38-46.

Ay, Y. (2010). Kuantum 6grenme modeline dayali fen ve teknoloji egitiminin ilkégretim
ogrencilerinin akademik basari, derse ybnelik tutum ve kendi kendine 6grenme
becerileri lizerine etkisi. Yayinlanmamis Yuksek Lisans Tezi. Eskisehir Osmangazi

Universitesi Fen Bilimleri Enstitiis, Eskisehir.

Ayas, A. (2011). Kavram 6grenimi. (Ed.: S. Cepni). (9. Baski). Kuramdan uygulamaya fen

ve teknoloji 6gretimi (s. 126-151). Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Aydin, F. (2011). llkégretim 6. 7 ve 8. Sinif 6grencilerin teknolojiye yénelik diigiincelerinin
gizimle belilenmesi. Antalya: 2" International Conference on New Trends in

Education and Their Implications (27-29 Nisan), Antalya.

Ayvaz Tuncel, Z. (2011). Kuantum Ogrenme Modeli, Demirel, O. (Editér), Egitimde Yeni
Yénelimler iginde (289-305). Ankara: Pegem Akademi.

Ayvaz Z., Bimen, T. N., Yurdakul, B., Basbay, M., Erdem, E., Ekinci, N., Kdksal, N.,
Sahinel, S., Unver, G., Sahinel, M., Dogan, N., Demir, K., Kog, G., Sahan, H. H.,
Bagbay, A., ve Demirel, O. (Ed.), (2007). Kuantum Ogrenme, Egitimde Yeni
Yénelimler, S:279-280, Ankara: Pegem A Yayinlari.

” W

Babaoglu, G., ve Keles, O. (2018). 6. sinif 6grencilerinin “yildiz”, “gezegen” ve “ay, dinya
ve gunes” kavramlarina yonelik algilarinin belirlenmesi. Karaelmas Egitim Bilimleri

Dergisi, 6(1), 127-145.

Bakir, B. ve Kog Akran, S. (2019). Ortaokul 7. sinif matematik dersinde kuantum 6grenme
modelinin 6grencilerin bilis oOtesi 6grenme stratejilerine ve problem ¢ézme
becerilerine etkisi. Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi, 19(1),
67-85.



110

Balim, A. G. ve Ormanci, Un. (2012). ilkégretim égrencilerinin “maddenin tanecikli yapisi”
Unitesine yonelik anlama dizeylerinin ¢izim yolutla belirlenmesi ve farkh

degiskenlere gore analizi. Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi, 1(4), 255-265.
Baran, Z. (2003). Hafiza giiciiniizii kesfedin. izmir: Bilgi Vizyon Yayinlari.

Barlas, L., Campbell, A. and Weeks, H. (2002). Quantum learning effects on student
attiudes toward learning and academic achievement, Unpublished Master

Dissertation, Aurora University, Chicago.

Basaran, B. |. (2004). Etkili 6grenme ve coklu zeka kurami: Bir inceleme. Ege Egitim
Dergisi, 5(1), 7-15.

Bektasl, B. (2013). The effect of media on preservice science teacher’s attitudes toward
astronomy and achievement in astronomy class. The Turkish Online Journal of
Educational Technology, 12(1), 139-146.

Benn, W. (2003). Evaluation study of quantum learning's impact on achievement in
multiple settings (Unpublished Master Dissertation). California Uni Education,

California.

Berberoglu, G. ve Kalender, i. (2005). Ogrenci basarisinin yillara, okul tiirlerine, bolgelere
gére incelenmesi: OSS ve PISA analizi. Journal of Educational Sciences ve
Practices, 4(7), 21-35.

Beydogan, O. H. (2011). Zihin Haritasi Destekli Biligsel Hazirhgin Ogrencilerin
Bilgilendirici Yazma Yeterligi Uzerine Etkisi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim
Fakliltesi Dergisi, 12(4), 1-23.

Bigici, F. (2016). Kaos teorisi, determinizm ve yeni bilim paradigmasi surecinde sosyal
bilimler ve turizm arastirmalari agisindan énemi, Turizm Akademik Dergisi, 3(1), 29-
38.

Blackburn, 1. M. and Twaddle, V. (2011). Cognitive therapy in action: A practitioner’s

casebook. London: Souvenir Press.

Bolat, A. (2018). Ortaokul égrencilerinin 6grenme diizeylerinin belirlenmesi: ‘Diinya ve
Evren’ 6grenme alani. Yiksek lisans tezi. Amasya Universitesi Fen Bilimleri

Enstitisl, Amasya.



111

Bolat, A., Aydogdu, U. R., Uluginar, S. S. ve Degirmenci, S. (2014). 5. Sinif 6grencilerinin
glnes, dinya ve ay kavramlari hakkindaki kavram yanilgilarinin tespit edilmesi.

Journal of Research in Education and Teaching, 3(1), 218-229.
Boydak, H. A. (2008). Ogrenme Stilleri, istanbul: Beyaz Yayinlari.

Boztepe, O., ve Demirtag, Z. (2016). The adaptation of Lifelong Learning Scale into
Turkish culture. Journal of Family, Counseling and Education, 1(1), 10-17.

Bolukbasi, M. (2012). Arapga égretiminde telkin yéntemi ve uygulamasi (Yayimlanmamis

Yiksek Lisans Tezi) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, Ankara.

Briggs, H. and Holding, B. (1986). Aspects of secondary students’ understanding of
elementary ideas in chemistry. Centre for Studies in Science and Mathematics

Education The University of Leeds.

Brinkmann, A. (2007). Grafiksel bilgi gésterimi matematik egitiminde etkili aracglar olarak
zihin ve kavram haritalari. (Cev. S. O. Butuner). Elementary Education Online, 6(1),
1-11.

Buzan, T. ve Buzan, B. (2012). Zihin Haritalar:. istanbul: Alfa Yayincilik.

Bulbdl, E., lyibil, U. G. ve Sahin, C. (2013). Ortaokul 8.sinif dgrencilerinin astronomi
kavramlariyla ilgili algilamalarinin belirlenmesi. Egitim ve Ogretim Arastirmalari
Dergisi, 2(3), 170-179.

Bidmen, N. T. (2005). Okulda Coklu Zeka Kurami. Ankara: Pegem Akademi.

Buayukozturk, S., (2019). Sosyal Bilimler igin Veri Analizi El Kitabi (26. Baski). Ankara:
Pegem Akademi.

Buylkozturk, S., Kilig Cakmak, E., Akgin, O.E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2014).

Bilimsel aragtirma yéntemleri (17. Baski). Ankara: Pegem Yayinlari

Calderon-Canales, E., Flores-Camacho, F., and Gallegos-Cazares, L. (2013). Elementary
students’ mental models of the solar system. Astronomy Education Review, 12(1),
100-108.

Cam, F. (2012). Kuantum fizigi bulgulariyla sanat-din iligskisi Uzerine dustnceler.
Siileyman Demirel Universitesi Glizel Sanatlar Fakiiltesi Hakemli Dergisi, 5(9), 55-
69.



112

Channon, M. (2011). Hafiza teknikleri: Beyin giiciiniizii gelistirin. (Cev. Z. Peker). istanbul:
Optimist Yayinlari.

Cohen, L., Manion, L., and Morrison, K. (2007). Research methods in education (6™ ed.).

New York: Routledge.

Creswell, J. W. and Clark, V. L. P. (2015). Karma Ybéntem Arastirmalari Tasarimi ve
Yirdtilmesi (Cev. Ed. Dede, Y. ve Demir, S. B.). Ankara: Ani Yayincilik.

Cakir, C. (2013). ilkégretim 8.sinif diizeyinde maddenin yapisi ve ézellikleri (initesinin
kuantum 6grenme modeline dayall égretimi. Yayinlanmamis YUksek Lisans Tezi.

Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiist, Balikesir.

Cakir, C. ve Arikil, G. (2012). ilkégretim sekizinci sinif diizeyinde kimyasal tepkimeler
konusunun kuanutm &égrenme modeline dayali olarak 6gretimi, X. Ulusal Fen

Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi.

Cakmak, O. (2009). Egitimde Yeni Bir Yaklagim: Kuantum Ogrenme, Kiiresellesme
Sirecinde Egitim Sorunlarinin Felsefi Boyutu, EQitim — Bir Sen Uluslararasi Egitim

Felsefesi Kongresi, 6-8 Mart. Ankara: Egitim-Bir-Sen, G6zde Matbaasi.

Catal, T. (2019). Gegmisten giiniimiize yasam boyu &grenme. Yayimlanmis Yuksek

Lisans Tezi. Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi, Ankara.

Celik, Y. (2017). Kuantum 6grenme modeline dayali 6gretimin &grencilerin akademik
basarilarina ve 6z dizenleme becerilerine etkisi. Yayinlanmig Doktora Tezi.

Ondokuz Mayis Universitesi, Samsun.

Cepni, S. (2005). Kuramdan uygulamaya fen ve teknoloji egitimi. Ankara: Pegem A

Yayincilik.

Girak, S. (2016). Kuantum 6grenme déngust ile desteklenen harmanlanmis égrenmenin
etkililigi iizerine bir arastirma. Yayinlanmamis Doktora Tezi. Gaziantep Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitisu, Gaziantep.

Ciftcibasl, F., Korkmaz, O. ve Karamustafaoglu, S. (2020). Ortaokul dgrencileri igin yasam
boyu 0Ogrenme becerileri Olgegi: gecerlik ve guvenirlik caligmasi. Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(1), 211-226.



113

Coruhlu, S. ve Cepni, S. (2015). ‘Glnes sistemi ve o6tesi: uzay bilmecesi’ Unitesinde
karsilasilan 6gretmen problemleri ve yanilgilari: 6zel bir durum ¢alismasi. Kuramsal
Egitim Bilim Dergisi, 8(2), 268-281.

Dadgaran, N. S. and Khalkhali, A. (2016). The effect of quantum learning method on

students course learning. Research in Medical Education, 8(1), 29-36.

Delen, F. (2010). Siiper hafiza teknikleri: Maksimum basari. (2. Baski). istanbul: Akis
Kitap.

Demir, S. (2006). Kuantum é6grenme modelinin ortabégretim diizeyinde &grenci bagarisina
etkisi (Gaziantep 6rnegi). Yayinlanmamis Doktora Tezi. Gaziantep Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisi, Gaziantep.

Demirel, O., Arseven, A., Kontas, H., Yurtluk, M., Yalin, M. ve Ayvaz, Z. (2004). Kuantum
Ogrenmenin Ogrenme-Ogretme Siirecine Etkisi. 13. Ulusal Egitim Bilimleri

Kurultay!.

DePorter, B. and Hernacki, M. (1992). Quantum Learning: Unleashing the Genius in You.

NY: Random House.

DePorter, B., Reardon, M. and Singer-Nourie, S. (1999). Quantum teaching. Orchestrating

student success. Boston: Allyn and Bacon.

DeVellis, RF. (2014). Olgek Gelistirme Kuram ve Uygulamalar (T. Totan, Cev. Ed.).
Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

Diker Coskun, Y. (2009). Universite égrencilerinin yasam boyu égrenme edilimlerinin bazi
degiskenler agisindan incelenmesi. Doktora tezi. Hacettepe Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitlist: Ankara.

Driscaoll, M. (2000) Psychology of Learning for Instruction.
http://ocw.metu.edu.tr/pluginfile.php/9013/mod _resource/content/1/driscollch10%20(
1).pdf

Duman, B. (2015). Neden beyin temelli 6grenme. 4. Baski. Ankara: Pegem Akademi.

Durukan, U. G., Sahin, C. ve Arikurt, E. (2014). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin temel
astronomi kavramlari hakkindaki zihinsel yapilarinin belilenmesi. Xl. Ulusal Fen

Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi’nde sunulmus bildiri, Adana.


http://ocw.metu.edu.tr/pluginfile.php/9013/mod_resource/content/1/driscollch10%20(1).pdf
http://ocw.metu.edu.tr/pluginfile.php/9013/mod_resource/content/1/driscollch10%20(1).pdf

114

Ebren Ozan, C. (2018). Fen egitiminde rehberli sorgulamaya dayali 6grenmenin etkKisi.
Yayimlanmis Yiksek Lisans Tezi. Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi,

Amasya.

Ekici, G. (2013). Kuantum Ogrenme Yaklagimi, Ekici, G. (Editér) Yeni Ogrenme-Ogretme
Yaklasimlari ve Uygulama Ornekleri icinde (462-506). Ankara: Pegem Akademi.

Ekinci, N. (2015). Ogretmen adaylarinin égrenme yaklagimlari ve égretmen dzyeterlik

inanclar arasindaki iliski. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34(34),

62-76.

Emir, F. (2004). Kuantum Teorisi ve Dusundurdikleri,
http://www.irad.org/2017/11/06/kuantum-teorisi-dusundurdukleri/  (Erisim  Tarihi:
20.10.2020).

Emrahoglu, N. ve Oztiirk, A. (2009). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin astronomi
kavramlarinin anlama seviyelerinin ve kavram yanilgilarinin incelenmesi Uzerine
boylamsal bir arastirma. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
18(1), 165-180.

Engin, M., Kér, H. ve Erbay, H. (2017). Yasam Boyu Ogrenme Olgegi Tirkge uyarlama
calismasi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25(4), 1561-1572.

Erkog, S. S. (2019). Kuantum 6grenme modeline dayali fen egitiminin ortaokul 5.sinif
ogrencilerinin akademik basari ve bilimsel slire¢ becerilerine etkisi. Yayimlanmig

Yiksek Lisans Tezi. Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi, Amasya.
Erkus, A. (2003). Psikometri Uzerine Yazilar. Ankara: Tiirk Psikologlar Dernegi Yayinlari.

Eroglu, A. (2008). Faktér analizi iginde: Kalayci, S. (Ed.), SPSS uygulamali ¢ok degiskenli
istatistik teknikleri (321-331), Ankara: Asil Yayincilik.

Erol, M. ve Blyukdere, M. (2017). Kuantum fiziginin olasilikli yapisinin serbest digsme

analojisi. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 398-422.

Etyemez Demirboga, S. (2014). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kuantum &grenme
yaklasimina iliskin gérdgleri. Yayinlanmis Yuksek Lisans Tezi. Eskisehir Osmangazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii, Eskisehir.



115

Evrekli, E. ve Balim, A. G. (2010). Fen ve teknoloji dersinde zihin haritalari ve kavram
karikattrt kullanmanin 6grencilerin akademik basarilarina ve sorgulayici 6grenme

algilarina etkisi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 1(2), 76-98.

Fender, G. (2003). Ogrenmenin Abc’si Ogrenmeyi égdrenmek ve Beyin Giicniizii

Gelistirmek. (Cev. Akinhay. O.). istanbul: Sistem Yayincilik.
Ford, K. W. (2016). 101 Soruda Kuantum (Cev. Géniilesen, B.). istanbul: Alfa Yayincilik.

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E. and Hyun, H. H. (2012). How to desing and evaluate

research in education (Eight Edition). New York: McGraw-Hill.

Frede, V. (2006). Pre-service elementary teacher’'s conceptions about astronomy.
Advances in Space Research, 38(10), 2237-2246.

Friessen, N. and Anderson, T. (2004). Interaction for lifelong learning. British Journal of
Educational Technology, 35(6), 679-687.

Geban, O. ve Ertepinar, H. (2001). Altinci sinif 6grencilerinin elektrik konusundaki
kavramlari anlamalarinda kavramsal degisim yaklagiminin etkisi. Yeni Binyilin

Basinda Tiirkiye'de Fen Bilimleri Egitimi Sempozyumunda sunulmustur, istanbul.

Gemici, O. (2012). Fen ve teknoloji égretiminde yeni yaklasimlar (Ed: O. Taskin).
(2.Baski). Fen ve teknoloji egitiminde kavram &gretimi. (s. 126-147). Ankara: Pegem

Akademi Yayincilik.

Girit, D. (2011). Kuantum 6grenme yaklasiminin ilkégretim ikinci kademe &grencilerinin
matematige iliskin tutum, kaygi dizeyleri ve akademik basarilari Uzerine etkisi
Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitisl, Eskisehir.

Given, B. K. and Deporter, B. (2015). Excellence in Teaching and Learning. Learning

Forum Publications.

Given, B. K. and DePortes, B. (2015). Excellence in teaching and learning — the quantum

learning system. Oceanside: Quantum Learning Network.

Gok, F. ve Dogag, E. (2020). Yaparak yasayarak &6grenme yonteminin 5. sinif
dgrencilerinin astronomiye karsi tutumlarina ve fen 6grenme motivasyonlarina etkisi,
Tiirkiye Egitim Dergisi, 5(2), 285-301.



116

Géncii, O. ve Korur, F. (2012). likégretim égrencilerinin astronomi temelli iinitelerdeki
kavram yanilgilarinin (i¢ asamali test ile tespit edilmesi. X. Ulusal Fen Bilimleri ve

Matematik Egitimi Kongresi’nde sunulmus bildiri, Nigde.

Gribbin, J. (2013). Erwin Schrédinger ve Kuantum Devrimi, (cev. B. M. Baysal) istanbul:
Alfa Basim Yayincilik.

Gluler, M. ve Yazici, M. (2018). Kuantum 6grenme yaklasimini benimseyen calismalara
yonelik bir tematik icerik analizi. Bayburt Egitim Fakdiltesi Dergisi, 13(25), 93-108.

Gulla, A. (2010). Kuantum 6grenme modelinin orta 6gretim diizeyinde &grenci bagarisina
etkisi (Konya 6rnegi) Yayimlanmis Yuksek Lisans Tezi. Selguk Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitisu, Konya.

Gulndogdu, T. (2014). 8. sinif égrencilerinin astronomi konusundaki basari ve kavramsal
anlama dlizeyleri ile fen dersine tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesi. YUiksek

Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstittsa, istanbul.

Ginlg, S., Odabasi, H. F. ve Kuzu A. (2014). Ekili Yasam Boyu Ogrenme Olgeginin
gelistiriimesi: Gegerlik ve glvenirlik calismasi. Egitim ve Bilim, 39(171), 244-258.

Gur Erdogan, D. ve Arsal, Z. (2016). Yasam Boyu Ogrenme Egilim Olgegi (YBOEO)'nin
geligtiriimesi. Sakarya University Journal od Education, 6(1), 114-122.

Giirel, 1. (2017). Kuantum égrenme modelinin fen bilgisi égretmen adaylarinin ézyeterlik
ve iletisim becerilerine etkisi, Yayimlanmamis Yuksek Lisans Tezi. Ahi Evran

Universitesi Fen Bilimleri Enstitiis(, Kirsehir.

Gurlen, E., Demirkaya, A. S. ve Dogan, N. (2019). Uzmanlarin PISA ve TIMMS
sinavlarinin egitim politika ve programlarina etkisine iligkin goérugsleri. Mehmet Akif

Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 52, 287-319.

Gursakal, S. (2012). PISA 2009 o&grenci basari duzeylerini etkileyen faktdrlerin
degerlendirilmesi. Sileyman Demirel Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi
Dergisi, 17(1), 441-452.

Hanbay, O. (2009). Kuantum &grenme temelli 6greterek 6drenme ydnteminin ikinci
yabanci dil olarak Almancanin 6grenilmesine etkisi. Dicle Universitesi Ziya Go6kalp
Egitim Fakdiltesi Dergisi, 12, 17-27.



117

Hart, R. (2006). Using e-learning to help students develop lefelong learning skills
(Master’s thesis). Royal Road University, Canada: ProQuest Dissertations

Publishing.

Hewson, M. G. and Hewson, P. W. (2003). Effect of instruction using students’ prior
knowledge and conceptual change stategies on science learning. Journal of
Research in Science Teaching, 40, 86-98.

iigiin Dibek, M., Yalgin, S. ve Yavuz, H. C. (2016). Matematik okuryazarlidi ile bilgi ve
iletisim teknolojileri kullanim becerileri arasindaki iligski: PISA 2012. Ahi Evran

Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(3), 39-58.
inan, Y. (2003). Kozmostan Kuantuma (1 ve 2). Ankara: Doruk Yayincilik.

inel Ekici, D. (2015). Zihin haritalari yoluyla fen &gretmeni adaylarinin bilime iliskin
algilarinin belirlenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34,
132-151.

lyibil, U. (2010). Farkli programlarda &grenim géren &égretmen adaylarinin temel
Astronomi  kavramlarini anlama diizeylerinin ve ilgili kavramlara ait zihinsel
modellerin analizi. Ylksek Lisans Tezi. Karadeniz Teknik Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitusu, Trabzon.

Kahveci, M. (2012). Kuantum diizleminde agkinlik: Kendi basar 6ykiiniizii yazin. istanbul:

Cinus Yayinlari.

Kanadli, S., Unal, K. ve Karakus, F. (2015). Kuantum o6grenme modelinin akademik
basariya etkisi: Bir meta-analiz g¢alismasi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 12(32), 136-157.

Karagali, A. (2006). Sinif ydnetimi etkileyen fiziksel degiskenlerin degerlendiriimesi. Gazi
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi, 7(1), 145-155.

Karamustafaoglu, O. (2018). ‘Are mass and weight the same?’ activity developed based
on quantum learning model and teachers’ opinions, International Journal on Lifelong
Education and Leadership, 4(1), 36-40.

Karamustafaoglu, O. ve Karamustafaoglu, S. (2018). Kuantum 6grenme modeline dayali
geligtirilen ‘Isik nasil yayilir?’ etkinligi hakkinda 6gretmen gorusleri. Uluslararasi
Bilimsel Arastirmalar Dergisi, 3(2), 528-536.



118

Karamustafaoglu, S. (2018). 21.Yiizyil Becerileri ve Fen Odretimi, Karamustafaoglu, O.,
Tezel, O., Sari, U. (Ed.), icinde Giincel Yaklasimlar ve Yéntemlerle Etkinlik Destekli
Fen Ogretimi. Ankara: Pegem Akademi.

Karamustafaoglu, O. ve Yaman, S. (2015). Fen Ogretiminde Ozel Ogretim yontemleri I-I1,
6. Baski, Ankara: Ani Yayincilik.

Kasaroglu, Z. M. ve Senyiirek, B. (2009). Siiper hafiza teknikleri. istanbul: Beyin Giici.

Kegeci, T. (2012). ilkégretim dgrencilerinin astronomiyle ilgili temel kavramlari anlama
dizeyi ve astronomi dersinin egitim icin 6nemi. 3. Uluslararas: Egitimde Yeni

Yaklasimlar ve Etkileri Konferansi, Antalya.
Keskin, T. (2015). Hafiza teknikleri. istanbul: Hiperlink Yayinlari.
Kline, P. (1994). An easy guide to factor analysis London and New York: Routledge.

Kog, S. ve Epgagan, E. (2017). Ogretmen adaylarinin kuantum 6grenme tekniklerini

kullanma becerilerine iligkin gorusleri. Current Research in Education, 3(2), 66-80.

Koksal, M. S. (2006). Kavram o6gretimi ve ¢oklu zeka teorisi. Kastamonu Egitim Dergisi,
14(2), 473-480.

Kuloglu, A. (2015). Lise fizik dersi &gretim programlarinin Newton ve Kuanrum
paradigmalari perspektifinden degerlendiriimesi. Firat Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitisu, Elazig.

Kuloglu, A., Akpinar, B. (2020). Kuantum paradigmasinin fizik dersi 6gretim programina
yansimasina dair 6gretmen gorusleri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 19(76),
1708-1719.

Kuloglu, S. (2005). Coklu zeka kuraminin ilkdgretim Sekizinci Siniflarda Matematik
Ogretiminde Ogrenci Basarisina Etkisi. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisd,

Yayinlanmamig Yiiksek Lisans Tezi.

Kural, E. (2020). Coklu zeka kuramina dayall fen 6gretiminin akademik basariya ve derse
yénelik tutuma etkisi: Bir meta-analiz ¢alismasi. Sivas Cumhuriyet Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitlisl, Sivas.



119

Kurnaz, M. A. ve Degermenci, A. (2011). Temel astronomi kavramlarina iligkin égrenci
algilamalarin  sinif seviyelerine goére karsilastiriimasi. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(22), 91-112.

Kurnaz, M. A. ve Degermenci, A. (2012). 7.sinif 6grencilerinin Glnes, Dunya ve Ay ile ilgili

zihinsel modelleri. Elementary Education Online, 11(1), 137-150.

Kurnaz, M.A., Bozdemir, H., Deniz Altunoglu, B. ve Cevik, E. E. (2016). Fen Egitiminde
Astronomi Konu Alaninda Yayinlanan Ulusal Makalelerin incelenmesi. Journal of
Education Faculty, 18(2), 1398-1417.

Kacukozer, H., Kugukozer, A., Yurumezoglu, K. ve Korkusuz, M. E. (2010). Elemantary
scgool students’ conceptions regarding astronomical phenome, e-Journal of New
World Sciences Academy, 5(1), 521-537.

Lavabre, M. (1990). Aromatherapy Workbook, Rochester, Vermont, Healing Arts Press.
Lozanov, G. (1978). Suggestology and Outlines of Suggestopedy: London and New York.

Marshall, 1. and Zohar, D. (2006). Kim Korkar Schrédingerin Kedisinden. ingilizceden

geviren: Orhan Diiz. istanbul: Paradigma Yayincilik.

Maya, i. (2013). PISA sonuglari agisindan lkelerin egitimli olmayan niifus yapisinin

analizi: Uluslararasi bir perspektif, Turkish Studies, 8(8), Ankara.

MEB. (2018). ilkégretim Kurumlari (ilkokul ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (2, 3, 4, 5, 6,
7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi. Ankara: Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi.

Meier, D. (2000). The Accelerated Learning. Handbook. McGraw-Hill, New York.

Miller, R. (2005). Buttncil egitimin felsefi kaynaklari. Degerler Egitimi Dergisi, 3(10), 35-
42.

Myer, K. (2005). Quantum learning impact in three third grade classes at Buena Vista

Enhanced Option School, Nashville.

Nakiboglu, M. (2003). Kuramdan uygulamaya beyin firtinasi yontemi. Tirk Egitim Bilimleri
Dergisi, 1(3), 341-351.

Nourie, S. S. (1998). Improving Student Performance, Student Engagement and Teacher

Effectiveness with Quantum Learniing for Teachers. Yuksek Lisans Tezi.



120

Oktay Esen, S. (2014). Teknoloji destekli beyin temelli 6grenmenin égrencilerin akademik
basarilari, hatirlama diizeyleri ve Ustbilissel farkindalik dlizeylerine etkisi
(Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiis,

Amasya.

Olmez, O. ve Geban, O. (2001). Dérdiincii sinif égrencilerinin diinya ve gékyiizii
konularindaki kavramlari anlamalarinda kavramsal degisim yaklagiminin etkisi. Yeni
Binyillin Basinda Turkiye’de Fen Bilimleri Egitimi Sempozyumunda sunulmustur.

istanbul.

Onder, R. ve Gelbal, S. (2016). PISA 2012 sonuglarina gére matematik 6z yeterlik ve
kaygl puanlarinin bazi degiskenlere gére incelenmesi. Egitim ve Ogretim
Aragtirmalari Dergisi, 5(3), 271-278.

Pannekoek, A. (1961). A history of astronomy. New York: Interscience Publishers.
http://www.astro.ru.nl/~fverbunt/iac2011/pannekoek61.pdf, [24.04.2020].

Planck, M. (1987). Modern doda anlayisi ve kuantum teorisine giris. (Cev. Yilmaz Oner).

istanbul: Spartakiis Yayinlari.

Polat, M. (2014). Beyin temelli 6grenmenin agihmi nedir? Egitim ve Ogretim Arastirmalari
Dergisi, 3(2), 265-274.

Puk, T. (2003). Creating a Quantum Cirriculum: Teaching and Learning iIN A Complex
World, http://flash.lakeheadu.ca/~tpuk/metamodel/index.htm (Erisim tarihi:
24.04.2020).

Ronai, J. (2002). Citizenship and Democracy in Socrates and Grundtvig’'s Europe. C.
Medel-Anonuevo (Yay. Haz.). Lifelong Learning: integrating Perspectives. Hamburg:
UNESCO Institute for Education.

Schuster, D. and Gritton, C. (1986). Sugestive-Accelerative Learning Technigues. New

York: Gordon and Breach.

Senemoglu, N. (2007). Kuramdan Uygulamaya Gelisim ve Ogrenme, Ankara: Goénll

Yayincilik.
Sever, S. (1997). Tiirkge Ogretimi ve Tam Ogrenme, Ankara: Ani Yayincilik.

Simola, H. (2005). The Finnish miracle of PISA: Historical and socialogical remaks on

teaching and teacher education. Comparative Education, 41(4), 455-470.


http://www.astro.ru.nl/~fverbunt/iac2011/pannekoek61.pdf
http://flash.lakeheadu.ca/~tpuk/metamodel/index.htm

121

Suryani, N. (2013). Improvement of students’ history learning competence through
quantum learning model at Senior High School in Karanganyar Regency, Solo,

Central Java Province, Indonesia. Journal of Education and Practice, 4(14), 55-63.

Sungu, H. (2015). Egitim Bilimlerine Girig (Editorler: Metin, A., Aytag, T.). Ankara: Pegem

Akademi Yayinlari.

Sahin, M., Akbasli, S. ve Yanpar Yelken, T. (2010) Key competences for lifelong learning:
The case of prospective teachers. Educational Research and Review, 5(10), 545-
556.

Simsek, A. (2008). Tarih derslerinde bitlinsel 6grenme: Gestaltgi yaklagimdan holistik

yaklasima bir bakis denemesi. Uluslararasi insan Bilimleri Dergisi, 5(2), 1-16.

Simsek, F. (2016). Fen ve Teknoloji dersinde kuantum 6§renme modelinin, égrencilerin
akademik bagarisi, Fen ve Teknoloji dersine ybnelik tutumu, motivasyon ve bilgilerin
kaliciligi lizerine etkisi Yayinlanmamis YiUksek Lisans Tezi. Kahramanmaras Sutcl

imam Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Kahramanmaras.

Sohretli, G. (2014). Kuantum Ogrenme Modelinin 4.sinif &Sgrencilerinin - akademik
basarilari bilimsel slire¢ becerileri ve matematige iliskin tutumlari Uzerine etkisi
Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitisu, Hatay.

Tan, C. (2019). PISA and education reform in shanghai. Critical Studies in Education,
60(3), 391-406.

Tascan, M. (2013). Fen bilgisi 6gretmenlerinin temel astronomi konularindaki bilgi
diizeylerinin belirlenmesi (Malatya ili 6rnegi). Yayinlanmamis Yuksek Lisans Tezi,

inénii Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Malatya.
Tienken, C. H. (2016). PISA is coming!. Kappa Delta Pi Record, 52(3), 112-115.

Usanmaz, E., Alci, B. ve Celikdz, N. (2017). Kuantum égrenme yaklagiminin ingilizce

kelime 6grenme Uzerine etkileri. Tirkiye Egitim Dergisi, 2(2), 95-107.

Usta, E. (2006). Kuantum Ogrenme: 6gretmenlere ve dgrencilere, llkégretmen Egitimci
Dergisi,4, 20-25.

Uyanik, G. (2019). ilkokul &grencilerinin fen bilimleri kavramlarina iligkin kavram
yanilgilarinin belirlenmesi. TUBAV Bilim, 12(4), 45-54.



122

Uyanik, G. ve Dindar, H. (2016). ilkokul dérdiinc sinif fen bilimleri dersinde kavramsal
degisim metinlerinin kavram yanilgilarinin giderilmesine etkisi. Gazi Egitim Fakdiltesi
Dergisi, 36(2), 349-374.

Uzunboylu, H. ve Hirsen, C. (2011). Lifelong learning competence scale (LLLCS): The
study of validity and reliability. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41,
449-460.

Unal, A. i. (2019). Kuantum Ogrenme modelinin ortaokul 7.sinif égrencilerinin sosyal
bilgiler dersi bagarilarina, kaygilarina, lst bilissel farkindaliklarina ve akademik risk
alma egilimlerine etkisi Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Usak Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitlist, Usak.

Unal, S. ve Ada, S. (2000). Sinif yénetimi, istanbul: Marmara Universitesi Teknik Egitim

Fakultesi Matbaasi.

Vella, J. (2002). Quantum learning: Teaching as Dialogue. New Directions For Adult and

Continuing Education, Spring, No. 93.

Vos Groenendal, J. (1991). Research of Participants Perceptions After Attending

Supercamp. Doctoral Dissertation, Northern Arizona University, Flagstaff Arizona.

Walsh, D. (2002). An Analysis of the Competencies that Instructors Need to Teach Using
Accelerated Learning, The Graduate College University of Wisconsin Stout,

Wisconsin.

Yalgintag, M. (2019). Fen bilimleri 6gretiminde kuantum &grenme modeli kullanmanin
ilkokul dérdiinct sinif égrencilerinin akademik merak, kaygi, ézyeterlik ve bagari
diizeylerine etkisi Yayimlanmis Yuksek Lisans Tezi. Marmara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiis(, istanbul.
Yilmaz, E. (2004). Ogrenciler ve Ogretmenler igin NLP. istanbul: Sistem Yayincilik.

Yilgen, A. (2014). Kuantum 6grenme modeline dayali fen egitiminin 6grencilerin akademik
bagarilarina etkisi Yayinlanmis YUksek Lisans Tezi. Firat Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitusd, Elazig.

URL-1: https://www.youtube.com/watch?v=jMtqgToOsO90 (Erisim Tarihi: 30.06.2020).

URL-2: https://www.matematiksel.org/sag-beyin-sol-beyin-siz-de-hangisi-baskinbelki-ikisi-
de-degqil/ (Erisim Tarihi: 30.06.2020).


https://www.youtube.com/watch?v=jMtqToOsO90

123

URL-3:
https://www.google.com/search?g=zihin+haritas%C4%B1+kurallar%eC4%B1+ve+uy
gulama+%C5%9Fekli&safe=active&sxsrf=ALeKk00f6 EOkktfSk-
gQi3Wf5ghMmhn tg:1595247354140&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKE
wiS7 y-59vgAhVpUBUIHczZBAMwWO AU0AXoECAWOQAw#HIMmgre=vnSgZHG99dgbdM

(Erigim Tarihi: 05.04.2020).



https://www.google.com/search?q=zihin+haritas%C4%B1+kurallar%C4%B1+ve+uygulama+%C5%9Fekli&safe=active&sxsrf=ALeKk00f6E0kktfSk-qQj3Wf5ghMmhn_tg:1595247354140&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwiS7_y-59vqAhVpUBUIHcz8AMwQ_AUoAXoECAwQAw#imgrc=vnSgZHG99dqbdM
https://www.google.com/search?q=zihin+haritas%C4%B1+kurallar%C4%B1+ve+uygulama+%C5%9Fekli&safe=active&sxsrf=ALeKk00f6E0kktfSk-qQj3Wf5ghMmhn_tg:1595247354140&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwiS7_y-59vqAhVpUBUIHcz8AMwQ_AUoAXoECAwQAw#imgrc=vnSgZHG99dqbdM
https://www.google.com/search?q=zihin+haritas%C4%B1+kurallar%C4%B1+ve+uygulama+%C5%9Fekli&safe=active&sxsrf=ALeKk00f6E0kktfSk-qQj3Wf5ghMmhn_tg:1595247354140&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwiS7_y-59vqAhVpUBUIHcz8AMwQ_AUoAXoECAwQAw#imgrc=vnSgZHG99dqbdM
https://www.google.com/search?q=zihin+haritas%C4%B1+kurallar%C4%B1+ve+uygulama+%C5%9Fekli&safe=active&sxsrf=ALeKk00f6E0kktfSk-qQj3Wf5ghMmhn_tg:1595247354140&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwiS7_y-59vqAhVpUBUIHcz8AMwQ_AUoAXoECAwQAw#imgrc=vnSgZHG99dqbdM

124

EKLER



125

EK 1 GUNES SISTEMi VE TUTULMALAR UNITES|I BASARI TESTI

FEN BILIMLERI DERSI 6. SINIF GUNES SISTEMi VE TUTULMALAR UNITESi BASARI
TESTI

SORULAR:

1. Soru: 6. Simif 6grencilerinden Hiiseyin, 6gretmeninin verdigi pankart ddevi icin asagidaki tabloyu hazirlamistir.

Gezegenlerden  farkli
olarak  ydriingesinde
saat yoniinde doner.

Kizil gezegen olarak
bilinir. -

Giines sisteminde
bulunan en  biiyik
gezegendir.

Buna gire @ Ayerine hangi gezegen resimleri yapistirlmahdir?

|| [ ) A
A)) | Satiirn Mars Jiipiter
B.) | Veniis Mars Jiipiter
C.) | Neptiin Mars Veniis
D.) | Veniis Uraniis Diinya

2. Soru: Giines’e uzaklik bakimindan Uraniis’iin komsusu olan iki gezegen asagidakilerden hangisidir?

A.) Veniis — Mars
B.) Jupiter — Mars
C.) Satiirn — Neptlin
D.) Merkiir — Veniis

3. Soru: ‘Giines ve Ay tutulmasi olaylarinin benzer ve farkh yanlar1 vardir.’ Asagidakilerden hangisi benzer
yonlerinden biri degildir?

A) Iki tutulma olay1 da gdlge olusumu nedeniyle meydana gelir.

B.) ki tutulma olay1 da Ay ve Diinya’nin hareketleri sirasinda olusturur.
C.) Iki tutulma olay1 da her yerden gériilebilir.

D.) iki tutulma da Ay, Giines ve Diinya ayn1 dogrultudadur.

4. Soru: Gezegenlerin Giines’e olan uzakliklar: arttik¢a, asagidaki niceliklerden hangisinde artma olur?

A.) Sicakliklari

B.) Kendi etrafinda doniis siireleri
C.) Uydu sayilar

D.) Diinya’ya olan uzakliklar1
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5. Soru: Ebru 6gretmen Giines tutulmasinda Ay’in hangi evresinde oldugunu 6gretmek amaciyla 6grencilerden
Giines tutulmasi seklini ¢cizmelerini ve Ay’in hangi evrede oldugunu belirtmelerini istemistir.

O

Diinya

O

Ay

Ayse:

O

Ay: Dolunay
evresinde

Betiil:

O

Ay: Yeni Ay
evresinde

Murat:

O

Ay: Dolunay

evresinde

Mesut:

00100 0

O

O

Ay: Yeni Ay

evresinde

6. Soru:

Yandaki tabloya gore hangi 6grenci dogru sekli
cizmistir?

A.) Ayse
B.) Betiil
C.) Murat
D.) Mesut

Giines sisteminde bulunan gezegenlerin biiyiikliikleri asagidaki grafikte verilmistir.

Gezegenler
C
W A Gezegeni
B B Gezegeni
A C Gezegeni

Buna gore, Giines sisteminde ki bu gezegenler asagidakilerden hangisi olabilir?

A B C
A) Satiirn Merkiir | Uraniis
B.) Merkiir Diinya Neptiin
C) Jipiter Mars Neptiin
D.) Jipiter Veniis Merkiir

7. Soru: Ay, Diinya etrafinda bir yilda 12 kez dolanir. Her bir dolamm bir ay olarak adlandirilir. Dolayisiyla Ay,
Diinya ile Giines arasina bir y1l icerisinde 12 kez girerek ‘Yeni Ay’ evrelerini olusturur.
Bu bilgiler dikkate alindiginda asagidaki yorumlardan hangisi yapilabilir?

A.) Her y1l birden fazla Giines tutulmasi gergeklesir.
B.) Her ay Ay tutulmasi gergeklesir.
C.) Ay tutulmasinda; Ay, Diinya iizerinden gozlenemez.
D.) Giines ile Diinya arasina Ay girdiginde Giines tutulmasi olur.



8. Soru: Asagidaki toplar ii¢ farkl gezegeni temsil etmektedir.

<
Pilates Topu

53

Futbol Topu
Buna gore asagidaki eslestirmelerden hangisi yapilabilir?

Pinpon Topu

5d

il
A) Jipiter Neptiin Mars
B.) Merkiir Satiirn Merkiir
C) Uraniis Jiipiter Veniis
D) Mars Satiirn Diinya

9. Soru: Asagidaki olaylardan hangisinde Ay tutulmasi gozlenir?

A.) Ay’n gblgesinin Diinya’ya diismesi sirasinda
B.) Diinya’nim golgesinin Ay’a diismesi sirasinda
C.) Giines’in gdlgesinin Diinya’ya diigmesi sirasinda
D.) Ay’in Diinya ve Giines arasina girmesi sirasinda
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10. Soru: Hacer, gezegenlerin uydu sayilar1 ve etraflarinda halka olup olmamasimi dikkate alarak asagidaki
tabloyu olusturmustur.

Gezegen Uydu sayis1 Halka Durumu
K 27 Var
L 1 Yok
M 0 Yok

Asagidakilerden hangisi K, L ve M gezegenleridir?

K

A.) Uraniis
B.) Uraniis
C.) Veniis
D.) Veniis

L

Diinya
Veniis
Diinya

Mars

M
Veniis
Mars
Mars
Diinya

11. Soru: Sevda Ogretmen, 6grencilerinden Ali’ye ‘senden Ay tutulmasini modellemeni istesem Ay’in yeri ve
evresini nasil konumlandirirsin?’ sorusunu sorar. Ali’de 6gretmenine ‘Giines ile Ay arasina Diinya girdiginde Ay
tutulmasi olur. Ay tutulmasinda Ay; Yeni Ay evresindedir.” Cevabim vermistir. Ogretmen, 6grencilere donerek
‘Ali’nin aciklamasina asagida verilen tabloda yer alan puanlardan hangisini vermemiz uygun olur?’ sorusunu

yone

Sizce Ali’nin yapmis oldugu aciklama kag¢ puan almaktadir?

Itir.

Puan Acgiklama

4 Ay’m konumu ve evresini

dogru belirtmistir.
3 Ay’in konumunu dogru,
evresini yanlig belirtmistir.
2 Ay’m konumunu yanls,
evresini dogru belirtmigtir.
1 Ay’'m  konumunu  ve
evresini yanlig belirtmistir.

A)1l B.)2 C)3 D.)4
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12. Soru: Asagida gok cisimleri ile ilgili bilgi verilmistir.

- Diinya atmosferine girerek yeryiiziine ulasabilen meteorlara ............... denir.

- Glines sisteminin olusumundan arta kalan biiyiik kaya ve metal pargalari ............... olusturur.

ST , gezegenler arasinda hareket eden ve tiimilyle gaz durumuna gegmeden atmosfere girerek yeryiiziine
ulagabilen gok cisimleridir.

Buna gore asagidakilerden hangileri ciimleleri uygun bir sekilde tamamlar?

A.) Meteor Goktas1 Asteroit
B.) Asteroit Asteroit kusag1 Gok tast
C.) Gok tast Asteroit Meteor
D.) Gok tast Asteroit kusagi Meteor

13. Soru: Bahar ve ailesi aksam haberlerini izliyorlardi. Haberlerde ‘Ay, Diinya ile Giines arasmna girince ne
olur?’ adh yaziy1 okudugunda 6gretmeninin Giines sistemi ve tutulmalar iinitesinde isledikleri Giines tutulmasi ve
Ay tutulmasi konusu aklina geldi. Evet Ay, Diinya ile Giines arasina girince ‘Giines tutulmasi oldugunu biliyordu
ama neler oldugu konusunda kafasi karismisti. Bahar asagida verilen siklardan hangisinin Giines tutulmasi ile
ilgili olanm dogru hatirlamistir?

A.) Ay, dolunay seklinde goriiliir.

B.) Diinya Ay iizerinde belirli bir bolgede golge olusturur.
C.) Diinya’nin golgesi tamamen Ay {izerindedir.

D.) Yilda sadece 2 kez gergeklesir.

14. Soru:

Tutulma olaylari, iki gok cisminin ydriingeleri tizerinde

hareket ederken gozlemcinin bakis dogrultusundaki

konumlarina gore birbirini Ortmesi veya Ortiilmesi

olaylaridir.

AN
D /4 Y

Ay, Dolunay Ay, Dolunay
evresindeyken Diinya, Ay evresindeyken Diinya, Ay
ile Giines arasina ile Giines arasina
girdiginde ‘Ay tutulmas1’ girdiginde ‘Glines
gergeklesir. tutulmas1’ gergeklesir.

D Y D —— ¥

[ 2. Cikis ] [ 3. Cikis ] [ 4. Cikis ]

Asagidakilerden hangisi dogru cikis noktasidir?

A)) 1. Cikig C.) 3. Cikig
B.) 2. Cikig D.) 4. Cikis
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15. Soru:

Gazete Agn1

Agrr’da ki en biiyiik ikinci meteor
¢ukuru kapaniyor. Diinya’nin en
bliyiik ikinci meteor gukuru
Agr’'nin  Dogubeyazit ilcesinde
bulunuyor. 35 metre genislige ve
60 metre derinlige sahip ¢ukurun
her yil 10 bine yakin ziyaretgisi
oluyor. Ancak meteor ¢ukuru dogal
kosullar nedeniyle giderek ilgi
¢ekici gorlintiistinden uzaklastyor.

Mustafa: Diinya yiizeyinde olusan ¢ukura meteor ¢ukuru degil, goktasi cukuru adi verilir.
Asiye: Meteor ¢ukurlar1 Diinya yiizeyine diisen goktaslari sonucu olusur.
Eren: Meteor ¢ukurlar1 Diinya ylizeyinde degil, Ay yiizeyinde olusur.

Yukarida ki gazete haberine yonelik 6grencilerden hangileri dogru ¢ikarim yapmistir?

A.) Mustafa — Asiye C.) Yalniz Eren
B.) Asiye — Eren D.) Yalmz Asiye

16. Soru: Ahmet sabah uyandiginda ailesi ile kahvalti masasina oturdu. Hava giizel oldugu i¢cin bugiin arkadaslari
ile futbol oynayacaklarim séyledi. Ahmet, futbol sahasina gittiginde maca baslayacaklar sirada birden havanin
karardigim bir anda havanin sogudugunu ve bu siirenin kisa siirdiigiinii hissettiler. Saatin daha erken olmasina
ragmen Giines’in neden kayboldugunu anlayamadilar.

Ahmet ve arkadaslar asagidakilerden hangisinin oldugu c¢ikarimim yapar?

A.) Ay tutulmast C.) Giines tutulmast
B.) Meteor yagmuru D.) Yildiz kaymas1

17. Soru: Aysegiil Gezegenler ile ilgili 3 boyutlu materyal calismasi yapiyor. Degisik renklerdeki oyun hamurlarini
kullanarak asagidaki gibi kiireler olusturuyor.

(O 00 ()

Mavi Kirmizi Sar1 Yesil

Buna gore gezegenlerin yerine kullanilan kiirelerin hangisi asagidakiler gibi olabilir?

Mavi Kirmizi | Sar Yesil
A) Diinya Merkiir | Jiipiter Veniis
B.) Diinya Mars Merkiir | Uraniis

C) Jiipiter Veniis Satiirn Neptiin
D.) Satiirn Mars Mars Uraniis
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18. Soru: “Diinya’mizin Giines’in etrafinda dondiigii yola yoriinge diyoruz. Bu doniis sirasinda Ay’da Diinya ile
birlikte doner. Ancak Ay’m, Diinya’nmin ¢evresinde donerken izledigi yoriinge ile Diinya’nin yoériingesinin
cakismasi sonucu bazi doga olaylar1 olur. Bazen Ay’in golgesi Diinya’nin iizerine, bazen de Diinya’nin golgesi
Ay’1n iizerine diiser.”

Diinya’nin golgesinin Ay’1n iizerine diismesi sonucu hangi doga olay1 gézlenir?

A.) Yeni Ay evresi gozlenir.
B.) Tutulma olay1 gézlenmez.
C.) Giines tutulmasi gozlenir.
D.) Dolunay evresi gozlenir.

19. Soru:

Eray ogretmen beyin
firtinas1  teknigi ile
dersini islemek istiyor
ve Ogrencilere “Sizce
her ay Glines
tutulmast olur mu?”
sorusunu yoneltiyor.

Ogrenciler sira ile:

&~
i\

L 5

¢

» Mehmet: Olur. Ciinkii her 28 giinde bir kez Ay, Diinya ile Giines arasina girer.

‘-—:11.

Melek: Olmaz. Ciinkii bu doga olaylarini dengesizlestirir.

|3
k1

)

t
I

Ayse: Olur. Ciinkii her Yeni Ay evresinde Giines tutulmasi ger¢eklesir.

¥ = 5

Ali: Olmaz. Ciinkii Gilines tutulmasi i¢in Yeni Ay evresinde Giines Diinya ve Ay’m eksenleri ayn1 dogrultuda
olmasi gerekir. Bu durum her Yeni Ay evresinde gerceklesmez.

Yukarida verilen 6grenci cevaplarindan hangileri dogru bilgi vermislerdir?

A.) Ayse — Mehmet

B.) Mehmet — Melek — Ayse
C.) Ayse — Ali — Mehmet
D.) Melek — Ali

20. Soru: Giines sistemi icindeki bir gezegene ait baz1 6zellikler asagida verilmistir.

- Glines’e yakinlik bakimindan 6. siradadir.

- Uydusu yoktur.

- En soguk gezegendir.

- Biiyiikliik agisindan 4. siradadir.

Buna gore ozellikleri verilen gezegenlerden hangisi bosta kalir?

A.)Veniis B.) Neptiin C.)Mars D.) Satiirn



21. Soru: Aybiike, Egemen ve Ash derste 6grendikleri gezegenlerin uydular1 hakkinda oyun oynuyorlar.
Oyunlarinda sirasiyla birbirlerine soru soruyorlar.

Aybiike: Hangi gezegenin en fazla uydusu vardir?
Egemen: Neptiin Asli: Jipiter

Asli: Gezegenlerin hangilerinin uydusu yoktur?
Aybiike: Satiirn ve Uraniis Egemen: Merkiir ve Veniis

Egemen: Gezegenlerin Giines’e yakinlik siralamasi diisliniildiigiinde 3.sirada olan gezegenin ka¢ uydusu vardir?
Asli: 1 Aybiike: 1

Sorulara verdikleri cevaplara gore Aybiike, Egemen ve Asli’nin kagar dogru cevabi vardir?

A.) Aybiike: 2 Egemen: 3 Asli: 1
B.) Aybiike: 1 Egemen: 1 Asli: 2
C.) Aybiike: 1 Egemen: 0 Asli: 3
D.) Aybiike: 2 Egemen: 2 Asli: 0

22. Soru: Ebru 6gretmen, Giines ve Ay tutulmalarim1 anlatmak i¢in bir etkinlik hazirhyor.
Etkinlikte Giines’i Ali, Diinya’y1 Merve, Ay’1 ise Kemal temsil ediyor.

Ali Merve Kemal

Buna gore;

1. Giines tutulmasi esnasinda siralama Ali-Merve-Kemal’dir.

2. Ay tutulmasi esnasinda siralama Merve-Ali-Kemal’dir.

3. Kemal Giines tutulmasin1 sematize etmesi i¢in Ali ile Merve’nin arasina girmelidir.

Yorumlarindan hangileri yapilabilir?

Al Yalniz 1 C.) Yalniz 3
B.) Yalniz 2 D)1,2,3
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23. Soru: Ay tutulmasi, Ay Diinya’nin golgesinden gectiginde gerceklesir.
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Verilen gorsele baktigimizda Ay tutulmasi olay1 hangi iki durum olusturuldugunda gerceklesir?

Ay’1n evreleri Diinya ve Ay’in konumu
A) Dolunay 4
B.) Yeni Ay 2
C) Yeni Ay 3
D) Dolunay 1

24. Soru: Omer gezegenleri karasal ve gazsal olmak iizere simflandirmak istiyor ve asagidaki panoyu olusturuyor.

ﬁ Karasal Gazsal

ﬁ Jiipiter, Diinya Uraniis, Merkiir
[ Mars, Neptiin Veniis, Satiirn
<t

Ancak bazi gezegenleri yanhs yapistirdigin fark ediyor.
Asagidakilerden hangisi yer degistirirse dogru siniflama yapilmis olur?

A.) Jiipiter,Veniis — Neptiin, Merkiir
B.) Diinya, Satiirn — Veniis, Neptiin
C.) Jiipiter, Merkiir — Mars, Veniis

D.) Neptiin, Veniis — Jiipiter, Satiirn

25. Soru: Giines tutulmasi hakkinda verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A.) Giines tutulmasi Diinya’nin her tarafindan ayn1 anda gériilemez.
B.) Giines tutulmasini ¢iplak gozle izlemek tehlikelidir.

C.) Giines tutulmast Ay’in Yeni Ay evresinde gergeklesir.

D.) Giines tutulmasinin ne zaman gerceklesecegi belli olmaz.

26. Soru: Giines ve Ay tutulmalarinin temel nedeni asagidakilerden hangisidir?

A.) Is1gm kirilmasi

B.) Isigin yansimasi

C.) Is1gm bir dogru boyunca yayilmasi
D.) Is1gin sogrulmasi
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27. Soru: Cesitli ara¢ — gerecler kullanilarak bir Giines sistemi modeli hazirlaniyor. Modelin merkezinde Giines’i
temsil eden biiyiik bir kiire kullaniliyor. Gezegenleri temsil eden Kiireler ile Giines’i temsil eden kiire plastik ve farkh
uzunluklardaki cubuklarla birlestiriliyor. Asagida bir 6rnek modelleme yapilmistir.

GUNES \ 2@ O Neptiin

Uraniis

Satiirn

Buna gore asagidaki modelleme siklardan hangisini ifade etmektedir?

K
GUNES
L
M

K L M
A)) | Diinya Mars Merkiir
B.) | Dinya Veniis Mars
C.) | Uraniis Diinya Veniis
D.) | Mars Diinya Jiipiter

28. Soru: Dis gezegenlerle ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanhstir?

A.) Asteroit kusaginin disinda bulunurlar.

B.) Sayisiz halkalari vardir.

C.) Gezegenlerin igindeki sicaklik diistiktiir.
D.) Bu gezegenlerin katmanlar1 gazdan olusur.

29. Soru: Asagidaki olaylardan hangisi hem Giines hem de Ay tutulmasi i¢in ortak bir 6zellik degildir?

A.) Her iki olayda belirli siirelerde gergeklesir.

B.) Gergeklesebilmesi i¢in Ay, Giines ve Diinya ayni dogrultuda olmas gerekir.
C.) Giines tutulmast Dolunay, Ay tutulmasi Ay’ Yeni Ay evresinde gerceklesir.
D.) Golge olusumu ile gergeklesir.

30. Soru: “Atmosfere yiiksek hizla girerek atmosferi olusturan maddelere siirtinmesi sonucunda ortaya gikan yiiksek 1st
nedeniyle yanmaya baslamalari, akkor héle gelip gevrelerine 151k sagmalart s6z konusu olur. Bu doga olayi, aslinda yildizlarla
ilgisi olmadig halde halk arasinda akan yildiz veya yildiz kaymasi olarak bilinir. Daha sonra atmosferde yiiksek 1s1 nedeniyle
gaz haline gecerek goriinmez olur ya da yanma sonucu kalan pargasi yeryiiziine diiser.” Yukaridaki anlatimda
asagidakilerden hangisi vurgulanmistir?

A) Yildiz

B) Asteroit
C) Meteor
D) Goktasi

31. Soru:

I. Diinya, Ay ile Giines arasina girer.

II. Diinya, Ay’ 151k almasini engellemez.

II1. Giines 151nlar1 Ay’a ulagamaz.

Ay tutulmasi ile ilgili yukarida verilenlerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalmz I C) Ilvelll
B.) Ivelll D) I, 1lvelll



32. Soru: Burak ve Selin bir tutulma ile ilgili modelleme etkinligi yapiyor.

@ .

Bu modelleme ile ilgili olarak sinif arkadaslari su yorumlari yapryor.
Ceyda: Gilines tutulmasit modellenmistir.

Ceren: Ay tutulmas: modellenmistir.

Mert: Ampul 151k kaynagi olarak Giines’i sembolize etmektedir.
Yorumlarindan hangilerine ulasilabilir?

A.) Mert — Ceren C.) Mert — Ceyda
B.) Ceyda — Ceren D.) Mert — Ceren — Ceyda
33. Soru:

Giirkan: Giines tutulmasi, gélge olay1 sayesinde olusur.
Merve: Giines tutulmasi, Ay’in Yeni Ay evresinde gergeklesir.
Ozge: Ay tutulmasi, Ay’m son dordiin evresinde gergeklesir.

Giines ve Ay tutulmalari ile ilgili yukaridaki 6grencilerden hangisi ya da hangilerinin ifadeleri dogrudur?

A.) Yalniz Giirkan

B.) Merve ve Ozge

C.) Giirkan ve Merve

D.) Giirkan, Merve ve Ozge

34. Soru:

1. Ay’in Dolunay evresinde
oldugu giinlerde gergeklesir.

A. Giines Tutulmast

2. Diinya Ay’1n 151k almasin
engeller.

B. Ay Tutulmasi

3. Ay’m Yeni Ay evresinde
oldugu giinlerde gergeklesir.

Yukaridaki durumlar ait olduklar1 tutulma cesit-leri ile eslestirildiginde hangi secenekte verilen sekil olusur?

A)(Lve2=A) (3=B)
B)(1=A) 2ve3=B)
C)(1=B) (2ve3=A)
D)(lve2=B) B=A)
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Sayn katilimet,

Bu 6lcek Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Fen Bilimleri Egitimi béliimii tezli yiiksek lisans
kapsaminda O6grencilerin yasam boyu Ogrenme becerilerini belirlemek amaciyla kullanilacaktir. Veriler
isimsiz olarak ve sadece bilimsel arastirma amagh kullanilacaktir. Verilen bilgiler kimseyle

paylasilmayacaktir. Simdiden ¢ok tesekkiir ederim. Demografik Bilgi:

Kisisel Bilgileriniz
Cinsiyet: Kiz( ) Erkek()
Yas:
Sinif:
£ E
2| 42 £ € £
Qo © = 2| o3
YASAM BOYU OGRENME BECERILERI OLGEGI 2 2/ 2| ¢| =9
cE|E| 5 |22
0 = - - ) 0 =
v © © © © L ®©
Y X | X X X Y X

1. Sozli ve yazil iletisim kurabilirim.

2. Gunluk hayatta kullandigimiz kavram, fikir ve duygulari anadilimde
yazabilirim.

. Anadilimde okudugum metinleri yorumlayabilirim.

. Anadilimde aragtirmalar yapip 6grendiklerimi gelistirebilirim.

. Yabanci dilde konugsma ve yazma eylemlerini yapabilirim.

. Yabanci dilde konusan kisilerle iletisim kurabilirim.

. Yabanci dilde sarki dinleyip algilayabilirim.

. Yabanci dilde hikayeler okuyabilirim.

. Bir konu ile ilgili deneyler tasarlayabilirim.

10. Problemlere karsi bir dizi ¢6zim Uretebilirim.

11. Kendi gelistirdigim ve mantikh buldugum ¢6zim yollarini
kullanabilirim.

12. Bilgisayar ve diger bilgi teknoloji kaynaklarini kullanabilirim.
13. Internet ortaminda ki bilgi gruplarindan faydalanamayabilirim.
14. Eglence, bilgi ve iletisim icin Bilgi Toplumu Teknolojisinin guvenli ve
onemli bir sekilde kullanabilirim.

OO |N|O(O] AW

15. Bilgiye ulasmak, dederlendirme yapmakta istekliyim ve bunu
basarabilirim.

16. Odevlerim icin kitap, dergi, bilgisayar vb. materyallerden
(kaynaklardan) yararlanabilirim.

17. Ogrenme siirecinde éniime cikan engellerle bas edemeyebilirim.
18. Neyi nasil 6grendigimi bilirim.

19. Neyi ni¢in 6grenemedigimi bilmeyebilirim.

20. Sinif arkadaslarimla oyun oynayabilirim.

21. Arkadaslarimla grup oldugumuzda, herkese uyumlu davranirim.
22. Buyuklerime karsi saygili davranirim.

23. Kararsiz kaldigim durumlarda en mantikli olani secemeyebilirim.
24. Bir konu hakkinda ki fikirlerimi uygulamaya dénistararam.

25. Proje ve etkinlik Gretebilirim.

26. Yaratici fikirler sunabilirim.

27. Kendimi hosuma giden iglerle motive edebilirim.

28. Kiilturel miraslarima sahip ¢ikabilirim.

29. Ulusal ve uluslar arasi kulttrel miraslari 6grenmek isterim ve
yasamimda uygulamak istemem.

30. Ailemle bir konu hakkinda fikir aligverisi yapabilirim.
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Ders Planlari

2. Etkinlik

Dersin Adi: Fen Bilimleri

Unitenin Adi: Glines Sistemi ve Tutulmalar

Konu Alani Adi: Dinya ve Evren

Konunun Adi: Glines Sistemi

Sinif: 6-A

Sire: 2 (40" + 40’)

Ogrenci Kazanimi:

Gunes Sistemindeki gezegenleri birbirleri ile kargilastirir.

Gezegenleri temel 6zelliklerine gore ayirir.

Gezegenlerin uydularinin olup olmamasina goére karsilastirir.
Gezegenlerin buyukliklerini uzamsal olarak kargilastirir.

Gezegenlerin Glnes’e olan uzaklik siralamalarini organize eder.
Unitede Adi Gegen Kavramlar: Glines Sistemi, Meteor, Gezegenler, Goktasl, Asteroit
Ogretim Strateji Yontem ve Teknik: KOM, Kuantum Ogrenme Teknikleri

Derse Girig: Ogretmen sinif ortamini KOM’e gére diizenler. Laboratuari U sekline getirir.
Barok muzigini sinif akilli tahtasina yukler. Sinif sicakhdi kontrol edilir. Sinif panosu

renklendirilir.
1. Basamak: Yakalama

Ogretmen konu baghgini dégrencilere sdyler. Onceden hazirlamis oldugu uzay resimlerini
sinif tahtasinda gosterir. Ogrencilerden bu resimleri nelere benzettiklerini sorar ve
dgrenciler fikir Gretirler. Onceden hazir olan gazete haberi 6grencilere dagitilir ve gazete

haberinde gecen olay hakkinda yorumlar yapilir.



Ogrencilere gosterilen resimler

GiZEMLI OLAY L

- Kars'in Digor ve Kagizman ilgeleri arasindaki kirsal alana bir
gok cisminin diistiigii 6ne surildi. ‘

Alinan bilgiye gore bazi vatandaglar, aksam saatlerinde bir
gok cisminin Digor ve Kagizman ilgeleri arasinda kalan kirsal alana |
diistiigii yéniinde jandarma ve polise ihbarda bulundu. il Jandarma ;
Komutanligina bagh ekipler ve polisler, bdlgede cismin dustigu
alani belilemek amaciyla c¢alisma baslatti. Olaya iliskin
vatandaglarin bilgisine basvuran ekipler, bélgedeki arastirmasini \
surduruyor.

Goérgii taniklarindan Atilla Mert, Anadolu haber ajansi muhabirin
yaptigi acgiklamada, gok cismini havada alev topu seklinde;
, gordugunu ifade ederek, "Disarida telefonla konusuyordum, bil
baktim havadan alev topu gibi bir cisim geliyor. Sonra gocuklay
icagirip gosterdim. Ardindan gok cismi alev topu seklinde duis
' Nereye disttigini géremedik." dedi.

Diger gorgu tanigi Kemal Bey’de gok cisminin distigunu gérduginu
anlatarak, "Gok cismini ilk géren Atilla Mert beni ¢agirdi. Gok cismini
daha iyi gérmek igin yuksek bir ingaata ¢iktim ve dismeden 6nceki
son anini goérdim. Daga dogru gitti, daha sonra goérmedik." diye
kontistii |

Ogrencilere dagitilan gazete haberi
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2. Basamak: iligkilendirme

Meteor, goktasi, asteroit gibi kavramlari ile ilgili sorularin yazili oldugu kartlar égrenci
gruplarina dagitilir. Her grup sorulari ile bir 6nceki basamakta olan haberle ve gegcmis

yasantisinda meteor goktasi ve asteroit ile ilgili bilgileriyle iliski kurmalari istenir.
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Ogrencilere dagitilan soru kartlari

3. Basamak: Etiketleme

Ogretmen gerek ders kitabi gerek EBA programi destekli ders anlatimi yapar. Bu sirada
ogrencilerden Not AY teknigine gore not tutmalar istenir. Etiketleme kisminda barok

mizigi agiktir. Ogrenciler not alma sirasinda barok miizigi ile etkilesim igindedirler.
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4. Basamak: Gosterme
Anlatimi yapilan kavramlarla ilgili 6grencilerin kavram haritalari hazirlamalari ve sunmalari

istenilir. Hazirlanilan kavram haritalari sinif tahtasi éntinde tim gruplara sunulur.

Ogrencinin hazirladigi kavram haritasi

5. Basamak: Tekrarlama
iliskilendirme basamaginda kartlara yazilan ézelliklerle birlikte meteor gdktasi asteroit gibi

konudaki kavramlara yonelik anlam c¢6zimleme tablosu hazirlanir. Sinif tahtasina

yansitilarak égrencilerin karisik sira ile tahtaya isaretleme yapmalari istenir.
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OZELLIKLER Yortngeleri Yerytiziine Diinya Biiyik kavave Diinya I¢ gezegen ve Yudzlardan ve
gogunluklaMars ulagabilen atmosferine metal vizeyinde dig gezegen gezegenlerden
ve Jupiter meteora denir. giren gok pargalardan olugan buyik aragmdaki suury oldukea
arasmda kalan cismidir. olugur. cukurlardur. olugturur. kuguktur,
gokcisimleridir.
KAVRAMLAR
METEOR
ASTEROIT
METEROIT
GOKTASI
GOKTAﬁI
CUKURU
ASTEROIT
KUSAGI

Ogrencilere sunulan anlam ¢éziimleme tablosu

6. Basamak: Kutlama
Meteorlarla ilgili metafor dretilir. Uretilen metaforlar sesli olarak

paylasilir ve eglenceli dakikalar olusturulur.

2N

e

siniftaki 6égrencilerle
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3. Etkinlik

Dersin Adi: Fen Bilimleri

Unitenin Adi: Glines Sistemi ve Tutulmalar
Konu Alani Adi: Diinya ve Evren

Konunun Adi: Glines Sistemi

Sinif: 6-A

Sire: 2 (40" + 40’)

Ogrenci Kazanimi: Glines sistemindeki gezegenleri Gines’e yakinliklarina gore

siralayarak bir model olusturur
Unitede Adi Gegen Kavramlar: Giines Sistemi, Meteor, Gezegenler, Goktasi, Asteroit
Ogretim Strateji Yontem ve Teknik: KOM, Kuantum Ogrenme Teknikleri

Derse Girig: Ogretmen sinifa girer ve elimde bulunan guniin etkinliklerine ait esyalari
dgretmen masasi Uzerine birakir. Esyalar égrencilerin dikkatlerini geker. Ogretmen
6grencilere bugln etkinligimizde neler yapabiliriz diye 6grencilere sorar ve fikirlerini alir.
Boylelikle derse giris yapiimis derse ilgili fikirler Gretilmis olunur. Barok muzigi acgilir. Sinif

gruplara ayrilir ve ders iglenilmeye baglanir.
1. Basamak: Yakalama

Bu basamakta égrencilere soru cevap teknigi uygulanir. Ogretmen hazirladigi sorulari

ogrencilere sorar ve cevaplari sinif¢a incelerler.

Sorular; hepinizin kilosu boyu farkli neden?

Ogretmen masasina uzakliklariniz suan farkli peki ayni olsaydi ne olurdu?
Hepiniz ayni buyuklukte olsaydiniz ne olurdu?

Peki, bu sordugum sorulari birde gezegenler Gzerinde digutnelim;

Hepsinin blyUkligad ayni olsaydi ne olurdu?

Yasam hepsinde olsaydi ne olurdu?

Gulnes’e uzakliklari ayni yerde olsaydi neler degisirdi? Gibi sorulari 6gretmen 6grencilere
yoneltir.
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2. Basamak: iliskilendirme

Ogretmenin dnceden hazirlamis oldugu kartonlar &grencilere dagitiir. Kartonlarda
gezegenlerin isimleri yazmaktadir. Ogrencilerden gezegenlerin Glines’e gore
siralanmalari, blylkten kiigige gore siralanmalari ve uydusu olanlar ve olmayanlar olarak

ayrilmalari istenir.
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3. Basamak: Etiketleme

Etkinlik malzemesi olan farkli renkte ve boyutta olan balonlar sisirilerek 6grencilerle
tahtada hangi renk hangi gezegen rengine yakin oldugu hangi boyutta ki balonun hangi

gezegen boyutuna benzedigi tartisma yapilarak bulmalari saglanir.
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4. Basamak: Gosterme
Ogretmen masas! Uzerinde bulunan oyun hamurlari, cubuklar, kigik toplar ve
yapistirici malzemeleri ile Glnes sisteminde bulunan gezegenlerin Glineg’e yakinliklarina

gore siralamalari ile model olustururlar ve olusturduklari modelleri sinifa sunarlar.
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5. Basamak: Tekrarlama

Yapilan etkinlikler sonunda kaliciligin olup olmadigini gézlemlemek ve 6grenci sorularini

cevaplamak amaciyla ders kitabi konu degerlendirme sorulari ¢ézular.
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6. Basamak: Kutlama

Her grubun modeli sinif tahtasi éniinde sergi yapilir ve olusturulan gezegen balonlari ile
bahgede oyun oynanilir.

4. Etkinlik

Dersin Adi: Fen Bilimleri

Unitenin Adi: Glines Sistemi ve Tutulmalar

Konu Alani Adi: Danya ve Evren

Konunun Adi: Guines ve Ay Tutulmasi

Sinif: 6-A

Sire: 2 (40’ + 40’)

Ogrenci Kazanimi: Giines tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder.
Gunes tutulmasi sirasinda Ay’in hangi evrede oldugunu analiz eder.
Her ay Glnes tutulmasi olmayacag! ¢ikarimini yapar.

Unitede Adi Gegen Kavramlar: Giines, Ay, Dolunay, Yeni Ay

Ogretim Strateji Yontem ve Teknik: KOM, Kuantum Ogrenme Teknikleri

1. Basamak: Yakalama

Ogrencilere Giines deyince akliniza ne geliyor diye soru sorularak derse giris yapilir. Soru

cevap teknigi kullanilarak konuya merak uyandirilir. Gines olmasaydi ne olurdu?

Gulnes Dunya’ya yakin olsaydi kis mevsimi yasanir miydi?

Gunes Ay’dan ne kadar buyuktur? Gibi sorular 6gretmen tarafindan égrencilere yoneltilir.
2. Basamak: iliskilendirme

5. Sinifta iglenilen Tam golge konusu ile 6grencilerin 6n bilgileri yoklanarak Ay’in evreleri

ve Glnes, Dinya, Ay kavramlarina ¢agrisim yaptirilir.
3. Basamak: Etiketleme

Ogretmenin sinif tahtasina yansittigi Guines Tutulmasi videosu izletilir.
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200 1.9
Ganes Ve Ay Tntulmas;

Dﬁgva- Sem Dansg,
Ay Eimizamaa Diavamn gdlgesine GEney tatulmas, Ayia Teziay zamanmnda Dinya ile Glneg araxaa girdiginds
m-—-nm.—nnmmm"mm gergekiagir. Bu nilia Uk gney tutulman pargal slarak 1S §ubat 20183 tarthinde,
=oktalarina yaka olmas goliz. Ay, 0% gRACS tulmam da pargal: yekilde 11 Agustasda gergekisgt PoXi,
girmesi o Ganejtea aldiga parlaxliqn Eayhetmesi acticesinds geraler. 2018 7iuada gRaecy tutulmasm ae Zaman slacak?

Ay tatalmas: kangi ga? Giaey tatuiman haagt gRn?

6 Ocak Tarkive saatl Ule 0441 Kismi Gines Tutulmas gergeklegeceX.
21 Ocak Tarkiye saati {le 08:12 Tam Ay Tutulmam gergeklegecek.
2 Temmuz TUrkiye saati ils 22,23 Tam Ganes Twlulmas: gergekiepecek.
17 Temmuz Tarkiye saatl e 00:33 itidariyls Kismi Ay Tutulmam gergekisgecel

26 Aralik Tarkiye saatl lle 08:13 Ganes T gerg

GUNES TUTULMASI

1. Gece gerceklesir. Gandaz gercelklesir.

1. Gunduz .‘m@?‘l, 2. Daha sik gerceklesir. Daha seyrelk

2. Daha “m ﬂ_!qekl&'!r. y :."!?:m 'u.-u.-. sare gozlenir. Tutulma
:’ ht!:’: m’s.m gozlenir. a«. D.:n-. =ik ..a-:.“l.l.,ar Daha sevyrel

5. Daha dar alanda gozlents. e e i s b o
6. Filtreli gozlukle izlenmelidir. == e lai 2 bilte. FiX

7. Ay'n yeni ay evresinde gerceklesir. 7. Avim delunay cvresinde gergeklegir.
8. Ganes, gozlenemez. Ayin yeni ay evresinde ..rqoxl.,u

8. Av. o

4. Basamak: Gosterme

Sinif icerisinden rastgele secilen ¢ 6grenci tahtaya gikartilir.

Ogrencilere Giines, Diinya ve Ay isimlendirmeleri verilerek canlandirma yapmalari istenir.
5. Basamak: Tekrarlama

Ogretmen dgdrencilerden, her ay Giines tutulmasi olsaydi ne olurdu? Konulu kompozisyon

yazmalarini ister.
6. Basamak: Kutlama

Ogrenciler bitiin basamaklari basar ile tamamladiklari igin tebrik edilir. Kompozisyonu
begenilen 6grenciye gikolata hediye edilir.

5. Etkinlik

Dersin Adi: Fen Bilimleri

Unitenin Adi: Glines Sistemi ve Tutulmalar

Konu Alani Adi: Dunya ve Evren

Konunun Adi: Giines ve Ay Tutulmasi
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Sinif: 6-A

Sire: 2 (40’ + 40')

Ogrenci Kazanimi: Ay tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder.
Ay tutulmasi sirasinda Ay’in hangi evrede oldugunu tartigir.

Her ay Ay tutulmasi olmadigini savunur.

Unitede Adi Gegen Kavramlar: Glineg, Ay, Dolunay, Yeni Ay

Ogretim Strateji Yontem ve Teknik: KOM, Kuantum Ogrenme Teknikleri
1. Basamak: Yakalama

Ogretmen sinif akilli tahtasina énceden hazirladigi Ay’in evreleri ile ilgili sarkiyi ekler.
Ogrenciler ile birlikte sarki dinlenir ve eslik edilir. Ogrencilerin ayin evreleri hakkinda én

bilgileri ortaya ¢ikarmak amaglanir.
2. Basamak: iliskilendirme

On bilgileri hatirlatilan égrencilerden Ay ile ilgili zihin haritasi yapmalari istenilir.

YOREL. 1

3. Basamak: Etiketleme

Ogretmen konu ile ilgili EBA’dan dgretim videosu agar. Ogrenciler Not AY teknigine gore

6gretmen anlatimindan ve EBA’dan not alirlar.
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Ogretmenin énceden sinifa getirdigi biskiivi paketleri dgrenci gruplarina dagitilir. Dagitilan

biskuviler ile hem Ay’in evresi gosterilir hem de Glnes ve Ay tutulmasi modellenir.

5. Basamak: Tekrarlama

Ogretmen 6grencilere arastirma odevi verir ve 6grencilerden arastirma yaparak sinif

ortaminda sunmalari istenir.
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Arastirma 6devi:
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6. Basamak: Ogrencilere modelleme yapilan biskiivilerden égretmen tekrar dagitim yapar

ve dgrencileri kutlayarak tesekkir eder.

6. Etkinlik

Dersin Adi: Fen Bilimleri

Unitenin Adi: Giines Sistemi ve Tutulmalar

Konu Alani Adi: Dinya ve Evren

Konunun Adi: Gunes ve Ay Tutulmasi

Sinif: 6-A

Sire: 2 (40’ + 40)

Ogrenci Kazanimi: Giines ve Ay tutulmasi arasindaki farklari siralar.
Gunes ve Ay tutulmasini temsil eden bir model olusturur.

Unitede Adi Gegen Kavramlar: Glnes, Ay, Dolunay, Yeni Ay
Ogretim Strateji Yontem ve Teknik: KOM, Kuantum Ogrenme Teknikleri
1. Basamak: Yakalama

Ogretmen sinifa guler yiizle girer ve 6grencilerle kisa sohbet ettikten sonra sinifin akilli
tahtasina EBA’dan bir video yUkler. Videonun igerigi Glnes ve Ay tutulmasi ile ilgilidir.

Ogrenciler pir dikkat videoyu izlerler.
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2. Basamak: iliskilendirme

Ogrencilerin  sinif igerisindeki kartonlariyla defterlerine Gilines ve Ay tutulmasi

modellemesi yapmalari istenir. Eski bilgilerle yeni 6grenilen bilgiler karsilastirilir.
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3. Basamak: Etiketleme

Ogretmen bu basamakta tim konunun ozetini 6drencilere soru cevap ve anlatimla

tamamlar. Ogrenciler bu bolimde arka fonda barok miizigi esliginde not alirlar.
4. Basamak: Gosterme

Ogretmen sinifa getirmis oldugu modelleme egyalari ile 6grencilerden Gilines ve Ay

tutulmasi modellemesi yapmalarini ister.
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5. Basamak: Tekrarlama

Ogrencilerden bir karton (izerine tim sinif olarak tutulmalarin 6zellikleri yazilir. Karton sinif
tahtasina asilir ve karisik sira ile 6zellikler maddeler halinde yazilir. Yazilan 6zellikler
panoya asllir.
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6. Basamak: Kutlama

Ogrenciler ile buttn Gnite degerlendirilir. Sorusu olan égdrencilerin sorulari cevaplanir. Tum
sinif alkislanir ve kutlanir.
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Say1 :47613789-44-E.13282339
Konu: Anket Izni Hk.

AMASYA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig)

Iligi:  Amasya Universitesi Rektdrliigii Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi'nin 05/07/2019 tarih
ve E.3864 sayili yazisi.

Iigi yaz ile; Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 188101003 nolu
ogrencisi Funda CIFTCIBASI'nin "Fen Egitiminde Kuantum Ogrenme Modeli ve Etkililigi:
Giines Sistemi ve Tutulmalar" konulu tez caligmasi kapsaminda Prof. Dr. Sevilay
KARAMUSTAFAOGLU'nun damsmanhiginda Miidiirliigiimiize bagh Merzifon ilgesinde
bulunan Sehit Kubilay Er Imam Hatip Ortaokulu Miidiirliigii 6. Smf Ogrencilerine, "Giines
Sistemi ve Tutulmalar" konusunu anlatip ilgi yazi ekinde belirtilen 6lgegi uygulayabilmek
i¢in talep edilen iznin verildigine dair Valilik Makami'nin 09.07.2019 tarih ve E.13193545
sayilt yazisi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Abdullah GURBUZ
11 Milli Egitim Miidiir V.

o ke inzat

Ek: Olur (1Sayfa)

V.H.K.L.
Evrak Memuru

Sofular Mahallesi Pirler Sokak No:3 05100 MerkezZ AMASYA Ayrmntili bilgi i¢in: Ahmet D. DURMUS/Memur
Tel: (0 358) 2122992/ 163

Elektronik Ag: amasya.meb.gov.tr
e-posta: arge05(@meb.gov.tr Faks: (0 358) 218 50 31

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmistir. https:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 9905-992a-37ea-bb3e-d16a kodu ile teyit edilebilir.
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Say1 :47613789-44-E.13193545 09.07.2019
Konu: Anket Izni

VALILIK MAKAMINA

flgi: (a) Amasya Universitesi Rektérliigii Ogrenci Igleri Daire Bagkanligi'min  05/07/2019 tarih ve
E.3864 say1h yazisi.

(b) 22.08.2017 tarih 35558626-10.06.01-E.12607291- 2017/25 say1li Genelge.

llgi yaz1 (a) ile; Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisit Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 188101003 nolu 6grencisi
Funda CIFTCIBASI'nin "Fen Egitiminde Kuantum Ogrenme Modeli ve Etkililigi: Giines Sistemi ve
Tutulmalar" konulu tez ¢alismast kapsaminda Prof. Dr. Sevilay KARAMUSTAFAOGLU'nun
damsmanliginda Miidiirligiimiize bagli Merzifon Ilgesinde bulunan Sehit Kubilay Er imam Hatip
Ortaokulu Miidiirliigii 6. Smif Ogrencilerine, "Giines Sistemi ve Tutulmalar" konusunu anlatip ilgi
yazi ekinde belirtilen 6l¢egi uygulayabilmek i¢in izin talep edilmektedir.

Bu baglamda; Miidiirliigiimiizce yapilan degerlendirme sonucunda, Amasya Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisit Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Tezli
Yiksek Lisans Programi 188101003 nolu égrencisi Funda CIFTCIBASI'un "Fen Egitiminde
Kuantum Ogrenme Modeli ve Etkililigi: Giines Sistemi ve Tutulmalar" konulu tez g¢ahigmasi
kapsamimda Prof. Dr. Sevilay KARAMUSTAFAOGLU'nun danismanhginda Miidiirligiimiize bagli
Merzifon [lgesinde bulunan Sehit Kubilay Er Imam Hatip Ortaokulu Miidiirliigii 6. Smif Ogrencilerine
ilgi (b) 35558626-10.06.01-E.12607291 - 2017/25 sayili Genelge (Aragtirma, Yarisma ve Sosyal
Etkinlikler izinleri) de belirtilen hususlar dogrultusunda ve Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi ve insan
haklar alanindaki uluslararasi sozlesmeler bagta olmak iizere 6698 sayil Kisisel Verilerin Korunmasi
Hakkindaki Kanun ile yiiriirlikkte olan tiim yasal diizenlemeler ve politika belgelerine uygun, Tiirkiye
Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tirk Milli Egitiminin genel amaglarma
uygun olarak ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik tegkil etmeyecek
sekilde, denetimleri ilgili okul midirlikkleri tarafindan gerceklestirilmek {izere, derslerin
aksatilmamas1 ve goniilliilik esasina gore olgek uygulamasmin yapilmasi Mudiirligiimiizee uygun
goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriildiigii takdirde Olur'larmizi arz ederim.

Hakki DEGERLI
Miidiir a.
[ Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR
09.07.2019
Abdullah GURBUZ
Vali a.

[ Milli Egitim Miidiir V.

Sofular Mahallesi Pirler Sokak No:3 05100 Merkez/ AMASYA Ayrintili bilgi i¢in: Ahmet D. DURMUS/Memur
Elektronik Ag: amasya.meb.gov.tr Tel: (0358) 2122992/ 163
e-posta: arge0S@meb.gov.tr Faks: (0 358) 218 5031

Buevrak giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden fe98-69ee-30ed-bf81-27cb koduile teyit edilebilir.
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