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FARKLI YONTEM VE TEKNIKLERLE ZENGINLESTIRILMIS ASSURE MODELINE
DAYALI FEN EGITiMi: VUCUDUMUZDAKI SISTEMLER
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Amasya Universitesi, Fen Bilimler Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Ana Bilim Dali, Yiksek Lisans Tezi, Ocak/2021

Danisman: Prof. Dr. Sevilay KARAMUSTAFAOGLU

Cagimizin gerektirdigi degisimler, bireylerin ve toplumlarin gérevlerini de etkilemistir.
Gelisen cagin niteliklerine uygun bireyler yetistiriimesine hizmet eden 6gretim programlari,
glincellenmekte ve degistiriimektedir. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program
incelendiginde; 6grenci temelli, arastirma- sorgulamaya dayali 6gretim stratejisine uygun,
kendine 6zgu beceriler barindiran bir 6gretim programi oldugu goérilmektedir. Programda
vurgulanan 6gretim yontem ve tekniklerin uygulanabilirligi incelendiginde ise 6gretmenler
Ogretim surecinde; malzeme yetersizligi, zaman yetersizligi, kazanim sayilarinin fazla
olmasi, 6gretim ortamlarinin uygulamalar yapmaya uygun olmamasi, 6grenci ilgisizligi gibi
sorunlarla kargilagsmaktadir. Ayrica 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda belirtilen
becerilerin  6grencilere nasil kazandirilabilecegi ise programda ayrintih ele

alinmamaktadir.

Yapilan calismada, 6gretim slrecinin niteligini arttirmak ve slrecte karsilasilan
aksilikleri en aza indirebilmek icin 06gretim sdreci farkli yontem ve tekniklerle
zenginlestirilerek ASSURE 06gretim tasarim modeline goére tasarlanmigtir. ASSURE
modelinin sinif odakli olmasi, az uygulayici ile uygulanabilirligi, uygulayici icin baslangic
seviye tasarim becerisi gerektirmesi, 6grenci analizine ve katihmina yer vermesi,
degerlendirme slrecine dahil ettigi revizyon ile 6n plana ¢ikmasi, ASSURE modelinin
arastirmaci 6gretmen tarafindan kullanilabilirligini arttirmaktadir. ASSURE modeli, kendini
olusturan basaklarin bas harflerinden adini almaktadir(Analyze Learners (Ogrenenlerin
Analizi), State Objective (Hedeflerin Belirlenmesi), Select Instructional Methods, Media,

Materials (Yontem, Medya, Materyallerin Secimi), Utilize Media And Materials (Medya Ve



Materyallerin Kullanimi), Require Learner Participation (Ogrenci Katiiminin Saglanmasi),

Evaluate And Revise (Degerlendirme ve revizyon)).

Calisma aksiyon arastirmasi olarak planlanmig, yuritilmis ve tamamlanmistir.
Arastirmanin calisma grubunu 2019-2020 Egitim- Ogretim yilinda 6. Sinifa devam
etmekte olan 15 erkek 6grenci olusturmaktadir. Calismada, “Vicudumuzdaki Sistemler”
Unitesinde yer alan ‘destek ve hareket sistemi’, ‘sindirim sistemi’, ‘dolasim sistemi’,
‘solunum sistemi’, ‘bosaltim sistemi’ konularina yonelik etkinlikler ASSURE modeline gore
tasarlanmigtir. Calismada ASSURE modeline gdre tasarlanmis “Vicudumuzdaki
Sistemler” Unitesinin 6grencilerin akademik basarilari, bilimsel sitre¢ becerileri ve 21.
yiizyil becerileri lizerinde etkisini incelemek igin “Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Bagari
Testi”, “Bilimsel Sire¢ Becerileri Olgedi’, “Cok Boyutlu 21. Yizyil Becerileri Olgegi”
kullanilmistir.  Farkli  yontem ve tekniklerle zenginlestiriimis ASSURE modeli
basamaklarina goére ylruttlen ders hakkinda dgrencilerin fikirlerini almak igin égrencilerle

“Yari Yapilandiriimis Mulakat” yapiimistir.

Arastirmanin sonunda, ASSURE modeline goére tasarlanmis 6gretim surecinin
ogrencilerin akademik basari ve bilimsel slireg becerileri Gzerinde anlamli fark olusturdugu
tespit edilmistir. Yapilan uygulamalarin, 6grencilerin 21. ytzyil becerileri Gzerinde anlamli
fark olusturmadigi tespit edilmistir. Bu durum, becerinin kazandiriimasinin daha uzun
zamanl uygulama, daha fazla disiplinler arasi calisma gerektirdigi fikri edinilmistir. Yari
yapilandirilmis mulakat verileri incelendiginde, 6grencilerin gelistirilen etkinlikler hakkinda
olumlu goérus belirttikleri, farklh yontem ve tekniklerle zenginlestirilen 6gretim surecinin
ogrencileri olumlu etkiledigi sonucuna variimigtir. Calismaya katilan 6grenciler, tasarlanan
dgretim slrecini heyecanli, ilgi cekici ve faydali bulduklarini belirtmistir. Ogrencilerin
olumlu ifadeler kullandigi bazi yontem ve teknikler; drama, model olusturma, farkh organ
ve yapilar sinif ortamina getirme, kavram haritasi, egitsel oyun, egitsel sarki, Not AY
teknigi seklinde siralanabilir. Calismada, ASSURE modeline goére tasarlanmis 6gretim
surecinin égdrenciler Gzerindeki olumlu etkileri tespit edilmistir. Fen egitiminde kullaniminin
sureci olumlu etkileyecegdi distintlen ASSURE modelinin farkl kademelerdeki 6grencilerin

olusturdugu ve farkli konularin yiratildigu ¢alismalarda da kullanimi énerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: ASSURE Model, Vicudumuzdaki Sistemler, Aksiyon

Arastirmasi



ABSTRACT

SCIENCE EDUCATION BASED ON THE ASSURE MODEL ENRICHED WITH
DIFFERENT METHODS AND TECHNIQUES: THE SYSTEMS IN OUR BODY

Hacer KARADENIZ
Amasya University, Graduate School of Sciences
Mathematics and Science Education, M.A., January/2021

Supervisor: Prof. Dr. Sevilay KARAMUSTAFAOGLU

The changes required by our age have also affected the duties of individuals and
societies. The education programs, which serve to raise individuals suitable for the
qualifications of the developing age, are updated and changed. When the 2018 Science
Curriculum examined. it is seen that it is a student-based, inquiry-based teaching strategy
and a curriculum that includes unique skills. When the applicability of the teaching
methods and technigues emphasized in the program is examined, the teachers in the
teaching process; It is faced with problems such as lack of material, lack of time, high
number of acquisitions, not suitable for teaching environments, student apathy. In
addition, how the skills specified in the 2018 Science Curriculum can be acquired by

students is not discussed in detail in the program.

In the study, the teaching process was designed according to the ASSURE
teaching design model by enriching it with different methods and techniques in to increase
the quality of the teaching process and to minimize the setbacks encountered in the
process. The fact that the ASSURE model is class-oriented, its applicability with fewer
practitioners, requires initial design skills for the practitioner, includes student analysis and
participation, comes to the fore with the revision it includes in the evaluation process,
increases the usability of the ASSURE model by the researcher teacher. The ASSURE
Model is named after the initials of the stages that make up itself (Analyze Learners, State

Objective, Select Instructional Methods, Media, Materials), Utilize Media and Materials. ),



Require Learner Participation (Ensuring Student Participation), Evaluate And Revise

(Evaluation and Revision).

The study was planned, conducted and completed as an action research. The
study group of the research consists of 15 male students attending 6th grade in 2019-
2020 academic year. In the study, activities on "support and movement system",
"digestive system", "circulatory system", "respiratory system", "excretory system" in the
"Systems in our body" unit were designed according to the ASSURE Model. In the study,
"Systems in Our Body Unit Achievement Test", "Scientific Process Skills Scale",
"Multidimensional 21st Century Skills Scale" were used to examine the effect of the
"Systems in Our Body" unit designed according to the ASSURE model, on students'
academic achievement, scientific process skills and 21st century skills. A "Semi-
Structured Interview" was conducted with the students to get their opinions about the
course conducted according to the ASSURE model steps enriched with different methods

and techniques.

At the end of the study, it was determined that the teaching process designed
according to the ASSURE model made a significant difference on students' academic
achievement and scientific process skills. It was determined that the applications made
did not make a significant difference on 21st century skills of the students. In this case, the
idea that skill acquisition requires longer time practice and more interdisciplinary work.
When the semi-structured interview data examined, it was concluded that the students
expressed a positive opinion about the developed activities and the teaching process
enriched with different methods and techniques positively affected the students. Students
participating in the study stated that they found the designed teaching process exciting,
interesting and useful. Some methods and techniques in which students use positive
expressions; drama, modeling, bringing different organs and structures to the classroom
environment, concept map, educational game, educational song, Note AY technique. In
the study, the positive effects of the teaching process designed according to the ASSURE
model on students were determined. The ASSURE Model, used in science education is
thought to affect the process positively, and recommended to be used in studies of

students at different levels for different subjects.

Keywords: ASSURE Model, Systems in Our Body, Action Research



TESEKKUR

Yiksek lisans tez calismamin her asamasinda bana yol gosteren, her firsatta bana
guvendigini ifade ederek calismalarim konusunda beni cesaretlendiren, emegini ve
tecribesini  esirgemeyen  degerli danismanim  Sayin  Prof. Dr.  Sevilay
KARAMUSTAFAOGLU'na en samimi duygularimla tesekkdirlerimi sunarim.

Tez calismam boyunca ihtiya¢ duydugum her alanda bana kolaylik saglayarak
amacima ulasmamda destedini esirgemeyen okulumuzun degerli idarecileri Hayrettin
BAYKUS’a ve Tuba DILLI' ye, manevi desteklerini hissettigim meslektaslarima ve
muikemmel olmalarini degil merhametli olmalarini diledigim sevgili 6grencilerime ¢ok

tesekklr ederim.

Maddi manevi destegini hayatimin her asamasinda hissettigim, her konuda yanimda

olan sevgili anneme, babama ve kardeslerime sonsuz tesekkiir ederim. lyi ki varsiniz.

Benimle ayni heyecani paylasan, her zaman varli§ini ve destegini hissettirerek bana
guc veren sevgili esime ve tezimi bitirmemi sabirsizlikla bekleyen canim kizima ¢ok

tesekkur ederim.
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. BOLUM

1. GIRIS

Bilim ve teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesi, toplumlarin ve bireylerin ihtiyaglarinin
degismesi gibi faktorler, kigilerin rollerini dogrudan etkilemistir. Dolayisiyla bu degigsimlerin
gerektirdigi nitelikte bireylerin yetigtirilebilmesine hizmet eden 6gretim programlari guncel
durumlara gére hazirlanmakta ve degismektedir. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi (FBDOP) incelendiginde; bireysel farkhliklara, arastirma sorgulamaya dayali
ogretim stratejisine dgrencilerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri bir 5grenme ortamina
vurgu yaptigi gérulmektedir. Ogrenme slrecinde 6gretmen tesvik edici ve rehber rolde;
dgrenci ise bilgiye ulagan, arastiran, Griine déniistiren bir roldedir. Ogretmen, égrencilere
zenginlestirilmis ve 6grencilerin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri bir ortam sunarak;
ogrencilerin Ust dizey dusiinme becerilerine katki saglamalidir (Milli Egitim Bakanhgi
[MEB], 2018).

Ogrenen merkezli yéntem ve stratejilerin  uygulanabilirligi  incelendiginde,
ogretmenlerin karsilastigi bazi aksakliklar karsimiza gikmaktadir. Bunlar, okullarin maddi
yetersizligi, okullarin ve malzemelerin bakimsizligi, siniflardaki 6grenci sayisinin fazlaligi,
zaman yetersizligi, 6grencinin ilgisizligi olarak siralanabilir (Celik, 2017; Ugkun, Demir,
Uckun ve Konak).

Ogretmenler, teknoloji ile zenginlestirilmis ortamlar tasarlayarak, égretimlerini olumiu
etkileyebilirler. Birgok galismada bu durumun akademik basariya, ilgi ve motivasyona,
kalici 6grenmeye olan olumlu etkilerine vurgu yapilmistir (Karakis, Karamete ve Okgu,
2016; Ozerdas ve Yalginkaya, 2018; Sevim ve Ayvaci, 2012; Yiimaz ve Yasar, 2019).

Ogretmenler, 6gretim slrecinde teknolojiden daha verimli faydalanabilmek ve
olumsuzluklari sireg¢ disi birakabilmek icin 6gretimlerini tasarlamalidir (Sezer, Karaoglan
Yilmaz ve Yilmaz, 2013). Bu &gretim tasarimlarini gelistirirken fen egitimi alaninda
yapiimis calismalar 6nculuk edecektir. Bilindigi gibi fen bilimleri dersi oldukga fazla sayida
soyut kavramlari barindirmaktadir. Ogretmenlerin soyut fen kavramlarinin égretiminde
yararlanabilecekleri gesitli materyaller, arag ve gereclerin yani sira 6gretim tasarimlarina
da ihtiyacglari vardir. Clnki 6gretim tasarimlari 6gretmenlerin, 6gretim strecini sistemli bir

sekilde planlamasini ve kullanilan materyallerden verimli bir sekilde faydalanabilmesini



saglar. Bu arastirmada ogretim tasarim modellerinden biri olan ASSURE (Analyze
Learners, State Objective, Select Methods, Media, Materials, Utilize Media, Materials,
Require Learner Participation, Evaluate and Revise) modelinden yararlanilarak, Fen
Bilimleri Dersi 6. Sinif “Vicudumuzdaki Sistemler” Gnitesinin 6gretimi gerceklestirilmistir.
llgili Gnitede bes sistem bulunmaktadir. Bu sistemlerin her birinde ASSURE modeli
kullanilarak etkinlikler gelistiriimis ve 6grencilerle birlikte uygulamasi gergeklestiriimistir.
Bu etkinliklerin etkililigi ilgili Gnitenin bilissel kazanimlari, bilimsel sure¢ becerileri ve 21.
yuzyll becerileri agisindan degerlendiriimis ve Ogrencilerin yapilan o6gretime yonelik
gérigleri alinmig, yorumlanmistir. Bu arastirma aksiyon arastiriimalari g¢ergevesinde
yuritilerek tamamlanmistir. ilgili calismanin etkinlikleri, sonuglari ve uygulamalari
ogretmenlere rehberlik edecektir. Bu arastirmalarin arttinimasi hem fen kavramlarinin
o6gretimine hem de &gdretmenlerin zengin 6grenme ortamlari olusturmalari bakimindan

onemlidir.

1.1. Problem Durumu

Fen bilimleri dersi her ne kadar gunlik hayatimizla i¢ ice olsa da &drencilere soyut
ve karmasik gelmekte; fen bilimleri dersine olumsuz tutumlar gelistirmektedir. ilkokulda
halen ¢ogu 6grencinin somut iglemler déneminde olmasi ve fen bilimlerinde yer alan
kavramlarin ¢ogunun soyut olmasi, édrenen ve dOgretmen agisindan slreci olumsuz
etkilemektedir (Cavusg, Kulak, Berk ve Oztuna Kaplan, 2011; Uyanik, 2019). Oysa 2018
FBDOP incelendiginde; &grencilerin  bireysel &zelliklerini fark eden, aragtirma
sorgulamaya dayali, bireysel farkliliga énem veren, ¢ok odakli élgme ve degerlendirmeyi

esas alan kullanimini 6éneren bir 6gretim programi oldugu gorulmektedir (MEB, 2018).

Arastirmaci 6gretmen, ddrenen merkezli yaklagsimla yuritmek istedigi 6gretim
surecinde; 6grenen motivasyonun disuk olmasi, ders suresinin verimli gegirilememesi,
ders ortamindaki teknik aksakliklar gibi sorunlarla karsilagsmig, sorunu bir alan egitimcisi
ile paylasmistir. Sorun kapsamli bir sekilde ele alinip literatir taramasi yapilmistir.
Literatirde yer alan, 6gretim programlarinin uygulanmasinda ogretmen ve 6grencilerin
karsilastiklar sorunlara dedinen bircok calisma incelenmigtir (Balbag, Leblebicier, Karaer,
Sarikahya ve Erkan, 2016; Dogan, 2010; Ozcan, Oran ve Arik, 2018; Ozcan ve
Duzgunoglu, 2017; Sarag ve Yildirim, 2019; Tekbiyik ve Akdeniz, 2008; Tuysiz ve Aydin,
2009).



Calismada, 6gretim surecinde yasanilan olumsuzluklarin azaltilabilmesi ve slrecte
olumlu etkilenen faktorlerin arttirilabilmesi icin 6gretim strecinin tasarlanmasinin faydal
olabilecegi disunilmustir. Ogretmenler 6gretimlerini tasarlayarak; ‘nasil daha iyi
ogrenilir?” sorusuna cevap bulur, egitimde teknolojiden daha saglikli faydalanabilir,
aksakliklari en aza indirgeyebilir ve 6gretimlerinin niteligini arttirabilir (Esmer, 2018; Sezer,
Karaoglan Yilmaz ve Yilmaz, 2013). Yapilan calismada 6gretim sureci ASSURE modeline
gére tasarlanmistir., ASSURE modelinin sinif odakh olmasi, az uygulayici ile
uygulanabilirligi, uygulayici igin baglangi¢ seviye tasarim becerisi gerektirmesi, 6grenci
analizine ve katilimina yer vermesi, degerlendirme surecine dahil ettigi revizyon ile 6n
plana g¢ikmasi, ASSURE modelinin arastirmaci 6gretmen tarafindan kullanilabilirligini
arttirmaktadir (Keles, Erimit, Ozkale ve Aksoy, 2016).

Ulkemizde ASSURE modeline yonelik ¢alismalar incelendiginde, genelde 6gretim
tasarim modellerini agiklamaya ya da karsilastirmaya yodunlastigi ve c¢ogunlukla
matematik ve bilisim teknolojileri derslerine yonelik dgretim tasarimi ¢alismalari yapildigi
gérilmektedir. (Baran, 2010; Cakir, Cebi ve Ozcan, 2013; Durak, 2009; Eren, Aktirk,
Demirer, Sahin, 2010; Géksu, Ozcan, Cakir, Goktas, 2014; Karaduman, Sezgin Memnun,
Cakir, 2019; Karakis, Karamete, Okcu, 2016; Keles, Eriimit, Ozkale, Aksoy, 2016; Kiyak,
Budakoglu ve Coskun, 2020; Ozdemir ve Uyangér, 2011).

Yapilan calismada soyut bir konu olan ve arastirmaci 6gretmenin 6gretim slrecinde
zorlandidi Unitelerden birisi olan “Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesinin égretimi ASSURE
modeline goére tasarlanmistir. 6. sinif 6grencilerinin en ¢ok zorlandidi Unitelerden birisi
“Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesidir (Celik, 2017; Tuncel ve Fidan, 2018). Celik (2017)
arastirmasinda, “Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesinin ¢ok fazla soyut kavram igerdigini
ve kazanimlarina yeterince ulagilamadigini tespit etmistir. Ayrica, 2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programinda; alana 6zgli beceriler ve programa 6zel amaglar belirtimektedir
(MEB, 2018). Belirtilen bu beceri ve amaclarin kullanimi, 6grencilere nasil kazandirilacagi
gibi ayrintilar 2018 FBDOP’de yeterince agiklanmamistir (Ozcan ve Kostur 2019). Ogretim
programinda belirtilen alana 6zgu becerilerden bazilari, “Bilimsel Sure¢ Becerileri” ve
“Yasam Becerileri’dir. Bu becerilerin 6grencilere kazandirilabilme durumu &gdretmenin

sureci yonetmesi ve yeterliligine baghdir.

Bu calismada ASSURE modeline gére tasarlanan “Vicudumuzdaki Sistemler”
Unitesinin 6gretiminin; égrencilerin akademik basarisini, bilimsel sire¢ becerileri ve 21.
yuzyil becerilerini olumlu etkileyecegi dusundlmis ve cizilen eylem plani dogrultusunda

hareket edilmigtir.



1.2. Problem Ciimlesi

Calismanin ana problemi; “6.sinif “Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesinde yer alan
konu ve kavramlarin 6gretiminde ASSURE modelinin etkililigi ve 6gretim surecine yonelik
6grenci gorusleri nasildir?” sorusudur. Bu problem dogrultusunda belirlenen alt problemler
asagida sirasiyla belirtilmigtir.

1. 6.sinif vicudumuzdaki sistemler Unitesinin ASSURE modeli destekli
yurutlilmesinin égrencilerin akademik basarilari tGzerine etkisi nedir?

2. 6.sinif vicudumuzdaki sistemler Unitesinin ASSURE modeli destekli
yurutllmesinin égrencilerin bilimsel slreg¢ becerileri Gzerine etkisi nedir?

3. 6.sinif vicudumuzdaki sistemler Unitesinin ASSURE modeli destekli
yuritilmesinin égrencilerin 21.ylz yil becerileri Gzerine etkisi nedir?

4. 6.sinif vicudumuzdaki sistemler Unitesinin  ASSURE modeli destekli

yurutilmesi hakkinda égrenci gorusleri nasildir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ASSURE modeline gore tasarlanan 6gretim sudrecinin;
odrencilerin akademik basarilari, bilimsel sure¢ becerileri, 21. yuzyil becerileri Uzerine

etkisi ve sure¢ hakkinda 6grenci goruslerinin degerlendirilmesidir.

1.4. Aragtirmanin Onemi

Ogretim programlarinda belirtilen becerileri, yontem ya da tekniklerin egitim-6gretim
ortaminda uygulanma durumlari incelendiginde; 6gretim programinda belirtilen herhangi
bir maddenin yeterince ayrintii vurgulanmasi ya da agiklanmasi, sdreci olumlu
etkilemekte tek basina yeterli olmadigi birgok c¢alismada gérulmektedir (Celik, 2017;
Dogan, 2010; Ozcan ve Kostur 2019; Ugkun, Demir, Uckun ve Konak, 2013). Ogretim
programlarinin uygulanmasinda, egitim ortamlarinin durumu, 6gretmen ve 6grencilerin
genel ya da Ozel durumlari 6nemli bir yer tutmaktadir ve 0gretmenler bu durumlardan
dolayi egitim 6gretim sirecinde sorunlarla kargilasmaktadir (Dogan, 2010; Ozcan ve
Duzglinoglu, 2017; Ozcan, Oran ve Arik, 2018; Sara¢ ve Yildirm, 2019, Tekbiyik ve
Akdeniz, 2008; Tiysiz ve Aydin, 2009). Ogretim tasarimlari; hedeflere ulasmada,

birbiriyle iliski icerisinde olan bilesenleri tespit etmede, égdretimin etkililigini belirlemede ve



gbzden gegcirilebilmesinde 6nemli bir mekanizmadir (Dick ve Babadogan, 1993).
Ogretimini tasarlamak isteyen bir dgretmen, hedeflerine, uygulayacadi ortama ya da
ogrenenlerin durumlarina gére uygun buldugu o6gretim tasarim modelini segebilir. Bu
calisma da “Vicudumuzdaki Sistemler” Gnitesi ASSURE modeline gore tasarlanmistir ve
ogretimini ASSURE modeline gore tasarlamak isteyen 6gretmenler icin rehber bir calisma

olacagi dustnulmektedir.

ASSURE modeli teknoloji destekli bir modeldir ve birgok ¢calismada teknoloji destekli
zenginlestirilmis ortamlarin 6grenciler Gzerindeki olumlu etkisi incelenmistir. Teknolojiden
destek alinan zenginlegtiriimis ortamlarda 6grenmelerin daha kalici oldugu; 6grencilerin
ilgilerinin, motivasyonlarinin ve akademik basarilarinin arttigi; égrencilerin derste daha
aktif olduklar gorilmektedir (Karakis, Karamete ve Okgu, 2016; Ozerbag ve Yalginkaya,
2018; Sevim ve Ayvacl, 2012; Yilmaz ve Yasar, 2019).

“VYlcudumuzdaki Sistemler” Unitesi, soyut kavramlarin yogun oldugu bir Unitedir.
2013 Fen Bilimleri Ogretim Programinda 5., 6., ve 7. sinif kademelerine dagitilarak
yuratilen “Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesinde yer alan sistemler konulari, 2018
FBDOP’de 6. sinif kademesinde birlestirilmistir. Unitenin 11 kazanim ve 24 ders saati
olarak yurGtilmesi programdaki 6nemli bir degisiktir ve literatir incelendiginde 2018
FBDOP’ye uygun 6. sinif “Viicudumuzdaki Sistemler’ Unitesine yonelik bir égretim
tasarimi bulunmadigr gordlmustlr. Ayrica problem durumunda belirtildigi gibi, 2018
FBDOP’de belirtilen alana 6zgii becerilerin égrencilere nasil kazandirilacagina acikca yer
verilmemistir. Belirtilen becerilerin gelisimine katkida bulunmak isteyen dgretmenler igin,
ASSURE modeline yonelik yapilan bu ¢calismanin rehber olmasi beklenmektedir.

Bu calismada ASSURE modeli temele alinarak geligtirilen etkinliklerin 6.sinif
ogrencilerinin “Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesi 6gretiminin akademik basari, bilimsel
sure¢ becerileri ve 21. yuzyll becerileri Uzerindeki etkisini inceleyebilmek agisindan
onemlidir. Ayrica calismanin sonunda, geligtirilen etkinlikler hakkinda 6grencilerin
gérigleri alinmis ve ¢alisma derinlestirilmigtir.

Calisma bir aksiyon arastirmasidir. Ogretmenin ayni zamanda bir arastirmaci
olmasi, sinifindaki bir problemine ¢ézim aramasi kuram ile uygulama arasindaki boslugu
gidermekte; ayrica gergek sinif ortamini yansitan, égretmenlerin ginlik yasam pratikleri
ile uyumlu ¢6zim ve etkinlikler gelistirmesini saglamistir.

Bu calismada gelistirilen etkinliklerin, vicudumuzdaki sistemler Unitesini daha

sistematik ve verimli islemek isteyen 6gretmenler icin kullanilabilir oldugu distntlmastir.



1.5. Arastirmanin Sinirhhiklari

Yapilan arastirma, ortaokul 6. sinif “Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesi ile sinirhdir.

Calisma 2019-2020 egitim 6gretim yilinin gtz yariyil ile sinirlidir..

Calisma, sadece erkek dgrencilerle sinirhdir.

Cahsmanin verileri akademik basari testi, bilimsel slre¢ becerileri 6lgcegi, ¢ok
boyutlu 21. yuzyil beceri dlgedi ve yari yapilandiriimis gérisme formundan elde edilen

veriler ile sinirhdir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

Calismada, 6grenme (zerinde cinsiyet faktortnin etkili olmadigi varsayilmistir.
Calismaya katilan 6grencilerin, veri toplamak amaciyla kullanilan test, olcek ve

goérusme sorularina verdikleri cevaplarda objektif ve durtst davrandigi varsayiimistir.

1.7. Tanmmlar

Bu kisimda, ¢alismada yer alan énemli kavramlarin agiklamalarina yer verilmigtir.

ASSURE modeli: “Analyze Learners”, “State Objective”, “Select Methods”, “Media,
Materials”, “Utilize Media”, “Materials, Require Learner Participation”, “Evaluate And
Revise” basamaklarindan olusan ve adini, basamaklarinin bas harflerinden alan égretimin

tasarim modelidir (Smaldino, Lowther, Mims ve Russell, 2015).

Bilimsel Surec¢ Becerileri: Bilimsel ¢calismalar icin gerekli olan becerilerdir ve genel
olarak; gbzlem yapma, Olgme, siniflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri
kullanma, model olusturma, degiskenleri degistirme, degiskenleri kontrol etme, deney
yapma gibi becerileri kapsamaktadir (MEB, 2013; 2018).

21. Yuzyll Becerileri: Cagin gereksinimlerine, gelisen bilim ve teknolojiye uyum

saglamak icin égrencilere kazandiriimasi gereken becerilerdir (Karamustafaoglu, 2018).

Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi: 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda 6. sinif

HIT

kademesi 2. Unitesidir. “Destek ve Hareket Sistemi”, Sindirim Sistemi”, “Dolasim Sistemi”,

“Solunum Sistemi”, “Bosaltim Sistemi” olmak Uzere bes konuya yonelik bilgi ve becerilerin

kazandiriimasi amaclanmaktadir (MEB, 2018).



. BOLUM

2. KURAMSAL GERGEVE VE iLGILi LITERATUR

2.1. Kuramsal Cergeve

Bu kisimda, aragtirmada yurutilen ASSURE modelin dgretim tasarim modeli
olmasindan dolayi &gretim tasarimi ile ilgili kuramsal gergceveye yer verilmigtir. Ayrica
2018 FBDOP’de dnemi vurgulanan becerilerden 21. yiizyil becerileri ve bilimsel sireg

becerilerine yer verilmistir.

2.1.1. Ogretim Tasarimi

Ogretim tasarimlari ve egitim programi birbiriyle i¢ ige olan kavramlardir. Egitim
programi, hedeflere ulagsmak igin bir yol haritasidir ve kilavuzdur (Demirel, 2013). Ogretim
tasarimi ise; etkili, kaliteli ve ilgi ¢ekici bir 6gretim ortaya koymak icin gelistirilen sistemdir
(Simsek, 2017). Daha basit bir anlatimla, egitim programinda ne 6gretilecedinin ¢ergevesi
cgizilirken, 6gretim tasariminda nasil 6gretilecegi Uzerine odaklanilir (Kiyak, Budakoglu ve
Coskun, 2020). Dolayisiyla o6gretmenler dahil olduklari programlari daha verimli

uygulayabilmek igin 6gretim tasarimlarindan faydalanabilirler.

Egitim dgretim faaliyetleri farklh alanlarda yayginlastikga, ihtiyag duyulan alana goére
farkli 6gretim tasarim modelleri olusturulmustur. Bu modellerin farkli yonleri olsa da ortak
bilesenlerinden bahsetmek de mumkuindur. Tum modeller sistematik ve ayrintili bir
yapidadir. TUm modellerin ana kisimlari ¢ézimleme, tasarimlama, gelistirme, uygulama,

degerlendirme olmak Uzere bes basamak halinde siralanabilir (Simsek, 2017).

Gozumleme basamaginda egitimin Oncelikleri, ihtiyaclar belirlenir ve 6grenen kitle
incelenir. Tasarim basamaginda, ¢ozumleme basamagindan elde edilen veriler temelinde
Ogretimin amaglari, icerigi, stratejisi, 6lgme araclari gibi kararlar alinir. Gelistirme
asamasinda; c¢OzUmleme basamaginda alinan kararlarin  uygulanabilir  hale
donustirtilmesi planlanir; sirece uygun planlar ve kilavuzlar hazirlanir. Uygulama
basamaginda; gelistirme basamaginda olusturulan sistemin  uygulanabilirligini

etkileyebilecek ortam, bltgce, zaman gibi degiskenler dizenlenir, planlanir. Degerlendirme



basamaginda; tasarimi yapilan sistem degerlendirilir, hata ve eksikler dizeltilir (Simsek,
2017).

Ogretim tasarimlari, genel olarak; ¢ekirdek modeller, dogrusal modeller, etkilesimli
modeller, sezgisel modeller, esnek modeller, bilesik modeller olarak alti grupta
incelenebilir (Ozdilek, 2018; Simsek, 2017). Bu calismada esnek 6gretim tasarim

modellerinden olan ASSURE modeli kullaniimistir.

Esnek ogretim tasarim modelleri, 6gretim tasarimi yaparken esnekligi savunur. Bu
kategorideki modeller, genel bir 6gretim tasarim déngusini benimsemekle birlikte; ardigik
ya da sira ile tamamlanmasi gereken basamaklari kabul etmemektedir. Problem
durumuna ve arastirmaciya en uygun baslangi¢ secilerek sistematik bir yol izlenir. Esnek
Ogretim tasarimlarinda, kati bir yol izlenmedigi icin, gelistirilen &gretim tasarimi

mekaniklesmez ve yaraticiligini kaybetmez (Simsek, 2017).

2.1.1.1. ASSURE Modeli

ASSURE modeli, 6gretimin kalitesini arttirmak icin ders ortamini teknolojiyle
zenginlestiren bir sire¢ yaklasimidir (Smaldino, Lowther, Mims ve Russell, 2015). Diger
Ogretim tasarim modellerine gére daha mikro dizeydedir; sinif odakhdir ve gunlik
temelde ders veren, daha profesyonel olmak isteyen bireysel egitimciler icin yol haritasi
belirleyen bir tasarimdir (Baran, 2010; Heinich, Molenda, Russell, 1993’'den aktaran:
Simsek, 2017; Karaduman, Sezgin Memnun ve Cakir, 2019; Simsek, 2017).

ASSURE modeli; adini, basamaklarinin bas harflerinden aldigi alti basamaktan
olusur (Smaldino, Lowther, Mims ve Russell, 2015).

« Analyze Learners (Ogrenenlerin Analizi)

« State Objective (Hedeflerin Belirlenmesi)

* Select Instructional Methods, Media, Materials (Yontem, Medya,
Materyallerin Segimi)

« Utilize Media And Materials (Medya Ve Materyallerin Kullanimi)

* Require Learner Participation (Ogrenci Katiliminin Saglanmasi)

* Evaluate And Revise (Degerlendirme ve revizyon)

Sekil 1. ASSURE modeli



« Ogrenenlerin Analizi: Calismanin ilk asamasi; 6grenenlerin, hedeflere ulasmada
etken olabilecek 6zelliklerinin belirlenmesi ve incelenmesidir. Bu basamakta g6z onlinde
bulundurulmasi gerekenler tg¢ temel baslik altinda toplanabilir. Bunlar; 6grenenlerin genel
Ozellikleri, baslangi¢c yeterlilikleri ve 6grenme stilleridir (Smaldino, Lowther, Mims ve
Russell, 2015).

Genel 6zellikler, sinifin bir bitiin olarak incelenmesi, tanimlanmasidir. Ogrencilerin
yas ve sinif seviyesi, cinsiyet dagilimi, sosyoekonomik ve kiiltirel faktorler ya da
dgrencilerin algilarn gibi bilgilerin incelenmesidir (Ozdilek, 2018). Ogrencilerin genel
dzellikleri, 6grenmeyi etkileyen dnemli bir faktérdir. Ogrencilerin yas araliklarina gore
odaklanma sureleri dedisebilir; grup ¢alismasinda istekliligi etkileyebilecek cinsiyet faktori
ya da kiltirel ¢agrisimda bulunabilecek bir materyal sdz konusu olabilir. Ogretim
surecinin daha saglkli olabilmesi i¢in tim bu durumlarn g6z 6nunde bulundurmak
gerekebilir (Smaldino, Lowther, Mims ve Russell, 2015).

Baslangic yeterlilikleri; belirlenen konu hakkinda égrencilerin dnceki bilgilerini, sahip
olduklari becerileri ve tutumlarini kapsamaktadir. Ogrencilerin baglangig yeterlilikleri;
standart testler, Olcekler ya da dgdretmenin hazirlamis oldugu testler kullanilarak tespit
edilebilecedi gibi; informal olarak sinif ici soru cevap seklinde de tespit edilebilir
(Smaldino, Lowther, Mims ve Russell, 2015).

Ogrenme stili égrencilerin; cevrelerini ve olaylarl algilama sekilleri, gérsel isitsel
tercihleri, cevresiyle iletisim kurma ve duygusal cevap verme sekilleri hakkinda bilgi verir
(Ozdilek, 2018; Smaldino, Lowther, Mims ve Russell, 2015).

e Hedeflerin Belirlenmesi: Hedefler en acgik sekilde belirtiimelidir. Hedefleri
belirlerken 6gretim programinda yer alan ve 6grencilerin bireysel ulasabilecegi performans
Olgutleri, ortamin teknoloji standartlari géz 6nine alinmalidir. Hedeflerin hangi kitleye
yoénelik oldugu, beklenen davranisin ne oldugu ve hangi sartlarda ne diizeyde performans
beklendigi agikca ifade edilmelidir (Ozdilek, 2018). Hedeflerin belirlenmesi, 6grencilerin
ders sonunda ulasmasi beklenen performansla ilgili olup dersin igleyisi ile alakal degildir.
Fakat hedeflerin gizel tanimlanmasi; strateji sec¢imi, é6grenme ortami hazirlama ve
degerlendirme sireclerine saglam zemin olusturmaktadir (Smaldino, Lowther, Mims ve
Russell, 2015).

e Yontem, Medya, Materyallerin Se¢imi: Bu basamak “nasil 6gretelim?” sorusuna
cevap vermelidir (Durak, 2009). Hedeflere uygun zenginlestiriimis ortam kullanarak etkili
bir ders plani hazirlamanin en Onemli noktalarindan birisi de strateji, yontem ve
kaynaklarin sistematik bir sekilde secgilmesidir. Bu asama, hedefler ile 6grenenler arasinda

bag kuran basamaktir. Ogretmen kullanacagi strateji, ydntem ve kaynaklari bu basamakta
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secer. Secilen kaynak; resim, animasyon, video, ses bilgisayar gibi medya ya da
multimedya olabilir. Ayrica hedeflere ve 6grenenlere uygun oldugunu disundagu
materyaller hazir kullanilabilecegi gibi, istenirse tasarlanabilir ya da gelistirilebilir (Ozdilek,
2018; Smaldino, Lowther, Mims ve Russell, 2015).

e Medya ve Materyallerin Kullanimi: Dersi ylritecek 6gretmen; yontem, medya ve
materyallerin dersin hedeflerine en iyi sekilde hizmet edebilmesi icin kendi rolind yani
ders kaynaklarini nasil kullanacag! planlanmalidir (Smaldino, Lowther, Mims ve Russell,
2015). Ogretim sireci baslamadan énce ders ortami ve kullanimi planlanan medya,
materyaller gbzden gegcirilir. Ortamdan kaynakli bir aksaklik olmamasi igin ortam hazirlanir
(Durak, 2009; Ozdilek, 2018; Smaldino, Lowther, Mims ve Russell, 2015). Materyallerin
kullaniminda 6gretmen profesyonel olmali ve ders baslamadan 6nce tum materyaller
kullanima hazirlanmahdir. Ogretim siireglerinin; farkli oturma dizeni, ¢ok sayida priz,
daha aydinlik ya da daha karanlik ortam gibi ihtiyaclari olabilir. Bu stregte, kullanimi
gereken herhangi bir prizin bile suregteki yeri hazirlanip kontrol edilmis olmalidir.
Ogretimin  kalitesinin arttirlmasi icin  6grencilerin de ders sirecine hazirlanmasi
gerekmektedir. Ogrenciler, ders icin hazirlanilan ortamda sirece hazir sekilde
bulunmalidir (Durak, 2009; Ozdilek, 2018; Smaldino, Lowther, Mims ve Russell, 2015).
Ders ortaminda bulunan bir 6grencinin derse uygunlugunu arttirabilmek igin; oncelikle
ogrencilere ders basinda neler 6greneceklerine dair bilgilendirme yapilabilir, icerigin iligkili
oldugu evrensel uygulamalar aciklanabilir, icerigin gunlik hayat ile baglantisi kurularak
6grenmeye yobnelik ihtiyag duyulmasi saglanabilir ve 6grenen motivasyonunun artmasi
beklenebilir. Derse 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ipuglari verilebilir (Smaldino, Lowther,
Mims ve Russell, 2015).

e Ogrenci Katilminin Saglanmasi: Ogrencinin siregte zihinsel olarak aktif olmasi
¢ok onemlidir (Smaldino, Lowther, Mims ve Russell, 2015). Bu basamakta 6grenenlerin
timundn derste nasil etkin katiim saglayabilecegi planlanir. Bireysel ¢alismalar, grup
calismalari, beyin firtinasi, oyun, argimantasyon gibi yontem ve tekniklerle 6grencilerin
derse katihmi saglanabilir (Canbazoglu Bilici ve Karahan, 2014; Ozdilek, 2018; Smaldino,
Lowther, Mims ve Russell, 2015).

e Degerlendirme ve Revizyon: Degerlendirme tim slre¢ boyunca yapilmalidir.
Ogrencinin hedefe ulasma seviyesi odlcllerek 6grencilerin performanslari; kullanilan
medya ve materyallerin, ders amacina hizmet etme durumu incelenerek medyanin etkililigi
degerlendirilir ve tum sureg¢ gozden gegirilerek gerekliyse revizyon yapma durumu belirtilir
(Canbazoglu Bilici ve Karahan, 2014; Ozdilek, 2018; Smaldino, Lowther, Mims ve Russell,
2015).
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2.1.2. 21. Yizyil Becerileri

Gelismis bir toplum olabilmenin temellerinden birisi de, yasanilan c¢aga ayak
uydurabilmektir. Cagin getirdigi gereksinimler; bireylerin toplum icindeki yerini ve
bireylerden beklenen 6zellikleri de etkilemektedir. 21. yuzyil bilim ve teknoloji konusunda
oldukga 6ne ¢ikmis bir dénemdir ve gelisen bu bilime ve teknolojiye ayak uydurabilen
toplumlar olusturabilmek icin 6ncelikle égrencilere bu ¢cagin gereksinimi olan becerilerin
kazandiriimasi gerekmektedir (Karamustafaoglu, 2018).

Ogretim programlari ve 21. yiizyil becerileri ortakhigina gére 21. yiizyil becerilerini (i
baslik altinda gruplandirabiliriz (Gelen, 2017; Karamustafaoglu, 2018; Kylonen, 2012;
Trilling ve Fadel, 2009).

e Ogrenme ve yenilenme becerileri: Ogrenme ve yenilenme becerilerini égrencilere
kazandirmak igin, ders konularina bu beceriler entegre edilmeli ve 6gretim slreci ona gore
tasarlanmalidir. Ogrenme ve yenilenme becerileriyle 6grencilerden beklenen becerileri;
yaraticihk ve yenilik, iletisim ve isbirligi, elestirel disinme ve problem ¢dzme seklinde
siralayabiliriz (Erten, 2020; Karamustafaoglu, 2018).

e Yasam ve mesleki becerileri: Yagsam ve meslek becerileri genel olarak, meslek ve
kariyer planlarini yasantinin bir parcasi haline getiren ve kisisel gelisimi igine alan
becerilerdir. Bu becerileri; liderlik ve girisimcilik, etik ve ahlaki degerler, esneklik ve uyum,
sosyal sorumluluk olarak siralanabilir (Karamustafaoglu, 2018).

¢ Bilgi, medya ve teknoloji becerileri: Bilgi, medya ve teknoloji becerilerini; bilgi
okuryazarh@i, medya okur yazarhdi ve teknoloji okur yazarli§i olarak inceleyebiliriz
(Karamustafaoglu, 2018). Bilgi okuryazarligi; bir problemi ¢dzmek igin gerekli bilgi
intiyacini belirleme, bilgiyi arama stratejilerine karar verme, bilgi edinecedi kaynaklari
bulma, kaynaklardan gerekli bilgiyi edinme, elde edilen bilgiyi analiz etme, yorumlama ve
degerlendirme etkinliklerini en etkili sekilde uygulayabilmesidir (Demiray ve Karadeniz,
2008). Medya okuryazarhdi, kitle iletisim araglarini (Televizyon, dergi, radyo vs.) takip
edebilmek, anlayabilmek ve yorumlayabilmektir (Bawden, 2001; Schwarz, 2000). Medya
okuryazari bireyler, bilgi elde ettikleri kaynagin dogrulugunu, tarafsizligini, gincelligini ve
guvenirligini sorgular, kontrol eder ve yorumlar; elde ettigi bilgiyi aktarmak igin de hangi
medya aracinin uygun olabilecegine karar verebilir (Demiray ve Karadeniz, 2008).
Teknoloji okur yazar bireyler; teknolojiyi ihtiyacina gére kullanabilir, ydnetebilir,
anlamlandirabilir ve degerlendirebilir (Erdas, Akslt ve Aydin, 2015; Karamustafaoglu,
2018).
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2.1.3. Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bilimsel slUre¢ becerileri, bilimsel galismalar i¢in gerekli olan becerilerdir ve genel
olarak; gb6zlem yapma, 6lgme, siniflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri
kullanma, model olusturma, dediskenleri degistirme, degiskenleri kontrol etme, deney
yapma gibi becerileri kapsamaktadir (MEB, 2013; 2018).

Bu becerileri; temel slire¢ becerileri ve birlestiriimis strec¢ becerileri olmak Uzere 2

kisimda incelenebilir (Karamustafaoglu, 2017; Saat, 2004).

Temel sure¢ becerileri; gézlem yapma, siniflama yapma, iletisim kurma, o6lgcme,
uzay/zaman iligkilerini kullanma, sayilari kullanma, tahmin yapma, ¢ikarim yapma seklinde
betimlenebilir. Bu beceriler, 6grencilere erken yasta egitimden itibaren kazandirilabilir
becerilerdir (Aydogdu, Tatar, Yildiz ve Buldur, 2012).

Gozlem yapma: Bilimsel bir goézlem; etkili, sistematik ve dikkatli bakmayi
icermektedir. Goézlem biligssel bir olaydir ve arastirma yaparken elde edilen verilerin
¢alismayla alakali olan ya da olmayanlarin ayirt edilmesinde énemlidir (Tan ve Temiz,
2003).

Siniflama yapma: Siniflama yapilmasi planlanan nesne ya da olaylar hakkinda
yeterli bilgi edinildikten sonra benzerlik ya da farkliliklarina gére gruplandiriimalidir (Tan
ve Temiz, 2003).

iletisim kurma: Yazili ya da sézlii araclarla, bilgi ya da disiinceyi diger insanlara
ulasmasini saglamaktir (Akar, 2007; Aydogdu, Tatar, Yildiz ve Buldur, 2012).

Olgme: Olgme islemi; uygun araclarla yapilan gézlemlerin sonuglarinin sayi ya da
sembollerle ifade edilmesidir (Buyukozturk, Kilig-Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel,
2010).

Uzay zaman iligkileri kullanma: Nesneleri birbiri ile kargilastiriimasi; birbirine gore
konumu, buyuklikleri, sayisal verileri, sekilleri ile anlamayi anlatabilmeyi kapsar (Tan ve
Temiz, 2003).

Sayilan kullanma: Sayilari amacina hizmet edecek sekilde, élcimlerini dogru ifade

edecek sekilde kullanabilmedir.

Tahmin yapma: Tahmin, elde edilen verilere dayanarak karsilasilacak durum
hakkinda fikir yurGtmektir. Bilimsel c¢alismalarda tahmin &6nemlidir; tahminleri
destekleyecek ya da ciriitecek veriler toplanarak deneyler, gézlemler yapilir (Tan ve
Temiz, 2003).



13

Cikarim yapma: Cikarim yapma, go6zlemlenen bir olayin ya da durumun
sonuglarinin neden &yle oldugu konusunda, verilere dayanarak yapilan tahminlerdir.
Tahmin yapma ve c¢ikarim arasindaki fark; tahmin yapma, bir olayin sonucuna yodnelik,
cikarim ise olayin nedenleri Uzerine verilere dayanarak yapilmasidir (Anagin ve Yasar,
2009; Ozkan, 2015).

Birlestirilmis slre¢ becerileri, 6grencilerin daha c¢ok ilkégretim ikinci kademeden
itibaren kazanmasi beklenen daha derin becerilerdir. Bu beceriler, problemi belirleme,
hipotez kurma, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, verileri yorumlama, iglemsel

tanimlama, deney yapma geklinde tanimlanabilir (Aydogdu, Tatar, Yildiz, Buldur, 2012).

Problemi belirleme: Cézmek istenilen sorunun belirlenmesidir (Aydoddu, Tatar,
Yildiz ve Buldur, 2012).

Hipotez kurma: Bir olayin sonucu hakkinda, edinilmis bilgilere dayanilarak dogru ya
da yanlis olabilecek tahminde bulunmaktir. Bir deney tasarlayarak, olusturulan hipotezin
dogrulugu test edilebilir (Akar, 2007; Anaglin ve Yasar, 2009).

Degiskenleri belirleme ve kontrol etme: Degdisken, duruma ya da olaya gore
degigiklik gosterebilen oOzelliktir (Buyukozturk, Kilg-Cakmak, Akgun, Karadeniz ve
Demirel, 2010). Kontrolli bir deneyde; bagimli degiskeni bagimsiz degisken ve kontrol

edilen degiskenler belirlenmelidir (Tan ve Temiz, 2003).

Verileri yorumlama: Elde edilen veriler gruplandirilir ve birbirleri arasindaki iligkiler

aciklanir (Tan ve Temiz, 2003).

Deney yapma: Butin bilimsel slUrec¢ becerilerini igeren islemler zinciridir. Deney
tasarlamayi, hipotez kurup degiskenleri belirlemeyi, verileri kaydedip yorumlamayi

raporlastirmayi icerir (Anagun ve Yasar, 2009; Tan ve Temiz, 2003).

2.2. ligili Aragtirmalar

Arastirmanin bu kisminda, ASSURE modelinin egitim 6gretim alaninda kullanimi ile

ilgili yurt icinde ve yurt diginda yapilmis ¢calismalar incelenerek sunulmustur.

2.2.1. Yurtigi Aragtirmalari

Arastirmanin bu kisminda, ASSURE modelinin egitim 6gretim alaninda kullanimi ile

ilgili yurt icinde yapilmis ¢caligmalar incelenerek sunulmustur.
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Durak (2009) calismasinda, ASSURE modeli basamaklarina uygun bir 6gretim
materyali gelistirmistir. Calisma, Algoritma konusunun 6gretimine yonelik olup deneysel
desenle yuratulmuistar. Arastirmanin érneklemini bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi
bélimiinde egitim géren 90 grenci olusturmaktadir. Oncelikle 2. sinifta égrenim gdren,
ilgili dersi almis 40 6grenci ile pilot calisma yapilip gelistirilen materyalde ihtiya¢c duyulan
revizyonlar uygulanmistir. Esas uygulamada 1. sinifta 6drenim goéren ve ilgili dersi
almamis 50 dgrenci, rastgele yontemle yirmi beser égrenciden olusan deney ve kontrol
grubuna ayrilmistir. Calismanin verileri agik uglu sorulardan olusan anket ve 6n test son
test seklinde uygulanan basari testi ile toplanmistir. Calismanin sonunda gelistirilen
materyalin 6grencilerin basarisi Gzerinde olumlu etkiye sebep oldugu gérialmustar.

Baran (2010), mezun oldugunda bilgisayar ogretmeni olacak 40 Uuniversite
ogrencisiyle yapmis oldugu ¢alismada, 6grencilere bir dersi tasarlayabilmek igin gereken
temel adimlarin &gretilmesini amacglanmistir. Katilimcilar derslerinde etkilesimli beyaz
tahta kullanarak ASSURE modeline uygun olarak derslerini tasarlayacaklardir ve
tasarladiklan dersi akranlarina gercek bir sinif gibi yurutecektir. Calismada, ASSURE
modelinin kullanicilara sistematik ve adim adim yol c¢izdigi; Calismanin sonunda
katilimcilarin ilk fikirleri ve motivasyonlarinin olumlu etkilendigi, zorlandi§i basamak ise
medya ve materyallerin belirlenmesi basamagi oldugu goérulmustar. Ayrica derslerde
teknoloji entegrasyonunun ve bunun icinde mesleki gelisimin énemi vurgulanmistir.

Sezer, Karaoglan Yilmaz ve Yilmaz (2013) ¢alismalarinda, ASSURE modeline gore
tasarladiklari ders plani Orneg@i ile uygulayicilar igin rehber olmayr amaclamiglardir.
CGalisma dokiman analizi ydntemiyle yurGtalmastir. Tasarlanan 6gretim, 6. sinif saglkli
yasam konusuna yoOnelik olup tum siniflara ve derslere goére guncellenebilecegdi
belirtiimigtir.

Cetinkaya (2015), yaptigi doktora calismasinda WEB temelli ve etkinlik temelli
O6lcme degerlendirmenin  63drenme (zerine etkisini arastirmistir ve c¢alismasinda
kullanacagi medya ve materyalleri daha verimli kullanabilmek igin web materyallerini
ASSURE modeline goére tasarlamistir. Calismada “Vicudumuzdaki Sistemler’ dnitesi
secilmis olup arastirma karma modelle yUritiimistir. Orneklemini 6. sinifa devam
etmekte olan 160 &grenci olusturmaktadir. Calismanin nicel kisminin veri toplama
araclari, kavram basari testi, fen ve teknoloji tutum 6lgegi; nitel veri toplama aracglari ise
gbzlem, 6z degerlendirme raporlari, 6gretmen ve o6grencilerle yapilan gorismelerdir.
Calismanin sonucunda, materyalin kavram yanilgilarini azaltmada ve 6grenme Uzerine
olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Cetinkaya ve Tas (2016), calismalarinda 6. sinif “Vicudumuzdaki Sistemler”

Unitesine yonelik tasarladiklart WEB destekli ve etkinlik temelli 6lcme degerlendirme
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materyali sunmuslardir. Calismada bu materyalin tasarlanmasinda ve &gretimin
planlanmasinda ASSURE modelinden faydalaniimistir. Calismanin sonunda, sistematik
planlanan bir 6gretim ortaminin ve gelistirilen web materyalinin 6grencilerin 6grenme
gugliklerinin giderilmesinde olumlu etki saglayacagi dusunitlmektedir.

Cetinkaya (2016) calismasinda, dgretim tasarimlarinin dnemine vurgu yapmis ve
ogrencilerin 6grenme performanslarini olumlu etkileyebilecegini diastindiglu ornek bir
6grenme ortami tasarimi sunmustur. Calismasinda “Madde ve IsI” Unitesini ele almis ve
ASSURE modeli temelinde etkinlikler planlanmigtir. Calismanin sonunda sunulan
etkinliklerin 6grenme durumunu olumlu etkileyecegi belirtiimistir.

Karakis, Karamete ve Okgu (2016) yapmis oldugu calismada, bilgisayar destekli
ogretimin  ilkdégretim  dérdlincd  sinif  6grencilerinin - matematik dersinde akademik
basarisina ve matematik dersine yonelik tutumlarina etkisi deneysel yontemle
arastiniimistir. Calisma zayif deneysel desendir ve sadece bir grup ile yarGtalmuastur.
Calismada gelistirilen bilgisayar yaziliminin uygulanmasi igin ders ASSURE modeline
gore tasarlanip, ARCS Modelinin o6zeliklerini kullanarak 6grencilerin motivasyonlarini
etkileyecek hikayeler olusturularak ders yuritilimustir. Calismanin sonunda yurdtilen
dersin ogrencilerin akademik basarilarini ve matematik dersine yonelik tutumlarinin
olumlu etkilendigi tespit edilmistir.

Cetinkaya (2017) calismasinda, ‘Madde ve IsI’ Unitesinin 6gretimini ASSURE
modeline goére tasarlamis ve Kisisellestiriimis harmanlanmis o6grenme ortamlarinin
ogrencilerin akademik basarisina etkisini incelemistir. Calismada nicel yontemlerden yari
deneysel desen kullaniimistir. Calisma, 6. sinifa devam etmekte olan 64 Ogrenciyle 4
hafta boyunca yuratalmustar. Gelistirilen etkinlikler deney grubuna uygulanirken, kontrol
grubuna uygulanmamistir. Ogrencilere “Madde ve Isi Unitesi Bagari Testi” 6n-test son-test
olarak uygulanmis ve tasarlanmis kigisellestirilmis harmanlanmig 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin akademik basarisina olumlu etkisi oldugunu belirtmigtir.

Karaduman, Sezgin Memnun ve Cakir (2019), 8. sinif olasilik konusunun dgretimini
ele aldiklari, tasarim tabanli c¢alismalarinda; 6gretim sirecini ASSURE modeline gore
tasarlamiglardir. Tasarladiklari ders ortamini uygulayarak stre¢ hakkinda uygulayicilara
rehber bir ¢alisma sunmusglardir. Calismada ASSURE d&gretim tasarim modeline goére
tasarlanan derslerin 6grencilerin basarisini olumlu yonde etkileyecegi vurgulanarak
ASSURE modelinin kullanimi énerilmigtir.

Aybey (2020) calismasinda, ASSURE modelinin Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi
derslerine uygulanabilmesi ve modeli tanitmak amaciyla 6rnek ders tasarimlari
sunmustur. Hazirladigi érnekler 5. sinif ve 12. sinif diizeylerinde “Allah inanci” ve “islam

ve Bilim” konularina yonelik olup ¢alismasini literatir tarama yontemiyle yaratmastar.
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Kiyak, Budakoglu ve Coskun (2020), 6gretim tasarimi ve program gelistirme
arasindaki iliskinin 6nemini aciklamak amaciyla ydruttikleri calismada, tip egitimine
katkida bulunmuslardir. Calismada 6gretim ve program kavramlari incelenmis; bazi
modellerin aciklamasina yer verilmistir.

Elmali (2020), calismasini durum calismasi ydntemiyle yiritmistir. BILSEM de
calisan fen gurubu o6gretmenleri (fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji) ile yapmis oldugu
calismanin ilk asamasinda, katilmci 6gretmenlerin derslerinde yenilik¢i teknoloji kullanma
durumlarini tespit etmis, ihtiyaclar dogrultusunda égretmenlere teknoloji destekli ASSURE
modeline dayall mesleki gelisim programi hazirlanmig, uygulanmis ve incelenmigtir. Pilot
uygulamadaki eksiklikler giderildikten sonra, asil uygulamada katilimcilardan ASSURE
modeline dayali ders plani hazirlamalari istenmis bu derslerin  ydratilmesi
gbzlemlenmigtir. Arastirmanin sonunda; katihmcilarin ASSURE 6gretim tasarim modeline
uygun ders planlarini hazirlayabildigi, teknolojik yeterliliklerinin arttigi, fakat uygulama
sirasinda sinif ortamiyla ilgili bazi aksaklklar yasadigi, 6grenenlerin analizi ve
degerlendirme basamaklarinda eksiklikler oldugu goérulmastir. Katilimcilarin kullandiklari
teknoloji destekli uygulamalarin égrencilerin ilgilerini, motivasyonlarini ve 6gretim surecini
olumlu etkileyecegini dusinduklerini; fakat 6gretim ortamindaki fiziksel eksikliklerin ve
katilimcilarin teknolojik yetersizliklerinin de streci olumsuz etkileyebilecegdi belirtmiglerdir.

Gunduzalp ve Yildiz (2020), 6n lisans 6grencileri ile yuruttigu calismalarinda, bilgi
ve iletisim teknolojileri dersini ASSURE modeline goére tasarlamis; tasarlanan dersin
ogrencilerin bilgisayar kaygilari, bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik tutumlari ve 6grenci
gorugleri Uzerine etkilerini arastirmistir. Arastirmada karma ydntem kullaniimigtir.
Arastirmada, ASSURE modeline gore tasarlanmis bir dersin dégrencilerin tutum, kaygi ve
O0zglven durumlarinda anlamli farkhlik olusturdugu tespit edilmigtir. Ayrica, 6grenci
goruslerinden elde edilen verilere goére; ASSURE modeline goére tasarlanmis dersin,
kazanimlara ulasmada katki saglayacagi, teknolojik deneyimlerini artirma imkani
sagladigi, kaygi dizeylerini disirdagu, derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi
tespit edilmistir.

Kaya, inang ve Celik (2020) calismalarinda, 7. sinif “Hiicre ve Bélinmeler”
Unitesinde yer alan “Mayoz ve Mitoz Hicre Bolinmeleri” konusunun 6gretimini ASSURE
Modeline gore tasarlamis ve uygulamistir. Calisma deneysel yontemle yUratalmuis olup,
Deney grubunda ASSURE o6gretim tasarim yaklasimi, kontrol grubunda ise 6gretmen
merkezli geleneksel 6gretim kullaniimistir. Uygulamanin sonunda &égrencilerin akademik

basarilari, deney grubunun lehine anlamli farklilik gésterecek sekilde artmistir.
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2.2.2. Yurt Dig1 Arastirmalari

Arastirmanin bu kisminda, ASSURE modelinin egitim 6gretim alaninda kullanimi ile
ilgili yurt disinda yapilmis ¢alismalar incelenerek sunulmustur.

Russel ve Sorge (1994) yapmis olduklari ¢alismada, ortaokul ve lisede teknoloji
kullanimini iyilestirebilmek icin 6gretmen egitiminin 6nemine vurgu yapmislardir.
Calismada ogretmenler icin 6 atélye calismasi hazirlanmis ve katihmcilarin ASSURE
modeline gore hazirlanan ders planlarini sinif ortaminda nasil uygulayacaklari hakkinda
gergceve olusturulmustur. Calismanin  sonucunda &gretmenlerin  teknoloji  kullanimi
hakkinda olumlu fikirler gelistirdigi ve farkindaliklarinin arttigi, yapilan 6gretimin kalitesinin
arttigi gibi olumlu ¢iktilar elde edilmistir.

Purwanti (2015) yapmis oldugu calismada, ASSURE modeli kullanarak gelistirmis
oldugu materyal ile matematik 6gretimi hakkinda 6grencilerin algilarini degistirmeyi ve
matematigi zor bulan &grencilerin problemlerinin giderilmesini amaclamistir. Calisma
boylamsal gelistirme calismasidir ve Uretilen materyalin taslagi, farklh gruplarda test
edilerek incelenmigtir. Calismanin sonucunda ASSURE modeli ile geligtirilen materyalin,
matematik ddrenimini kolaylastiracadi ve o6grenci motivasyonlarini arttiracaglr sonucuna
variimistir.

Muammar, Hardjono ve Gunawan (2015) yaptiklari deneysel ¢calismada, ASSURE
modelinin ve 6n 6grenmelerin fen o6gretiminde etkililigini incelemislerdir. Arastirmada
faktoriyel tasarim 2x2 kullaniimigtir. 8. Sinif 2 deney ve 2 kontrol grup ile galisiimis olup,
deney grubunda da kontrol grubunda da yiksek ve digik 6n bilgi grubu bulunmaktadir.
Deney gruplarina ASSURE modeli uygulanirken kontrol gruplarina geleneksel model
uygulanmistir. Calismanin sonucunda ASSURE modelinin geleneksel modelle gére daha
etkili oldugu ve 6n 6grenmelerin 6grenme ciktilar Gzerinde etkili oldugu belirtilmistir.

Kristianti, Prabawanto ve Suhendra (2017) ¢alismalarinda ASSURE modeli destekli
Autograph yazilimi ile matematik 6grenmeyi basaran oOgrencilerin elestirel diginme
becerilerini incelemigtir. Aragtirma deneysel bir calismadir. Caligsma 8. Sinif dgrencileri ile
yuratlilmas olup, deney grubu ASSURE modeli destekli Autograph yazilimi ile matematik
Ogrenirken, kontrol grubu geleneksel model ile matematik 6grenmistir. Calismada
ASSURE modeli destekli Autograph yazilimi ile matematik 6gretiminin, geleneksel model
ile matematik 6grenimine goére elestirel distinme becerilerinin gelisiminde ¢ok daha etkili
oldugu sonucuna ulagiimistir.

Reyes ve Oresta (2017) ¢calismalarinda, medyanin daha etkili kullanimini saglamak
icin ASSURE modelini kullanarak bilgisayar tabanl bir platform (SAl) gelistirdi. Calismada

nitel ve nicel tekniklerin birlestirildigi karma ydntem kullaniimistir ve geligtirilen materyalin
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kabul edilebilirlik diizeyi arastirimistir. Gelistirilen materyal; temel bilgisayar dersini almis,
Universite 2. sinif farkli uzmanlk alanlarda 156 6grenciye tanitilmis ve materyalin sinif
ortaminda uygulanma durumlarini distinmeleri; bu materyalin kabul edilebilirligi, ¢ekiciligi,
netligi orjinalligi bakimindan degerlendirmeleri istenmistir. Sonuglar incelendiginde, farkli
uzmanlik alanlarindaki 6grencilerin degerlendirme puanlari farklihk gdsterdigi tespit edilse
de, materyalin “kesinlikle kabul edilebilir’ oldugu, ilgi cekici ve 6grenme ortamindaki
boslugu doldurabilmek igin alternatif bir ¢6ziim olabilme potansiyeline sahip bir materyal
oldugu tespit edilmistir.

Olayinka, Jumoke ve Oyebamiji (2018) yaptiklari ¢alismada, Nijerya’ da egitim
sisteminin ASSURE modelinin uygulanmasina musaade etmedigini; internet baglantilari
ve hikimet politikalari ydzinden okullarda medya kullaniminin ciddi bir sekilde
engellendigini tespit etmistir. Okullardaki teknolojik ve donanimsal eksikliklerin gok fazla
olmasi, 6gretmenlerin de teknolojik donanima sahip olmamasina ve egitim kalitesinin
yukselememesine sebep olmaktadir. Bu duruma ¢6zUm aranan c¢alismada, ASSURE
modelinin basamaklari, modelin Nijerya egitim sisteminde uygulanabilirligini arttiracak
sekilde dizenlenmis ve literatlire kazandiriimistir. Dlizenlenen model “TREASURE Model”
olarak adlandiriimistir. Yeniden tasarlanmis bir TREASURE Modeli ile ASSURE modelinin
basarili bir sekilde uygulanmasinin mumkdn olacagi, teknolojinin Nijerya 6gdrenim
kurumlarinda 6gretime sorunsuz bir sekilde entegre edilmesinde karsilasilan mevcut
zorluklarin en aza indirilece@i disunulmustir.

ASSURE modelinin kullanildigi ¢alismalar incelendiginde; ASSURE modelinin farkh
alanlarda kullanildigi, tasarlanan surecin farkli gelisim donemindeki &grencilerle
yurGtildigi  gérulmektedir. incelenen galismalarda; 6grenenlerin kavram yanilgilari,
o6grenme guglukleri, motivasyon, tutum ya da akademik basarilari Gzerine yodunlasildigi
soylenebilir. Literatirde ASSURE modeline gore tasarlanan, “Vicudumuzdaki Sistemler”
Unitesinin yaratidlmesi ile 6grencilerin akademik basari, bilimsel slire¢ becerileri, 21. ylzyil
becerilerini incelemeyi amacglayan ve &grenci goéruslerine yer verilen bir galismaya
rastlanmamistir.

Yapilan bu calismanin, ASSURE modelinin fen bilimleri dersinde kullanimina

katkida bulunmasi ve literaturde belirtilen eksiklikleri gidermesi amaglanmaktadir.



. BOLUM

3. YONTEM

Bu bélimde; arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, uygulama streci, veri toplama

araclari ve verilerin analizine yonelik bilgiler verilmistir.

3.2.  Arastirmanin Modeli

2018 fen bilimleri 6gretim programinda arastirma sorgulamaya dayali 6gretim
stratejisi benimsenmektedir. Arastirma sorgulamaya dayali 06gretim stratejisinin
ogretmenler icin uygulanabilirligi géz 6nine alindiginda, olumlu fikirlerin yani sira, bazi
ogretmenlerin etkinliklere dayali ders yuritmeyi vakit kaybi ve is ylukiu olarak ifade ettigi
gorulmektedir (Bayram, 2015; Ciray, Kigukyllmaz ve Guven, 2015). Bu calismada
Ortaokul 6. sinif “Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesine yonelik ASSURE modeline dayal
etkinlikler gelistirmek ve 6gretmenlere rehber olmak amaglanmistir. Bu amag¢ kapsaminda

arastirma aksiyon arastirmasi olarak planlanmig, yuratilmas ve tamamlanmistir.

Nitel arastirma desenlerinden biri olan aksiyon arastirmalari; bir seyi kanitlamak
yerine surecin nasil yuridigini anlamak, eylemin kalitesini arttirmak, bir problemi
cbzmek ya da yeni fikirler Uretmek amaciyla yapilabilir (Johnson, 2015). Aksiyon
arastirmalarinda, uygulayicilarin kendi aksiyonlarini degistirmek ve gelistirmek igin bizzat
arastirma surecine girmeleri ve aktif katihmin olmasi en édnemli faktérlerden birisidir (Ekiz,
2003: 146). Aksiyon arastirmalari, arastirmaci kimligindeki &gretmenin sinifindaki
problemini ¢6zmede esneklik saglar ve kuram ile uygulama arasindaki boglugu giderir
(Uzuner, 2005). Kuram ve uygulama arasindaki boslugun temelini 6gretmenlerin pasif
alici durumda olmasi olusturmaktadir. Arastirmacilarin bilimsel ¢alismalarda kullandiklari
dil ve yontemler, 6gretmenlerin gunlik yasam pratikleri ile uyumlu degildir ve 6grenciler ile
ilgili yapilan galismalar gercek sinif ortamini yansitmamaktadir. Bu durum &gretmenler
bilimsel arastirmalari, glnlik hayatta verdikleri dersle iligkisiz bulmalarina yol agmaktadir.
Eylem arastirmalarinda, kuram ile uygulama arasindaki bosluk; 6gretmenin arastirma ve

uygulama stirecinde aktif olmasiyla giderilebilir (Ozpinar ve Aydogan Yenmez, 2019).

Aksiyon arastirmalarinin genel 6zelliklerini su sekilde siralanabilir (Johnson, 2015):
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* Sistematik ve planh olmalidir.

« Etkili olmasi i¢in karmasik ve ayrintili olmasi gerekmez, iyi dizenlenmis ve 6zl
aciklanmis olmalidir.

* Amacina gore farkli uzunluklarda olabilir.

* Arastirmaya baslamadan 6nce, sonuca yoénelik bir yanit olmamali, dnyargisiz
olunmahdir.

» Gozlemler diizenli olmali ve 6nceden planlanmis programla yapilmalidir.

* Nicel yontemlerle veriler toplanabilir fakat genelleme yapma konusunda sinirlidir.

Aksiyon arastirmalarinin yUratiimesinde, arastirmaci ¢alismasinin dzelliklerine gore
¢alisma asamalarini dizenleyebilir. Bir aksiyon ¢alismasinin agsamasi kesin ve degismez
degildir. Aksiyon arastirmasi dogrusal olmayan bir suregtir ve belirlenen donga farkl sira
ile uygulanabilir, herhangi bir basamak cikarilabilir ya da tekrar tekrar uygulanabilir
(Buyukozturk, Kilig-Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2010; Johnson, 2015).

Asagidaki sekilde aksiyon arastirma surecleri gosterilmistir.

soruyu,problemi,ilgi
alanini belirle

veri toplamayi
planla

veriyi topla ve
analiz et
bir eylem plani
yap

Sekil 2. Eylem arastirmasi sureci adimlari (Johnson,2015)

alan yazini
incele

eylem planini
ve bulgulari
paylas

Eylem arastirmasi slreci kisaca su sekilde acgiklanabilir:
e Arastirma sorusu, problemi ve ilgi alaninin belirlenmesi:

Aksiyon arastirmasinin bu basamagi; arastirmanin hangi alanda olacagina,
derinlemesine incelemek istenilen alanin ya da problem durumunun ne olduguna karar
vermektir. Arastirmanin konusunu belirlemek igin 6gretme stratejileri degerlendirilebilir, bir
problem aragtirilabilir ya da arastirmacinin ilgi alanina gore inceleme yapilarak karar
verilebilir (Johnson, 2015).
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Bu arastirmada, 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda 6. sinifta yer alan
“Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesi konu ve kavramlarin 6gretiimesine odaklaniimistir.
Arastirmaci  6gretmen, ders slrecinde karsilastigi zaman yetersizligi, 6grenci
motivasyonunun disuk olmasi, teknik aksakliklar, égrencilerin ilgili konudaki basarilarinin
dusuk olmasi, ders esnasinda karsilastigi sorunlari ortadan kaldirmak istemesi tUzerine
dgretim tasarim modellerine yonelmistir. Ogretmenlerin  dgretimlerini tasarlayacagi
modellerden biri ASSURE modelidir ve bu model sinif odakli, 6grenen merkezli, esnek,
teknolojiden destek alan bir modeldir. ‘Ogrenenlerin analizi, hedeflerin belirlenmesi, uygun
materyallerin secilmesi ve kullanimi, 6drenenlerin katilimi, degderlendirme ve revizyon’
basamaklarini kullanarak 6gretimin iglevselligini arttirmayi amaclayan ASSURE modeli,
bu 6zellikleri ile uygulama konusunda 6gretmene yardimci olan, 2018 FBDOP’ye uygun,
tercih edilebilir bir 6gretim tasarim modelidir. Arastirmaci 6gretmen, ASSURE modelinin
bu dOnitedeki kavram ve konularin 6grenilmesinde kolaylik saglayabilmesi,
“Ylcudumuzdaki Sistemler” Unitesine uygulanabilirligi acisindan ASSURE modelini
incelemistir. 2013 FBDOP’de ‘Bosaltim Sistemi’ , ‘Sindirim Sistemi’, ‘Dolasim Sistemi’,
‘Destek ve Hareket Sistemi’, ‘Solunum Sistemi’ konular farkli sinif kademelerine
dagitiimis durumdayken, 2018 FBDOP’de 6. sinif kademesinde tek lnite bashg altinda
toplanmistir. Dolayisiyla, 2013 FBDOP'’ye dayali calismalar; tim sistemleri iceren tek bir
uniteye yonelik olmayip, calismalar sadece secilen sinif kademesinde yer alan sistemleri
icermekte ya da secilen bir sistem (zerine olmaktadir. Arastirmaci 6gretmen,
calismasinda diger Unitelere gore yurGtlilmesi uzun suren ve soyut kavramlarin agirlikta

oldugu bu unitenin 6gretimini tasarlamayi ve uygulayicilara rehber olmayi amaglamigtir.
e Alan yazini incelenmesi:

Belirlenen problemin ¢ézumuine yonelik alan yazin incelemesi yapmak 6nemlidir. Bu
inceleme kuram ile uygulama arasindaki badin kurulmasini kolaylastirdigi gibi konu ve
bulgularin glncel kuramlarla iliskilendiriimesini de saglar (Johnson, 2015; Yildirm ve
Simsek, 2016). Alan yazin taramasi; veri toplamaya baslamadan énce ya da sonuglarin
ve verilerin raporlastiriimasi asamasinda yapilabildigi gibi, alan yazin taramasi yapiimaya
da bilir. Fakat glvenilir ve tutarli bir rapor igin, ¢alismanin énceki arastirmalarla ve

kuramlarla iligkilendiriimesi olduk¢a 6nemlidir (Johnson, 2015).

Yapilan arastirmada alan yazin taramasi, ¢alismanin her asamasinda yapilmistir.

Yapilan alan incelemesi agagidaki gibi 6zetlenebilir.

¢ Aksiyon arastirmalari ile ilgili literatir taramasi yapilmis, degerlendirilmis ve

raporlastiriimigtir.
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e Vicudumuzdaki sistemler Unitesine yonelik literatir taranmis, taranan
calismalardaki etkinlik, uygulamalar ve kavram yanilgilari incelenmistir.

¢ ASSURE modeline yonelik literatlir taranmistir.

¢ Problemin ¢déziminde ASSURE modeli ile vicudumuzdaki sistemler Unitesine

yonelik literatlr taramasi yapiimistir.
ASSURE Modeli

Kelime anlami olarak temin etmek, s6z vermek gibi anlamlari olan ‘ASSURE’; model
olarak asagida belirtilen basamaklarin bas harflerinden olusmaktadir (Smaldino, Lowther,
Mims ve Russell, 2015).

1. Ogrenenlerin Analizi (Analyze Learners): Bu basamakta sinif genel olarak
(sinifin yas ortalamasi, cinsiyet dagilimi, 6grencilerin maddi durumlari...) incelenir.
Ogrenenlerin giris yeterlilikleri, hazir bulunusluklari, égrenme stilleri belirlenir ve bu
basamakta yapilan &6grenenlerin analizine goére etkinlikler planlanir, zenginlestirilir
(Canbazoglu Bilici ve Karahan, 2014; Ozdilek, 2018).

2. Hedeflerin Belirlenmesi (State Objectives): Hedefler, 6grenen kitleye uygun
olmali, beklenen davranislarin neler oldugu belirtiimeli ve hedefler net bir sekilde ifade
edilmelidir (Ozdilek, 2018).

3. Yéntem, Medya ve Materyallerin Secimi (Select Instructional Methods,
Media, Materials): Sirecte kullanimi planlanan medya ve materyaller o6gretimin
hedeflerine ulagsmasinda 6nemli rollerden birini Ustlenir. Segilen ydéntem, medya ve
materyal; 6grenenlere ve kazanimlara uygun olmalidir (Ozdilek, 2018).

4. Medya ve Materyallerin Kullanimi (Utilize Media And Materials): Ders
oncesinde 6gretmen tim medya ve materyalleri kullanima hazir hale getirmeli, planlamali
ve hepsinin kullaniminda ustalasmalidir. Bdylece 6grenme ortami, ders esnhasinda
karsilagilabilecek aksakliklara yer vermeyecek sekilde diizenlenmis olur (Ozdilek, 2018).

5. Ogrenen Katiliminin Saglanmasi (Require Learner Participation): Siregte
tim 6grencilerin aktif olmasi énemlidir. Ogrencilerin siirece katilimini saglamak igin farkli
etkinlikler, egitsel oyunlar ya da teknoloji kullanilabilir (Canbazoglu Bilici, 2014).

6. Degerlendirme ve Revizyon (Evaluate And Revise): Sirecin bir butln
olarak nasil degerlendirilecegi planlanir. Hedeflere ulasilhp ulasilmadigi, materyalleri tim
dgrencilerin hedefe uygun kullanip kullanmadigi, medya ve materyallerin hedefe hizmet
etme durumu sorgulanir. Degerlendirme sonrasinda sure¢ sonlandirilabilir ya da revizyon
yapilabilir (Canbazoglu Bilici ve Karahan, 2014; Ozdilek, 2018; Smaldino, Lowther, Mims
ve Russell, 2015).

e Veri Toplamay: Planla:



23

Verilerin nasil toplanmasi gerektigine karar verilmelidir. Veri toplamaya
odaklaniimali ve plan yapiimalidir. Sistematik hareket edilmeli; verileri ne zaman, nasil, ne
siklikla toplanacagi belirlenmelidir (Johnson, 2015). Veri toplama araglari secilirken
arastirmanin amacina goére nitel veri toplama araclari ya da nicel veri toplama aracli
kullanilabilir (Buyukéztirk vd., 2010; Ekiz, 2003; Johnson, 2015; Kuzu, 2005). Fakat
aksiyon arastirmasi dinamik bir surectir ve calisma sirecinde belirlenen veri toplama

teknigi birakilabilir ya da cesitli veri toplama teknikleri kabul edilebilir (Johnson, 2015).

Yapilan arastirma hem nitel hem nicel veri toplama araglari kullanilarak
zenginlestirilmistir. Nitel verilerin toplanmasi i¢in uzman gértsi alinarak hazirlanmig yari
yapilandiriimig gériisme formu kullaniimistir. Nicel verilerin toplanmasi i¢in ‘Cok Boyutlu
21. Yuzyil Beceri Olgedi’, ‘Bilimsel Sureg Becerileri Olgedi’ ve “Viicudumuzdaki Sistemler”

Unitesi Basari Testi’ kullaniimistir.
e Veriyi Topla ve Analiz Et:

Veriler toplanip uygun goérilen yoéntemle analiz edilmelidir. Yapilan analiz,
arastirmada nereye vurgu yapilmasi gerektigini isaret edecektir. Ayrica, eylem
arastirmalarn dinamik ve degisken bir surectir ve toplanan veriler arastirma sorularini
degistirmeye itebilir. Eger boyle bir durum séz konusuysa rapor yazilirken neyin neden
yapildigi belirtiimelidir (Johnson, 2015; Kuzu, 2005).

Kullanilan nicel veri toplama araclari 6n test- son test olarak, yari yapilandiriimis
gorusme formu ise slre¢ sonunda uygulanmis olup, veriler uygun istatistiki yontemle

analizi yapiimistir.
e Eylem Plani Yap:.

Aksiyon arastirmalarini diger bilimsel arastirmalardan ayiran en &nemili
Ozelliklerden birisi, tespit edilen problemin ¢dézimine ydnelik bulduklarini elestirmesi,
gelistirmesi ve uygulamaya aktarmasidir. Belirlenen problemin ¢ézimine ydnelik
uygulama plani sistematik bir sekilde olusturulur (Ozpinar ve Aydogan-Yenmez, 2019;
Yildirnm ve Simsek, 2016).

ASSURE Modeli Geligtirilen Etkinlik
Dersin Adi: Fen Bilimleri

Unitenin Adi: Viicudumuzdaki Sistemler
Konunun Adi: Solunum Sistemi

Sinif: 6
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Sire: 4 ders saati (40'+40’+40'+40’)

1. Ogrenenlerin Analizi (Analyze Learners):

Genel Ozellikleri: Calisma 15 égrenci ile siirdiriilmistiir. Calisma yapilan okul ilge
merkezinde yer alan bir imam Hatip Ortaokuludur. Ogrenciler arasinda bireysellestiriimis
egitime gereksinimi olan herhangi bir 6grenci bulunmamaktadir.

Ogrenme Stilleri: Ogrenenlerin 6grenme stilleri, Yozgat il Milli Egitim Madirligi
Arastirma Gelistirme birimi tarafindan gelistirilen ‘Ogrenme Stilleri Testi’ kullanilarak sene
basinda okul rehberlik servisi tarafindan belilenmekte ve 0Ogrencilerin rehberlik
dosyalarina konulmakta, sinif panolarina asilimaktadir. Calismada, 6gretmene kolaylik
saglamak igin farkl bir test uygulanmayip, okul rehberlik servisinin verileri kullaniimigtir.
Okul rehberlik servisinin verilerine gore; 6grencilerin ‘dokunarak-hareket ederek 6grenme’
ve ‘duyarak 6grenme’ stillerine sahip bireylerin agirlikl oldugu tespit edilmistir. Etkinlikler
tim 6grenenlerin 6grenme stillerine hitap edilecek sekilde planlanmistir.

Girig Yeterlilikleri: Ogrenciler, 2013 fen bilimleri 6gretim programina dahil olduklari
4. sinifta, ‘Vicudumuzun Bilmecesini Coézelim’ Unitesi iceriginde soluk alip verme
konusunu islemigtir. Dolayisiyla, 6grencilerin konu ile ilgili soluk alip vermede gorevli yapi
ve organlari (Burun, yutak, girtlak, soluk borusu ve akcigerler) tanimasi ve sema Uzerinde
goOstermesi, Soluk alip verme sirasinda havanin izledigi yolu model Gzerinde gostermesi
beklenmektedir. Konu ile ilgili 6n bilgilerin tespiti icin 6grencilerin Resim 1'deki poster

dagitilarak doldurtulmustur.

AzaZida verilen gdrselde solunum sistemini olusturan yapi ve organlan oklarla gésterilmistir. Oklarla gdsterilen kavramlar hakkinda kisaca bilgi veriniz.

(

-
=
-
-
S

Resim 1. Solunum sistemi 6n bilgi posteri
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Ogrencilerin belirttigi kavramlar incelendiginde; burun ve akciger kavramlarini
ogrencilerin dogru sekilde bildigi, fakat yutak ve girtlagin yerini 6grencilerin karistirdigi ve
bazi o6grencilerin soluk borusu yerine yemek borusu yazdigi goériimustir. Siniftaki
ogrencilerin 3’te 1’inin, 8 numara ile goésterilen yere diyafram yazmasi bazi 6grencilerin

diyafram kavramini bildigini gdstermektedir.

2. Hedeflerin Belirlenmesi (State Objective): Hedefler 2018 Fen bilimleri
ogretim programi esas alinarak belirlenmistir.

Ogrenci kazanimlari:

6.2.4.1.Solunum sistemini olusturan yapi ve organlarin goérevlerini modeller
kullanarak aciklar.

3. Yontem, Medya, Materyallerin Secimi (Select Instructional Methods,
Media, Materials): Calisma 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda belirtildigi gibi
arastirma sorgulamaya dayall 6grenme yaklasimi esas alinmistir.

Calismada; bilgi haritasi, EBA, ders kitabi, akciger érnegdi, solunum sistemi modeli,
nefes alma/verme posteri, kavram karikatlrli gibi yontem, teknik ve materyallerden
yararlaniimistir. Dersler fen laboratuvarinda yarttiimis, EBA dan gonderilen testler ise
bilisim sinifinda ¢ézilmustar.

4. Medya ve Materyallerin Kullanimi (Utilize Media, Materials) ve 5. Ogrenci
Katihminin Saglanmasi (Require Learner Participation): Uygulayici 6dretmen ders
baslamadan o6nce tum materyalleri gbézden gecirir ve sinif ortamini hazirlar. Ders
esnasinda karsilagilabilecek olasi bir problemin olusmamasi igin o6gretmen tim
materyalleri hazir hale getirir. Ders ortami tum o&grencilerin kendisini rahatca ifade

edebilecegi ve aktif olabilecegi sekilde olmahdir.

Resim 2. Sinif diizeni diizeni
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Oncelikle, solunum sistemi 6n bilgi posteri (Sekil 2) 6n bilgilerin tespiti icin kullanilir.
Ders baslamadan once ¢iktisi alinan poster tim 6grencilere dagitilir ve bireysel ¢cézmesi
saglanir. Bilgi haritalari bos bir sekilde 6grencilere dagitiir. Ogrenciler ders esnasinda
konu ile ilgili videolari EBA’ dan takip eder ve ders kitabindan da yardim alarak bireysel

olarak doldurur.

& .4 ] Solunum \:}

° Sistemi

Resim 3. Solunum sistemi bilgi haritasi

Bilgi haritasi doldurulduktan sonra, 6grencilerin dikkatini cekmek ve soluk borusuna
vurgu yapmak i¢in sinif ortamina akciger érnegi getirilir. Tim 6grencilere soluk borusunu

ve akcigeri inceleme firsati verilir.

Resim 4. Sinifa getirilen akciger 6rneginin incelenmesi
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Sinifa getirilen akciger 6rnedinin incelenmesinin ardindan, ders kitabinda yer alan
‘solunum sistemi modeli’ etkinligi yapilir Etkinlik icin 6grenciler 3’er kisilik gruplara ayrilir

ve ogrenciler grup olarak modeli olustururlar.

Resim 5. Ogrencilerin olusturdugu solunum sistemi modeli

Ogretmen tim gruplari yakindan izler, yardimci olur. Modelin galisma prensibi ve

malzemelerin temsil ettigi yapi ve organlari 6grencilerden dinler, donutler verir. Model
hazirlama etkinligi bittikten sonra 6gretmenin tahtaya hazirlamis oldugu poster sinifca
doldurularak soluk alip soluk verme konusu tamamlanir. Asilan posterde sadece soluk
alma - soluk verme sirasinda solunum sisteminin hareketini temsil eden resimler
yapistirihr ve 6grenciler hangi resmin soluk alma, hangi resmin soluk verme oldugunu
tespit ettikten sonra; o bdolime, ilgili olay sirasinda gergeklesen olaylar égrencilere

yazdirilir.
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Soluk  ALMAS LUK VERME

Resim 6. Soluk alip- soluk verme posteri

Kavram karikatlrleri degerlendirme amagh kullanilir. Ders esnasinda tim
Odrencilere bireysel olarak ¢ozduruldikten sonra 6grencilere hemen donit verilir.
Kazanim degerlendirme sorulari ¢ikti alinir ve degerlendirme amach bireysel olarak
odrencilerin ¢ézmesi saglanir. EBA dan 6grencilere gonderilen ¢oktan se¢meli sorular,

degerlendirme amaclh bilisim sinifinda 6grencilere bireysel olarak ¢ézdurulur.

6. Degerlendirme ve Revizyon (Evaluate And Revise): Calismada; kavram
karikaturleri, kazanim degerlendirme sorulari ve EBA’ dan gdénderilen goktan seg¢meli
sorular degerlendirme amagli kullaniimis olup sure¢ sonunda égrencilere donut verilmistir.
EBA’ dan gdnderilen g¢alismalarin raporlarinin, sire¢ sonunda EBA (zerinden sunulmasi
calismada pratiklik saglamistir. Calismanin tim basamaklar degerlendirildiginde,
calismanin uygulanmasinda herhangi bir aksaklik yasanmamigtir. Ogrenciler tim
asamalarda aktif katilim saglamis, malzemeleri amacina uygun olarak kullanmiglardir.
Derslerin EBA (zerinden yuritilmesi ve bilgi haritalarini égrencilerin ders esnasinda
doldurmasi, derste gereksiz konugmalari engellemis; zaman tasarrufu saglamistir. Ayrica
ogrencilerin ayni anda farkli kaynaklardan not almaya c¢alismasinin égrencilerin genel
uyariimighklarini ideal seviyede tuttugunu, videolari daha dikkatli dinledikleri, konu yerini

ders kitabindan daha dikkatli takip ettiklerini géstermistir.

3.2.  Galisma Grubu
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Arastirma, ilgce merkezinde yer alan bir imam Hatip Ortaokulu’nda 2019-2020 egitim
ogretim yilinda sirduartlmustir. Arastirmanin galisma grubunu 6. sinifa devam etmekte
olan 15 erkek o6grenci olusturmaktadir. Arastirmayi yapan o6gretmen ayni zamanda
uygulayici 6gretmen de oldugu icin, calisma grubu 6gretmenin goérev aldigi okuldan uygun
ornekleme yodntemiyle secilmistir. Uygun o6rneklemede arastirmaci; elverigli ve kolay
ulasilabilir olan durumu secer (Canbazoglu-Bilici, 2019; Kilig, 2013). Arastirmada secilen
grup, arastirma yapan o6gretmenin kendi sinifidir. Bu durumun ortam ve o6grencilerin

hazirlanmasinda hiz ve fayda saglayacag disundlmuastur.

3.3. Uygulama Siireci

Yapilan arastirmanin uygulama sireci asagidaki sekilde belirtilmistir.



Alan yazin incelemesi

Arastirma
probleminin
belirlenmesi

Arastirma
sorusunun
belirlenmesi

GerekKli izinlerin
alinmasi

|
|
=
[

Uygulama
yapilacak
ogrencilerin
belirlenmesi

Eylem planinin
gelistirilmesi

E

Geligtirilen eylem
planinin
uygulanmasi

=

Son test
ve

goOrtigsmeler

>

Verilerin analizi

|
|

Bulgulari paylas

30

~
Bilimsel sureg
becerileri 6lgegi
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Veri toplama
araclarinin ( )
belirlenmesi 21. ylizyil becerileri
olgegi
L J
é )
Yari yapilandiriimis
gbrusme formu
" y

Arastirma

ybénteminin Aksiyon
belirlenmesi aragtirmasi
.
s N

Ogrenenlerin analizi

o J

Hedeflerin belirlenmesi

\

Yontem, medya,
materyal secimi

\ 4
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Degerlendlrme ve
revizyon
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kullanimi
v

Sekil 3. Uygulama sureci akig diyagrami
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1. Arastirmaci 6gretmen 2018 FBDOP’de 6. sinifta yer alan “Vicudumuzdaki
Sistemler” Unitesinin yuratilmesinde; zaman yetersizligi, 6grenci motivasyonunun dusuk
olmasi, sinif ortaminda yasanan aksakliklar gibi, 6gretmenlerin sik¢a karsilastigi sorunlari
¢cbzmek istemig ve alan yazin taramasi yapmistir.

2. Ogretim siirecinde karsilasilan sorunlarin ¢ézimi icin ASSURE 6gretim tasarim
modeline goére derslerin planlamasina karar verilmistir.

3. Calismanin her asamasinda literatlir taramasi yapilmistir.

4. Calismada kullanilacak veri toplama araglari belirlenmistir. Calismada égrencilerin
sure¢ hakkinda fikirlerinin alinmasi igin, uzman goértsu alinarak hazirlanan gérisme
formundan faydalaniimistir. Ayrica 6grencilere 6n test son test olarak “Vicudumuzdaki
Sistemler Unitesi Basari Testi”, “Bilimsel Siirec Becerileri Olgedi”, “Cok Boyutlu 21. Yiizyil
Becerileri Olgedi” nin uygulanmasina karar verilmistir (Ek 2’ de ilgili test ve olcekler
verilmistir).

5. Gerekli izinler alindiktan sonra “Vucudumuzdaki Sistemler” Unitesinde yer alan
konular ASSURE modeline uygun, 7 hafta (28 ders saati) boyunca uygulanacak sekilde

planlanmistir.

Tablo 1. “Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesi etkinlikler, kazanimlar ve ders sireleri (MEB,
2013; 2018).

Unite Konu Stire Kazanimlar Etkinlikler

e Destek ve hareket sistemine ait yapilar

Destekve  4ders  grmeklerle agiklar. Etkinlik 1

Hareket saati
Sistemi

e Sindirim sistemini olusturan yapi ve organlarin
g6revlerini modeller kullanarak aciklar.
e Besinlerin  kana gecebilmesi igin fiziksel
(mekanik) ve kimyasal sindirime ugramasi
Sindirim 8 ders gerektigi gikarimini yapar. Etkinlik 2
Sistemi saati e Enzimin kimyasal sindirim deki islevini agiklar.
¢ Sindirime  yardimci  organlarin  gorevlerini
aciklar.
Viicudumuzdaki ¢ Sindirime ugrayan besinlerin bagirsaklardan
Sistemler kana gegisini agiklar.

¢ Dolagim sistemini olusturan yapi ve organlarin
g6revlerini model kullanarak agiklar.
¢ Blyuk ve kuglk kan dolagimini sema Uizerinde
inceleyerek bunlarin gorevlerini aciklar.
e Kanin yapisini ve gérevlerini tanimlar.
Dolagim 8ders e Kan gruplan arasindaki kan aligverigini ifade  Etkinlik 3
Sistemi saati eder.
e Kan bagisinin toplum agisindan &nemini
degerlendirir.
e Kan bagisinin insan vicudu ve toplum
acisindan 6nemini fark ederek yakin gevresini
kan bagisinda bulunmaya yonlendirir.
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Tablo 1’in Devami

e Solunum sistemini olusturan yapi ve

Solunum 4 ders Z;?;;Irann gorevlerini modeller kullanarak Etkinlik 4

Sistemi saati . .
e Soluk alip verme mekanizmasini gdsteren

bir model tasarlar.
4 ders e Bosaltim sistemini olusturan yapi ve

Bogaltim saali organlar model (izerinde gbstererek  EtKInlik 5
Sistemi gbrevlerini dzetler.
6. Calismanin yuritiimesinde 2018 “FBDOP” ve dgretmenin gdrevli oldugu okulun
ders programi g6z énune alinmistir.
7. Uygulama baslamadan énce “Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Basari Testi”,

“Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgedi” ve “Cok Boyutlu 21. Yizyil Becerileri Olgegi” on test
olarak uygulanmistir.

8. On testlerin uygulanmasindan sonra gelistirilen etkinlikler plana uygun olarak
yarataimustar.

9. Unitenin sonunda “Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Basari Testi”, “Bilimsel Siireg
Becerileri Olgedi” ve “Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olcegi” son test olarak tekrar
uygulanmisg, gonalli olan 7 6gdrenci ile ASSURE modeli destekli yarttilen ders hakkinda
ogrencilerin gorusleri alinmigtir.

10. Elde edilen verilerin analizi yapildiktan sonra raporlastiriimistir.

3.4. Veri Toplama Araglan

Bu boélimde, ASSURE modeline gdre tasarlanmis “Vicudumuzdaki Sistemler”
unitesinin 6grencilerin akademik basarilari, bilimsel stre¢ becerileri ve 21. yuzyil becerileri
Uzerinde etkisini incelemek igin uygulanan “Vicudumuzdaki Sistemler Unitesi Basari
Testi”, “Bilimsel Sire¢ Becerileri Olgedi”, “Cok Boyutlu 21. Yizyil Becerileri Olgegi® ve
ASSURE modeli basamaklarina gore yurutulen ders hakkinda égrencilerin fikirlerini almak

icin kullanilan 6grenci goérusme sorulari hakkinda bilgiler verilmigtir.

3.4.1. Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Basar Testi

ASSURE &gretim tasarim modeline goére planlanan “Vicudumuzdaki Sistemler”
unitesinin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisini incelemek igin faydalanilan
“Vicudumuzdaki Sistemler Unitesi Basari Testi”, Bolat ve Karamustafaoglu (2019)

tarafindan gelistirilmistir. Testin soru havuzu 41 goktan segmeli sorudan olugsmaktadir,
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ancak pilot uygulamanin ardindan yapilan analizler sonucu, 6 madde ayirt ediciliklerinin
dusuk olmasindan dolayl testten cikartilmistir ve test 35 madde olarak literatire
sunulmustur. Gelistirilen testin kapsami, 2018 FBDOP’de yer alan “Vicudumuzdaki
Sistemler” Unitesi kazanimlarina uygundur. Testin madde analizi her bir madde igin ayri
ayri yapilmis olup; testin ortalama guclugu 0,552 ve ortalama ayirt ediciligi 0,486 olarak
hesaplanmistir. Bu durum testin orta glglikte ve ayirt ediciligini yliksek oldugunu
goOstermektedir. Ayrica yapilan g¢alismada “Vicudumuzdaki Sistemler’ Unitesine yoénelik
gelistirilen 6lgme aracinin guvenirlik degeri, 0,885 olarak bulunmustur. Bu degerin 0,60-

0,90 araliginda olmasi, geligtirilen basari testinin guvenilir oldugunu gostermektedir.

3.4.2. ilkégretim Ogrencilerine Yonelik Bilimsel Siireg Becerileri Olgegi

Arastirmada, ASSURE model basamaklarina gore yuritilen derslerin 6grencilerin
bilimsel sure¢ becerilerini etkileme durumunu inceleyebilmek icin, dnceden hazirlanarak
literatlire kazandiriimis olcekler incelenmistir. Literatir taramasi sonucunda Aydogdu,
Tatar, Yildiz ve Buldur (2012) tarafindan gelistirilen “Bilimsel Stre¢ Becerileri Olgegi’nin
kullaniimasina karar verilmis ve gerekli izinler alinmistir. Olgek, ortaokul 6., 7., 8. sinif
ogrencilerine uygulanabilmesi igin gelistiriimis olup uzman goérist alindiktan sonra 28
maddeden olugmustur. Olgegin gecerlilik ve glvenirligini belilemek amaciyla gerekli
analizler uygun analiz programinda yapilmigtir. Analizlerin sonucunda dlgegin KR-20
guvenirlik katsayisi 0,83, Olgedin ortalama glglugiyse 0,54 olarak belirlenmigtir. Testte
yer alan sorulardan bir tanesinin ayiricilik indeksi 0,20’nin altinda oldugu igin ilgili madde
testten gikartilmis ve kalan 27 maddelik dlgedin KR-20 giivenirligi 0,84 olmustur. Olgek;
temel becerilere yonelik 9 madde ve Ust dizey bilimsel sure¢ becerilere yonelik 18 madde

olarak duzenlenmistir.

3.4.3. Gok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olgegi

Cevik ve Sentiurk (2019) tarafindan gelistirilen “Cok Boyutlu 21. Yuzyil Becerileri
Olgegi”; ‘Bilgi ve Teknoloji Okuryazariigi Becerileri’, ‘Elestirel Disiinme ve Problem
Co6zme Becerileri’, ‘Girisimcilik ve inovasyon Becerileri’, ‘Sosyal Sorumluluk ve Liderlik
Becerileri’ ve ‘Kariyer Bilinci’ olarak 5 alt kategoriden olusmaktadir. Olgek; ‘Tamamen
Katiliyorum’, ‘Katihyorum’, ‘Fikrim Yok’, ‘Katilmiyorum’, ‘Kesinlikle Katilmiyorum’

cevaplarini iceren 5’li likert tipi bir dlgek olup 34 olumlu, 7 olumsuz olmak Uzere 41
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maddeden olusmaktadir. Olgegin ortalama puan degeri 41-205 arasindadir ve égrencinin
puani arttikca 21. ylzyil beceri seviyesi ylikselmektedir.

Olgegin tamami icin Cronbach alfa giivenirlik kat sayisi 0,86 olup, dogrulayici faktdr
analizi sonuglarinin analizi, uyum indekslerinin aracin gecerliligi icin kabul edilebilir

aralikta oldugunu goéstermistir.

3.4.4. Yan Yapilandiriimisg Miilakat

Yapilan arastirmada, ASSURE modelinin basamaklarina gére tasarlanan 7 haftalik
Ogretim slreci hakkinda 6grencilerin géruslerinin alinmasina yonelik yari yapilandiriimis
gorisme sorulari hazirlanmig, uzman gorusu alinarak kapsam gecerligi saglanmis ve

ogrencilere uygulanmistir.

Yari yapilandirilmis mulakatlarda sorular mulakata baslanmadan once hazirlanir.
Fakat yar1 yapilandiriimis mulakatlar arastirmaciya, kosullara gore esneklik saglarlar, yani
arastirmaci ihtiya¢g duyarsa sorularin sirasini degistirebilir, ayrintih agiklayabilir, yetersiz
hissettigi bir durumda sorularini yineleyebilir, cevaplari tamamlatabilir (Cepni, 2010;
Merriam, 2009). Yari yapilandiriimis milakatlar arastirmacilara hem mulakatin daha kolay
analiz edilmesinde hem de derinlemesine bilgi verebilmesinde fayda saglar (Buyukozturk,
Kilig-Cakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2010). Bu 6zelliginden dolayi ilgili calismada
yari yapilandiriimis milakatlar ASSURE 6gretim tasarimina goére &6grenim goéren
dgrenciler Gzerinde uygulanmigtir.  Ogretim tasanimina yonelik 6grenci gorusleri

derinlemesine elde edilmigtir.

3.5.  Verilerin Analizi

Arastirmada Uzerinde c¢aligilan &grencilere uygulanan “Vicudumuzdaki Sistemler
Unitesi Basari Testi’nden elde edilen verilerin analizi igin 6grenci sayisinin 15 olmasindan
dolay1 parametrik olmayan iligkili élgimler icin Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir.
Ogrencilerin 6n ve son testlerdeki basarilari kargilastiriimistir.

Ogrencilere 6n test ve son test olarak uygulanan bilimsel siire¢ becerileri testinden
ulagilan verilerin analizinde parametrik olmayan iligkili dlgimler icin Wilcoxon isaretli
siralar testinden yararlaniimistir.

Ogrencilerin 21. yizyil becerilerindeki degisimi belilemek amaciyla ASSURE

modeliyle yapilan 6gretim dncesi ve sonrasinda uygulanan ¢ok boyutlu 21. ylzyil beceri
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Olceginden elde edilen bulgularin analizinde de parametrik olmayan iligkili élgimler igin
Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir.

Yuriutlilen calismaya katilan ve gonulli olan 7 6grenci ile yari yapilandiriimis
goérusmeler yapilmistir. Gérismeler 6grencilerin izinleriyle sesli kayit altina alinmis ve
ogrencilere kodlar verilerek ses kayitlarinin milakat dékimleri yapilmistir.  Yapilan
mulakatlarin dékumleri, Nvivo12 programina aktarildiktan sonra, elde edilen ifadelerin
benzerlik ve farkliliklarina gére uygun kod ve temalar olusturularak analizler yapilmistir.
Nitel veri analizi gerektiren c¢alismalarda, analiz icin bilgisayar destekli program
kullanilmasi, aragtirmacilar i¢in kolaylik saglamanin yani sira veri kaybini da énlemektedir
(Aydin, 2019).

Yapilan analizlerin sonuglari; tablo, sekil ya da grafiklerle sunulmus ve

yorumlanmistir.



V. BOLUM

4. BULGULAR

Arastirmada, ASSURE modeli basamaklarina gdére geligtirilen etkinliklerle
“Ylcudumuzdaki  Sistemler” Unitesindeki kazanimlar 6grencilere kazandiriimaya
cahsilimistir. Yontem bdéliminde acgiklanan veri toplama araclariyla veriler toplanarak
uygun analiz yontemleriyle analiz edilmigtir. Bu bolumde, verilerin analizinden elde edilen

bulgular ¢alismanin alt problemlerine gore sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemini; “6. sinif vicudumuzdaki sistemler Unitesinin
ASSURE modeli destekli yuratulmesinin 6grencilerin akademik basarilari Gzerine etkisi
nedir?” sorusu olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan 15 6grencinin basar testi

betimsel istatistik sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Basari testi betimsel istatistik sonuclari

N X ss
Basari 6n test 15 12,46 4,10
Basari son test 15 27,40 4,82

Galismaya katilan 15 6grencinin basari testi 6n test sonuglarinin ortalamasi 12,46
(x=12,46); son test sonuglari ise 27,40 (x=27,40) oldugu tespit edilmistir. Ogrenenlerin,
uygulama oncesi ve uygulama sonrasi tespit edilen akademik basarilarinin anlamli
farklilik gosterip gostermeme durumlarini belirlemek icin Wilcoxon isaretli siralar testi

sonugclari Tablo 3’'de verilmistir.



37

Tablo 3. islem 6ncesi ve sonrasinda basari testi puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi

sonuglari
On test-son test N Sira Ortalama Sira Toplam z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00 3,41* 0,001
Pozitif Sira 15 8 120,00

Esit 0

*Negatif siralar temeline dayal

Yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari, galismaya katilan 6grencilerin basari
testinden aldiklari uygulama dncesi ve uygulama sonrasi puanlari arasinda anlaml fark

oldugunu géstermektedir (z=3,41; p<0,05).

4.2. ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemini; “6. sinif vicudumuzdaki sistemler Unitesinin
ASSURE modeli destekli yiritilmesinin 6grencilerin bilimsel slrec¢ becerileri Gzerine
etkisi nedir?” sorusu olugturmaktadir. Calisma grubunu olusturan 15 6grenciye uygulanan

bilimsel slre¢ becerileri dlgegine ait betimsel istatistikler Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Bilimsel slre¢ becerileri testi betimsel istatistik sonuglari

N X SS
On test 15 14,86 4,32
Son test 15 18,40 2,79

Tablo 4’ e goére, 6grencilerin bilimsel slreg becerileri dlgedi 6n test puanlari
ortalamasi 14,86 (x=14,86); son test puanlari ortalamasinin ise 18,40 (x=18,40) ‘tir. On
test ve son test arasindaki farklihdin anlamh olup olmadigini belirlemek igin yapilan

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. islem éncesi ve sonrasinda bilimsel siire¢ becerileri testi puanlarinin Wilcoxon
isaretli siralar testi sonuglari

On test-son n Sira Sira Toplam z p
test Ortalama

Negatif Sira 1 2,00 2,00 3,187* 0,001

Pozitif Sira 13 7,92 103,00

Esit 1

Yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari, calismaya katilan 6grencilerin basari
testinden aldiklari uygulama dncesi ve uygulama sonrasi puanlari arasinda anlaml fark

oldugunu géstermektedir (z=3,187; p<0,05).

4.3. Uglincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Arastirmanin Uglncu alt problemini, “6.sinif vicudumuzdaki sistemler Unitesinin
ASSURE modeli destekli yuratulmesinin égrencilerin 21. ylzyil becerileri Gzerine etkisi
nedir?” sorusu olusturmaktadir. Calisma grubunu olugturan 15 6grenciye uygulanan 21.

yuzyil becerileri élgegine ait betimsel istatistikler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. 21. yuzyil becerileri testi betimsel istatistik sonuglari

N X ss
On test 15 4,03 0,29
Son test 15 4,03 0,27

Tablo 6’ ya gdre, égdrencilerin 21. ylzyil becerileri 6lgegdi on test puanlari ortalamasi
4,03 (X=4,03); son test puanlari ortalamasinin ise 4,03 (X=4,03) ‘tir. On test ve son test
arasindaki farklihdin anlamli olup olmadigini tespit etmek igin yapilan Wilcoxon isaretli

siralar testi sonuglari Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. islem éncesi ve sonrasinda 21. ylizyil becerileri testi puanlarinin Wilcoxon isaretli
siralar testi sonuglari

on test-son n Sira Sira Toplam z p
test Ortalama
Negatif Sira 3 8,17 24,5 0,764* 0,445
Pozitif Sira 8 5,19 5,19
Esit 4

Yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclari, ¢calismaya katilan égrencilerin 21.
yuzyil beceri dlgeginden aldiklari uygulama dncesi ve uygulama sonrasi puanlari arasinda

anlamh fark olmadigini géstermektedir (z=0,764; p>0,05).

4.4. Dordiincii alt probleme yonelik bulgular

‘6. sinif “Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesinin ASSURE modeli destekli yaratilmesi
hakkinda égrenci goérisleri nasildir?’ alt problemini arastirmak amaciyla yapilan milakat
verilerinin analizi sonucunda ulagilan bulgular sekil ve grafikler halinde sunulmustur.

Ogrencilerin etkinlikler ile ilgili sorulara verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen
grafik ve modeller “Duyussal Kazanimlar” temasi altinda asagida Sekil 4 ve 5’te sekil

olarak, Grafik 1, 2 ve 3'de sekil olarak sunulmustur.

DUYUSSAL KAZANIMLAR

EBA giizeldi yararl oldu

yeteneklerimizi cok etkinlik
kullandik yaptik

etkinlikleri \ / bilisim sinrfint

yapmasi kolaydi \ - kullanmak glizeldi

Olumlu Kazanimlar
iyiydi, giizeldi / \ eglenceliydi
not-ay teknigi kalici oldu
guzeldi

ilgingti heycanlydi

gergegini gordik

Sekil 4. “Olumlu kazanimlar” kategorisinde ifade edilen fikirler
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LDUYU$SA]. KAZANIMLAR ]

faydali EBA testlerini

bulmadim sevmiyorum
boyama etkinligini grup ¢alismalarinda
sevmiyorum guirtilti oldu

; e Olumsuz Kazanimlar
Oyunu sevmedim
yorucuydu

etkinlikler not-ay teknigi
Gok vakit aliyor kullanigsiz

bilgi haritasi EBA sorun
zordu veriyor

Sekil 5. “Olumsuz kazanimlar” kategorisinde ifade edilen fikirler

60

50

40

30 ® olumlu kazanimlar

M olumsuz kazanimlar
20

10 +

013 012 01 09 08 04 01

Grafik 1. “Duyussal kazanimlar” kategorisinde 6grencilerin belirttigi olumlu ve olumsuz
kazanimlarin frekansi

Yapilan caligmada, derste yurutilen etkinliklerle ilgili gérisme yapilan 6grencilerin

fikirlerinin daha ¢ok olumlu oldugu sdylenebilir.



41

120 -
100 -
80 - 013

60 - q I 612

40 1 _ m 011
20 - )
‘1. o= l J m 09

0 T T T T T T T T T T T T 1
. . . : 08
N I T I I IR R I I
L FF L EFT &Pt & )
S PP @ 0 WO e mO4
NSNS RPN N NN
o \& < N 28 & RGO RO NN N
& B FH ORI YN m 01
& 2 G ) & R &
S 2 MG &
& (60 ) x? \{}
& S &
‘0\ x@
2

Grafik 2. “Olumlu kazanimlar” kategorisinde belirtilen ifadelerin frekanslari

Ogrencilerin belirttigi olumlu fikirler; “heyecanliydi, not AY teknigi giizeldi, bilisim
sinifini kullanmak gtizeldi, EBA glizeldi, yapmasi kolaydi, yeteneklerimizi kullandik, iyiydi-
guizeldi, gercegini gordiik, kalici oldu, eglenceliydi, cok etkinlik yaptik, yararli oldu, ilgingti”
seklindedir. Bu kategoride alinan ifadelerden bazilari asagi belirtilmistir.

O1: “etkinlik aklimizda daha ¢ok kaldigi icin bunlar daha iyi oldu”

08: “hoglandim ¢iinkii etkinlikler ve farkli 6grenme stilleri deneyerek bize daha
fazla sey kattigini diisiinddigim icin hoslandim”

O11: “Etkinlik yaparak daha eglenceli oluyor hem de égreniyoruz, konuyu daha
iyi kavriyoruz. Bence glizel gecti bu tarz islemek dersimizi”

012: “Hocam eksik yerlerimizi gérdiik nereye 6grendik nereye 6grenmedik diye.

Test ¢bzmuiistiik hocam EBA ’da. EBA giizel bir sey Instagram gibi Whatsapp gibi

ulasabiliyoruz, kagit israfi olmadan direk ulasabiliyoruz”

O12: “Etkinlikler eglenceliydi hocam, gok eglenceliydi, hatta baya eglenceliydi.

Hi¢ disari ¢ikmamigtik fen dersinde glizel oldu. Giizel bir etkinlikti hatta ben bu

etkinligi hi¢ disinmemistim (oyunu kastederek), sinifa béyle ilk kalp getirdiniz nasil

olabilir dedim yani.. hosuma gitti hocam.”

013: “Giizel hocam, EBA’dan izliyorduk, bir de Morpa Kampdisten izliyorduk
hocam. EBA yetersiz geldiginde Morpa’daki bizim bilgimizi gli¢lendiriyordu. Bu
etkinlikler daha iyi anlamamizi sagladi. Aklimiza yer etti. Sonra .. mesela ben bazi
seyleri ben hi¢ unutmuyorum. Kalbi filan.”

Olumsuz fikirler ise; “fayda bulmadim, etkinlikler ¢ok vakit aliyor, bilgi haritasi zordu,
EBA testlerini sevmiyorum, EBA sorun veriyor, not-AY teknigi kullanissiz, yorucuydu, grup
calismalarinda gdrdlti  oldu, oyunu sevmedim, boyama etkinligini sevmiyorum”

seklindedir.
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Grafik 3. “Olumsuz kazanimlar” kategorisinde belirtilen ifadelerin frekanslari
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Ogrencilerin etkinliklerle ilgili belirttigi olumsuz ifadelerden alintilar asagida

belirtilmistir.

0O4: “hocam verdiginiz etkinliklerde biraz uzun siireli oluyordu hocam dersimiz.

Etkinlik yapinca giizel oluyordu ama ¢ok vakit aliyordu.”

O4: “hocam not AY teknigini ben sevmedim ¢iinkii yazacagimiz yeri kisitliyor

bence yani konuyu yazacagimiz yeri Kisitlaniyor. Yazamiyorsun oraya da”

O4: “hocam oyunu sevmistim ilk basta giizeldi. Sonra yanhslikla arkadasimin

bacagina oturdum. Acidi o ylizden bir daha onu oyunu yasamak istemedim.”

08: “EBA’daki testlerin bazilari zordu ama yapmak, pek edlenmesek de yani

sinifin geneli pek eglenmese de yine iyiydi.”

09: “Ama hocam ¢ogu zaman EBA 'da sikinti oluyor hocam. Teste giriyorum bir

tek alttaki kapat yazisi ¢cikiyor sayfa ylklenmiyor”

Ogrencilerin  biligsel kazanimlarina yonelik degerlendirmelerinden olusturulan

kodlardan “6grenebilme durumlar” temasi olusturulmustur. Calismaya katilan 6grencilerin

o0grenebilme durumlariyla ilgili fikirleri “6grenebildim” “tam &gdrenemedim” “belirtilen

TP BT

konular” “6grenememe nedeni” “6grenebilme nedeni” kategorisinde birlestiriimistir ve Sekil

6 ve Sekil 7’de sunulmustur.
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OGRENEBILME
DURUMU

dolagim
sistemi
destek ve hareket
\ sistemi
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solunum
sistemi

Sekil 6. “Ogrenebildim” kategorisinde belirtilen gorisler

Tam 6grenemedim kategorisinde belirtilen gorusler Sekil 7°de asagida sunulmustur

OGRENEBILME
DURUMU
devamsizlik
karigik yaptim enzimler
tlim sistemler sindirim
bir arada babiess cesitleri
kavramla
fazla /
karsilagsmadim
Ogrenememe SE—— Tam Belirtilen solunum sistemi
nedeni Ogrenemedim konular yap! ve organlari

|

sinif
arkadasimin \ / , \
gorevini
yapmamasi kendifm kikirdak kas- )
calismadim . gesitleri
kemik
zor sinif cesitleri
giiriiltiilii
Sekil 7. “Tam 6grenemedim” kategorisinde belirtilen gorusler
Calismaya katilan &grencilerin = “Tam  dgrenemedim” ve  “Ogrenebildim”

kategorilerinde belirttigi ifadelerin frekanslari Grafik 4’te paylasiimistir.



44

16 ~

14 -

12 -

10 - "

g - B Tam Ogrenemedim
6 - m Ogrenebildim

4 -

2 -

0 T T T T T T f

01 64 09 08 011 612 013

Grafik 4. Ogrenebilme durumu ile ilgili 6§renci gérislerinin
frekanslar

Ogrenebildigini belirten 6grencilerin vurguladidi ifadeler; “kompozisyon yazdik, video
cektik, model olusturduk, kolaydi, kavram haritasi sayesinde, etkinlik yaptik” seklindedir.
Ogrencilerin 6grendigini belirttigi konular ise “destek ve hareket sistemi, solunum sistemi,
bosaltim sistemi, dolagim sistemi” seklinde kodlanmistir. ilgili konulara yénelik gelistirilen
etkinlikler “Ek 3” de verilmistir. Ogrenebildim kategorisinde belirtilen cevaplarin frekanslari

Grafik 5’de sunulmustur.

6 —
5 - ‘l
4 - I 013
3 - m 012
2 m 011
17 m 09
O T T T T T T T T T 1 .68
Y Q > SRS R
S &S F TS TS )
%\6 \';9\" ;)\‘7 O & O *Q,"’ \{_0 o \\’b Q}*'b o(" mOo4
W) <D 2 B ..
T A S & ® m o1
0"’, \Q’b bO 0\ [ &{\- Q0
T ° @ &
&Q\’b (bé\ A
E)Q’C) \{3’4

Grafik 5. “Ogrenebildim” kategorisinde belirtilen cevaplarin frekanslari
Ogrencilerin 6grenebilme durumlarina yénelik olumlu ifadeleri su sekildedir:

O1: “onu (dolagim sistemini goéstererek) bayadi iyi o6grendik”, “video gektik,
kompozisyon yaptik etkinlik yaptik lzerinde ¢ok faydali oldu”, “hocam onlar (bliylik dolasim-

kiiglik dolasim géGstererek) en iyi 6grendigim yerler”
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012: “hocam burayi (solunum) tam olarak égrendim. Ciinkii burada sey yapmistik ya

hocam... Siseden model yapmistik”

012: “hocam kemik ve cegitlerini iskelet yaptigimiz igin. Eklem ve eklem
cesitlerini de kavram haritasindan. Destek ve hareket sistemine ait yapilari
aciklayacak gérevieri belirterek oérnekler verebiliriz. Kemikler ve kemik c¢esitlerini
kaslari ve kas cegitlerini kemiklerin gesitlerini ve kemik cesitlerini biliyorum hocam.
Kas ve kas cegitlerini de biliyoruz. Eklemler ve eklem gesitlerini... Biliyorum hocam

onlari ama kikirdakta eksigim var gibi”

O4: “yok hocam onlari (soluk alip verme) iyi anladim. Etkinlik yapmamizla onlari

daha iyi anladim.”
O4: “en kolayi Bence bosaltimdi viicut sistemlerinde.”

08: “yok. Oyle kisimlar genellikle (6grenemedigim, anlayamadigim kisimlar) yok.
Hatta genellikle demeyecegim hi¢ yok. Clinkii fende bu (nite basitti. Uzundu biraz yorucuydu
ama basitti.

Tam &6grenemedigini belirten oOgrencilerin  vurguladigr noktalar; su sekilde
kodlanmistir, “sinif gdrtiltili, grup arkadaslarimin gérevini yapmamasi, devamsizlik
yaptim, karigik, kavramlarla fazla karsilasmadim, kendim c¢alismadim, tiim sistemler bir
arada”. Ogrencilerin tam dgrenemedigini belirttigi konulardan olusturulan kodlar; “Solunum
sistemi yapi ve organlari, sindirim c¢esitleri, kemik c¢esitleri, kas c¢esitleri, kikirdak,
pankreas, enzimler, diyafram” seklindedir. ilgili konulara yénelik gelistirilen etkinlikler “Ek
3” de verilmigtir. Tam 6grenememe kategorisinde belirtilen cevaplarin frekanslari Grafik

6’da verilmigtir.
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Grafik 6. “Tam 6grenememe” kategorisinde belirtilen cevaplarin frekanslari
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Tam 6grenemedigini belirten 6drencilerin ifadelerinden alintilar asagida belirtilmistir:

O1: “arada diyafram karisiyor hocam” “ters oldugu igin; solunum alinca gégiisiin

sisiyor verince diyafram geldiginde dedil de verirken kasildigi igin biraz degigik oluyor.”

O1: “hocam eksik dedil de viicudumuz, bu (inite arka arkaya oldugu igin

karigiyor”

0O4: “Hocam mesela ben kisa kemikler ile kisa kemik uzun kemik yassi

kemiklerde karistiriyordum mesela. Onlari tam 6grenememigtim kemik gesitleri”

0O4: “Ama simdi biraz daha iyi. Sorsaniz bilirim gibi geliyor. Enzimleri ¢ok iyi
anlayamamigtim. Pankreasin ne salgiladigini unutuyordum hep. Mesela kimyasal
sindirimin nerede basladigini fiziksel sindirimin nerede basladigini... Ben alveollerle

bronsguklarin gérevini karigtirryorum.”

”

O4: “Eve gidince ¢ok tekrar etmedigim igcin  (6grenemedim).
“derste hocam A arkadasimiz ¢ok konusuyor dikkatimi dagitiyor kendisine bir sey
deyince de sinirleniyor” “bir sey diyor hocam sey yapmasan da bir sey demen
gerekiyor. Ama derste sus diyoruz yine de konuguyor hocam. Grup ¢alismalarinda bir

sey de yapmiyor.”

0O9: “bir tek enzimi karistiriyorum” “hocam aklimda tutamiyorum onu nedense.”

VN

O12: “hocam kikirdak biraz eksik gibi geliyor” “iste orada (iskelet modelinde)

kikirdak tam olarak sey yapilmiyor ya hocam”

Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesinde etkinlik yaparken el becerilerinizin gelistigini
distnldyor musunuz?” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplardan, “El becerisi gelisimi”

temasi olusturulmus ve kodlar kategorilendirilerek “gelisti” ve “ gelismedi” kategorileri
olusturulmustur. Goérismeye katilan 0Ogrencilerin  hepsi, el becerilerinin gelistigini
distndugunu ifade etmislerdir. El becerisi kategorisinde verilen cevaplarin frekanslarina

yonelik veriler Grafik 7°de sunulmustur.
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Grafik 7. “El becerisi” kategorisinde verilen cevaplarin frekanslari
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El becerisinin gelistigini ifade eden 6grencilerin ifadelerinden olusturulan kodlar;
“‘boyama, solumu sistemindeki etkinlikler, makas kullanimi, bosaltim sisteminde

yaptigimiz etkinlikler’ seklindedir.
El becerisinin gelistigini distinen 6grencilerin ifadeleri su sekildedir:

O1: “evet hocam bu daha énce yaptigimiz her seyde 6gretmenimden yardim

allyordum ama artik daha kolay geliyor”

O11: “disiiniiyorum ¢iinkii kestik yapistirdik. Solunum modeli yaptik balonlarla

ve y borusuyla. Elimiz pratiklik kazandi”

012: “hocam ¢iinkii siingerden bdbrekler kestik. Ondan sonra sindirim

sisteminde kartlar kestik. Makasla ilgili elimi yordu yani.”

08: “Mesela makasla yaptigimiz etkinlikler. El becerimizi gelistirdigini

disiindyorum.”

“Vicudumuzdaki Sistemler” tnitesinin yuritilmesinde, siniftaki tim égrencilerin aktif
olup olmamasi hakkinda &grencilerin verdikleri cevaplar, “Odrenen Katilimi” temasi
altinda, ogrencilerin cevaplarindan olusturulan benzer kodlar “olumlu gérusler” ve
“olumsuz gorisler” seklinde kategorilendiriimistir. Ogrencilerin cevaplarindan elde edilen
olumlu kategorisindeki kodlar; “herkes aktifti herkes katiimaya c¢alist”; olumsuz
kategorisindeki kodlar ise “isteksiz c¢alistilar, bazilari etkinliklere uymadi, herkes aktif
degild” seklinde gruplandiriimistir. Ogrenen katilimi kategorisinde belirtilen gérisler Sekil
8 ve Grafik 8'de gdsterilmistir.

OGRENEN KATILIMI

herkes
aktif
degildi
herkes egldi
katilmaya
calisti \ /

bazilari
Olumlu Goriisler Olumsuz Goriisler etkinli(l;lere
uymadi
herkes ik
aktifti \
isteksiz
calistilar

Sekil 8. “Ogrenen katilimi” kategorisinde belirtilen gortisler
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Grafik 8. “Ogrenen katilimi” kategorisinde olumlu ve olumsuz goérislerin frekanslar
Ogrencilerin “63renen katihmi” kategorisinde 6grenci ifadelerinden bazi alintilar
asagida verilmigtir.
O11: “Bence aktif oluyor tiim sinif, eglenceli giizel gegiyor. Oyle diisiiniiyorum”
08: “linitenin baslarinda bence herkes aktif olarak sey yapti ama (initenin

herkes ¢ok uzun geldigini dlsiinerek sonlarda biraz savsaklik yapilmis gibi geliyor

bana etkinliklerde”

O8: “koroda yapmadilar, bir tane arkadasimiz var mesela ismin,
séylemeyecegim. O etkinlikleri sevmiyor, etkinliklerden zevk almiyor bu ylizden

sikiliyor. Oyle.. genellikle ama sinif katiliyor derse. Ben 6yle diisiiniiyorum”

O1: “hocam herkes uymaya c¢alisti uydu, elinden gelen c¢abayr gésterdi

bazilarinin uyamadigi da oldu”

0O4: “mesela sindirim sisteminde ¢ok ki parmak kaldirmadi. Ben de dahilim.

Cogu zaman oluyor bu”
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Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesini siz olsaniz nasil gergeklestirirdiniz?”
sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar, “not aldirirdim, model
yaptirirdim, oyun oynatirdim, etkinlik yapardim, acgiklardim-anlatirdim, bildiklerini
sorardim, bilgi haritasi yaptirirdim, drama yaptirirdim, EBA’ dan faydalanirdim, organ
getirirdim, kavram haritasi kullanirdim, &dev verirdim, égrencilerden fikir alirdim, sizin gibi
islerdim, test ¢bézdiirmek” seklindedir. Ben olsaydim kategorisinde verilen cevaplarin

frekanslari Grafik 9’da sunulmustur.

Grafik 9. “Ben olsaydim” kategorisinde verilen cevaplarin frekanslari

Ogrencilerin  “ben olsaydim...” kategorisine verdigi cevaplardan alintilar su

sekildedir:

012: “Yerden yere miknatis koyardim yapistirirlardi yani hocam. Miknatis getirirdim
Ince ince. Sizin gibi kartonlari yakistirirlardi. O eklem sivisini gérebilirlerdi. Ne oldu ona gére
bilirlerdi hocam miknatisla.” “Su aralara (eklemleri gdstererek) miknatis bagladik birbirini

cekerlerdi ve hareket ederlerdi.”

O12: “Aklima séyle bir sey geliyor hocam. Yere bunlari gizerdim hocam
(Sindirim kanalini g0Ostererek). Mesela biz bir yemek olurduk. Adizda cgignenirdik.

Ondan sonra mide &yle giderdik hocam yani. Ince badirsak yerlere béyle resimler
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cizerdim (organlari gostererek) hocam.”

O12: “Bir arkadas! sizin oyununuz gibi ama o arkadas yere ¢izim dedil de... 2
tane akciger yapardim arkadaslari koyardim. Sunlar akciger olurdu hocam (kagida
cizerek). 4 tane arkadasi da karincik olarak oralara koyardim hocam. Suradan c¢ikar
yani buradan gider (kalpteki boélimlerini géstererek) o arkadaglarla gider o
arkadasglarla 4 karincik nereden ¢iktiysa ona gére gider.” “Buradaki Kirli kani akcigere

gétiirecek burada temizlenecek. Ondan sonra buradaki yerlerde yine kalbe gelecek.
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Bu arkadas da alacak bunu temiz kani agagidaki dokulara gétiirecek. Burada bir
arkadag olacak O arkadas da. Yani bunlari kan olarak diisiindiim hocam o arkadas da

bunu yine kalbe getirecek.”

O4: “Hocam ben etkinlik yaptirirdim. Uzun bir etkinlik yaptirirdim. Hepsinin
gorevlerini ne sindirim yaptiklarini Ne salgiladiklarini  hepsini etkinlik olarak

yazdirirdim.”

O8: “Dersleri genelde ¢ocuklari pek sikmayacak sekilde, ee edlenceli etkinlikler

arada sirada oyun gibi seyler yapmaya ¢aligirdim.”

O11: “Ogrenciler tahtaya ¢ikardi solunum sisteminde birisi gégiis kafesi olurdu,
iki kigi akciger olurdu, 1 kigi de diyafram olurdu. Diyafram soluk verme sirasinda ayaga
kalkardi, kubbelegirdi ve gdglis kafesi 6éne dogru c¢ikardi soluk alma sirasinda,

diyafram da asagi inip diizlesirdi. Ogrenciler drama etkinligi gibi yapabilirlerdi.”

O1: “Hocam kavram haritasi hazirlamak bunlarin iginde iyiydi hocam”
“Hazirlamak hazirlatmaktan daha iyi olurdu” “Hocam yani bu kavram haritasi
hazirlamak da mantikli olurdu ¢linkii 6grenciler bu hoca hep bize kavram haritasi

hazirlatiyor da diyebilirler”

O1: “Hocam burada (Sindirim sisteminde) énemli olan seyin altini vurgular nasil
oldugunu nelerin gectigini hangi besinin nerde sindirimi oldugunu énemli seyleri agip
yazdirir sonra bunlari pekistirmek amaciyla kavram haritas! bilgi haritasi gibi seyleri
yaptirirdim sonra hocam sdyle bir sey olabilirdi, okula herkes bir meyve ya da sebze
getirse onlari yerken nasil olduguna hangi organlarin gectigine hangi yoldan gectigine

bunlari yapardim genelde.”

O1: “ne bildiklerini sorardim hocam bu konu hakkinda ne bildiklerini ondan
sonra arada béyle kavram haritasi gibi seyler hazirlatip test yapip eksiklerini gériip

herkesin genel eksikleri lizerinde daha ¢ok dururdum”

O1: “mesela hocam digaridan kan getirme érnedi ¢ok glizeldi kanin iginde neler
oldugunu gérmemiz, o iyiydi onlari yapabilirdim ve digarida oynadigimiz oyunlar oyun

sevmeyen ¢ocuk ¢ok azdir oyunda onun igin en can alici yer. En iyi 6grenme yeri..”

Ogrencilerin en begendikleri etkinliklere yonelik cevaplardan olusturulan kodlar
“sarki, model hazirlama, getirilen organlar yapilar, kavram haritasi yapmak, oyun, drama’”
seklindedir. En begendigim kategorisinde belirtilen gérusler ve frekanslari Sekil 9 ve Grafik

10’da verilmigtir.



51

oyun

N\

EN BEGENDIGIM
getirilen organ =~ —t
ve yapllar

sarki drama

B kavram haritasl
' yapmak

model
hazirlama

Sekil 9. “En begendigim” kategorisinde belirtilen gorusler
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Grafik 10. “En begendigim” kategorisinde verilen cevaplarin frekanslari
Ogrencilerin en begendigi etkinlige yonelik ifadeleri su sekildedir:

O1: “hocam normalde hi¢ bu zamana kadar gergek organ gérmemistik ilk kez

goérdiigimiiz icin farkli bir merakla bakiyoruz bu bizim agimizdan daha glizel oldu
yani..”

O1: “en begendigim sanirim oyunlar” “nocam zaten haftada bir ders beden
dersi oldugu igin digari gtkamiyoruz digari ¢ikinca da mutlu oluyoruz”

O4: “hocam resim odasina gittigimizde orada iplerle sey yapmistik iste onu ¢ok

begenmistim. Bir de kiigiik kan dolagimini Ogrenmek igin toplar tasiyorduk. Oyunu
sevdiydim ama iste sonra kéti olmustu ama giizel oyundu.”

012: “drama ve kavram haritasi.... Bulmaca gibi”



O11: “organlari incelemek, kavram haritalari yapmak giizeldi. Bence organlari
inceleyince aklimizda kaldi. Hem dokunduk, gérdiik, yapisi aklimizda kaldi. Odaciklar
karinciklar kalp, akcigeri sisirdik, gérdlik, alveollerin nasil kabarip akcigeri sisirdigini.
Kavram haritasiyla da bildigimiz bilgileri kdgida déktiik”

013: “Oyundu hocam. Kalpten kan tasimak hocam. Onda ben yenmek igin
kendimi yere atmistim hocam (ddrenci gller). lyiydi hocam bir de kalp bébrek filan

5w

organlari getirmeniz hocam. Onlari herkes eline almisti filan.” “...Hocam herkesin ilgisi

blyliiktii hocam. Benimki de onlardan buydikti.”

0O8: “oyun gergekten beni. 11 bilyiik kiigiik kan dolasimi. Yani kan dolagimi
iinitesi benim. Ikinci (initenin kan dolagimi parcasi gergekten benim en sevdigim yer
oldu. Ciinki oyunlar oynadik tirlii tirlii etkinlikler yaptik ve benim en iyi anladigim

konu da o oldugunu diisiiniiyorum”

Bu bdlimde alt problemlere yoénelik bulgular sunulmustur. Bundan sonraki
bolumde alt problemlere gore ulasilan bulgular ilgili literaturle iligkilendirilerek

tartisiimigtir.



V. BOLUM

5. TARTISMA

Bu bodlumde, veri analizinden elde edilen bulgular, literatir dikkate alinarak

tartisiimis ve yorumlanmigtir.

5.1. Akademik Basari

Bu kisimda, akademik basari testinden elde edilen veriler tartigilarak
yorumlanmistir.

6. sinif “Vicudumuzdaki Sistemler” dnitesinin  ASSURE modeli destekli
yuratilmesinin 6grencilerin akademik basarilarindaki degisimi belirlemek igin calisma
grubuna, ‘Vicudumuzdaki Sistemler Basari Testi’ uygulama oncesinde 6n test olarak ve
uygulama bittiginde son test olarak uygulanmis ve yapilan analizler sonucunda son test
lehine anlamh farkhlik oldugu tespit edilmistir (z=3,41; p<0,05). Bunun sebebinin ilgili
Unitenin - konu  kavramlarinin  6gretiminde ASSURE modelinin  etkili oldugu
disundlmektedir. Clnkli bu model 6grenciyi merkeze alan ve aktif hale getiren bir
modeldir. Bu 6gretim tasariminin medya ve materyallerin kullanimi ve 6grenci katiliminin
saglanmasi basamaklarinda soyut kavramlarin somutlastiriimasi ve etkili bir 6grenci
katilimi, grup calismasi ve igbirlik¢i 6grenme sz konusudur. Bu durumda ASSURE
modeli, 6grencilerinin akademik basarilarinin artmasi ve anlamli fark olusturmasina katki
saglamistir.

Kaya, inang ve Celik (2020) yapti§i calismada, 7. sinif ‘Mayoz ve Mitoz’ konusunun
ogretimini ASSURE modeline goére tasarlamis ve uygulamanin 6grencilerin akademik
basarilari Gzerinde anlamli farkhlik olusturdugunu tespit etmistir. Cetinkaya (2017)
¢alismasinda ‘Madde ve Isi’ Unitesinin 6gretimini ASSURE modeline goére tasarlamis ve
tasarlanan 6grenme sirecinin dgrencilerin akademik basarisina olumlu etkisini tespit
etmistir. Karakig, Karamete ve Okcu (2016) yaptidi calismada, uygulamalarini ASSURE
modeline gobre tasarlamig ve uygulamanin 4. sinif dgrencilerinin matematik dersi
akademik basarilar Gzerinde anlamh farklihk olusturdugunu tespit etmistir. Muammar,

Hardjono ve Gunawan (2015) yaptigi deneysel calismada, ASSURE modelinin fen
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ogretiminde etkililigini tespit etmistir. Durak (2009) algoritma konusunun 6gretimi icin,
ASSURE modeli basamaklarina gore bir 6gretim materyali tasarlamis, uygulamis ve
etkinliginin 6grencilerin 6grenmelerini olumlu etkiledigini tespit etmistir.

incelenen calismalarda yiritilen Uniteler ve dersler, calisilan grubun yas araligi gibi
farkhliklar bulunsa da calismalarin sonugclari ilgili calismayla paralellik géstermektedir.
incelenen calismalarda da gérilmektedir ki, ASSURE modeli, 6grencilerin akademik
basarisi Uzerinde etkili bir modeldir. Bu durum, ASSURE modeline gore tasarlanan
ogretim surecinde tim 6grencilerin aktif olmasi ve secilen tim materyallere ulasabilmesi,

ASSURE modelinin akademik bagari uzerinde etkililigini arttirdigi seklinde yorumlanabilir.

5.2. Bilimsel Suire¢ Becerileri

Bu kisimda bilimsel slUre¢ becerileri olgeginden elde edilen veriler tartisilarak
yorumlanmisgtir.

6. sinif “Vicudumuzdaki Sistemler” dnitesinin  ASSURE modeli destekli
yuratilmesinin dgrencilerin bilimsel stre¢ becerileri agisindan degisimini tespit etmek
amaclyla ¢alisma grubuna, ‘Bilimsel Sireg Becerileri Olgedi’ uygulama éncesinde 6n test
olarak ve uygulama bittiginde son test olarak uygulanmig ve yapilan analizler sonucunda
son test lehine anlamh farklilik oldugu tespit edilmistir (z=3,187; p<0,05). Bunun durum
uzerinde, ilgili Unitenin 6gretimine yonelik geligtirilen farkli yontem ve tekniklerle
zenginlestiriimis  etkinlilerin  ASSURE modeline goére tasarlanmasinin etkili oldugu
dugundlebilir. Strecin ASSURE modeline gore tasarlanmasi, kullanilan materyallerden
daha etkili faydalaniimasina ve tim o6grencilerin siregte aktif olmasina imkan vermistir.
Farkl yontem ve tekniklerin kullaniimasi 6grencilerin; gdzlem yapma, siniflama yapma,
model olusturma, uzay zaman iligkileri kullanma, ¢ikarim yapma gibi becerilerini olumlu
etkiledigi dustndlebilir. Bu durumda ASSURE modeli, 6drencilerinin bilimsel slre¢
becerilerinin artmasi ve anlamh fark olusturmasina katki saglamistir.

Bilimsel slre¢ becerileri kazandirma konusunda yapilan bazi c¢alismalar
incelendiginde; dgretmenlerin, siniflarin kalabalik olusu, programin agik olmayigi, zaman
yetersizligi gibi sorunlarla karsilastiklar icin bilimsel sure¢ becerileri kazandirma
konusunda zorlandiklari gértlmektedir (Demir ve Bastirk, 2016; Turkmen ve Kandemir,
2011). Bu calisma, belirtilen bu aksakliklarin en aza indirilebilmesi icin ASSURE modeline
gére tasarlanmis ve tasarlanan 6gretim sirecinin égrencilerin bilimsel sire¢ becerilerine
katkida bulundugu tespit edilmistir.

Bilimsel surec becerileri ile ilgili yapilan birgok calismada, 6grencilerin akademik

basarilari ile bilimsel sure¢ becerilerinin pozitif yonde iligkili oldugu tespit edilmigtir
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(Aydogdu, 2006; Karar ve Yenice, 2012; Sahin ve Yilmaz, 2017). Sahin ve Yilmaz’ In
(2017) bilimsel slre¢ becerileri, akademik basari ve c¢oklu zeka dizeyleri arasindaki
iliskiye yonelik yaptigi calismada; 6grencilerin akademik basarilariyla bilimsel slrec
becerileri arasinda ylksek diizeyde bir iligki oldugunu tespit etmislerdir. Karar ve Yenine
(2012) calismalarinda o6grencilerin akademik basarisi ile bilimsel sure¢ becerilerini
edinebilme dizeyleri arasinda orta seviyede anlamli bir iliski oldugunu tespit etmislerdir.
Aydogdu’ nun (2006) bilimsel slire¢ becerilerini etkileyen degiskenleri tespit etmek igin
yaptigi ¢alismada, bilimsel sire¢ becerilerini etkileyen degiskenlerden bir tanesinin de
ogrencilerin akademik basarisi oldugunu tespit etmistir

Yilmazlar ve Kolcu (2018) calismalarinda, bilimsel sireg becerileri gibi 6gretim
programinda yer alan bircok becerinin o6grencilere kazandiriimasi igin, 6gretim
ortamlarinin  farkh yontem ve tekniklerin kullanilarak desteklenmesi gerektigini
vurgulamistir. Bu calismada farkh ydntem ve tekniklerle desteklenmesi, becerilerin
gelismesinde 6nemli bir faktor oldugunu gostermektedir.

incelenen calismalarin  sonuglari, ilgili calismayla paralellik gostermektedir.
incelenen calismalar gdstermektedir ki, ASSURE modeli, ddrencilerin bilimsel siire¢
becerileri Uzerinde etkili bir modeldir. ASSURE modeli, dgrencilerine bilimsel slrec
becerilerini kazandirma konusunda sorun yasayan ogretmenlerin faydalanabilecegi bir
modeldir. Ayrica ilgili calismada becerilerin gelismesini etkileyen onemli faktorlerden
bazilarinin, akademik basarinin anlamh sekilde artmis olmasi ve slrecin farkli yéntem ve

tekniklerle desteklenmesi oldugu sdylenebilir.

5.3. 21. Yuzyil Becerileri

Bu kisimda c¢ok boyutlu 21. yuzyil becerileri dlgcedinden elde edilen veriler
yorumlanmisgtir.

Ogrencilerin 21. yiizyil becerilerinin uygulama 6éncesinde ve uygulama sonrasinda
iyi seviyede oldugu tespit edilmigtir. 6. sinif “Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesinin
ASSURE modeli destekli yurutilmesinin 6grencilerin 21. yuzyil becerileri agisindan
degerlendirmek amaciyla galisma grubuna, ‘Cok Boyutlu 21. Yizyil Becerileri Olgegi
uygulama oncesinde On test olarak ve uygulama bittiginde son test olarak uygulanmisg;
yapilan analizler sonucunda 6n test ile son test arasinda anlamh farkhlik olmadig tespit
edilmistir (z=0,764; p>0,05). Bu durum, ASSURE modelinin, dgrencilerin 21. ylzyil
becerilerini anlaml fark olusturacak sekilde artmasina katki saglamamistir. ASSURE
modeli, 6égrencilerin aktif olmasina imkan veren, kazandirilmak istenilen hedef ve

becerileri sliregte en uygun sekilde entegre etmeye imkan veren bir modeldir. Medya ve



56

materyallerin secilmesi ve kullaniimasi, 6grenen katiliminin saglanmasi basamaklarinda,
ogrencilere bireysel, isbirlik¢i ve grup calismalarina imkan veren ASSURE modeli, ayni
zamanda teknoloji ile i¢ ice bir modeldir. Bu sebeplerden dolayi, ASSURE modelinin,
ogrencilerin 21. ylzyil becerileri Gzerinde etkili olacagr distunulmastir.

Eryilmaz ve Uluyol (2015) yaptiklari calismada 21. yiizyil becerilerini ve FATIH
(Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) projesini tanitmis, FATIH projesinin
21. yiuzyll becerileri dogrudan iligkili oldugunu aciklamistir. FATIH projesinin en énemli
basamaginin EBA alt projesi oldugunu; EBA araciligiyla, egitim 6gretim surecinde e-
iceriklerin ve etkin materyal kullaniminin saglanacagini belirtmistir. Fakat birgcok
calismada, EBA’ daki e igeriklerin ve 6gretmenlerin e igerik gelistirme konusunda yetersiz
oldugu belirtiimektedir (Dinger, Senkal ve Sezgin, 2013; Kurt, Kuzu, Dursun, Gillipinar ve
Giiltekin, 2013). Ogrencilere 21. yizyil becerinin kazandirilabilmesi igin bu becerilerin
derslere entegre edildigi uygun e igerikler hazirlanmalidir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015).
Eryllmaz ve Uluyol un (2015) calismalarinda belirttigi e-iceriklerin 21. ylzyil becerilerini
icerme konusunda eksik olmasi, ¢calismanin sonuglarini desteklemektedir.

Nacaroglu (2020), “Cok Boyutlu 21. Yizyll Becerileri Olgegdi’ni kullandig
calismasinda, 21. yuzyil becerilerini farkh degiskenler acisindan incelemis ve cinsiyet
degiskeninin bu beceriyi etkileyen énemli bir faktor oldugunu belirtmistir. Bircok calisma
kiz 6grencilerin 21. yuzyil becerileri duzeylerinin, erkek égrencilerden daha ylksek oldugu
belirtilmistir (Bozkurt ve Cakir, 2016; Nacaroglu, 2020). Nacaroglu (2020) yaslari 6 ile 18
arasinda degisen farkli gelisim 6zelliklerine sahip 501 6grenci ile yaptigi ¢alismada,
ogrencilerin 21. yuzyil becerilerinin yas araliklarina gére anlamh farklilik géstermedigini
tespit etmistir.

21. yuzyll becerilerine yonelik yapilan calismalar incelendiginde, uygulama
surelerinin beceriyi etkilemede 6nemli bir faktdr oldugu soéylenebilir (Atalay, 2015;
Karamustafaoglu, 2018). Calismada &grencilerin 21. ytzyil becerilerinde anlaml farklilk
olmamasi; kullanilan e-igeriklerin 21. ylzyill becerilerinin entegre edildigi sekilde
hazirlanmamasindan veya EBA’da bulunan e-igeriklerin 6grencilerin 21. ylzyil becerilerini
gelistirmede vyetersiz olmasindan kaynakli olabilir. Ayrica 21. yuzyll becerilerinin
kazandiriimasi ve gelistiriimesinde; veli, okul, farkli égrenci gruplari ve disiplinler arasi
etkilesimin énemi bir¢cok ¢calismada gorilmektedir (Cansoy, 2018; Karamustafaoglu, 2018;
Sahin, Ayar ve Adiguzel, 2014).
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5.4. Yan Yapilandirilmig Miilakat

Bu kisimda yari yapilandiriimis milakat ile elde edilen veriler yorumlanmistir.

ASSURE modeline gore tasarlanan o6gretim sidreci hakkinda o6grenci goérusleri
alinmistir. Calismada, 6grencilerin duyussal kazanimlarinin blyuk oranda olumlu oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin, yapilan etkinlikleri giizel ve faydali bulmalari, sirecte
eglenmeleri ve heyecanlanmalari, farkli yontem ve tekniklerle yirutilen derslerin 6gretim
surecini olumlu etkiledigini gostermektedir. Gurbliz (2007) matematik dersine ydnelik
yaptigi ¢calismada, farkli materyaller, teknik ve etkinlikler sayesinde ders ortaminin olumlu
etkilenebilecegini tespit etmis, &grencilerin somut nesnelerin kullanildigi etkinliklerde
kavramlari 6grenmekte etkili olduguna vurgu yapmistir. Gurbiz’ tGn (2007) calismasinda
tespit ettigi sonuclar, bu calismayla paralellik gostermektedir. ilgili calismada, sinif
ortamina getirilen organ ve yapilar hakkinda, hi¢bir 6grencinin olumsuz goéris belirtmedigi
5 ogrencinin ise olumlu ifadeler kullandigi gorilmustir. Ogrencilerin EBA hakkindaki
gérigleri incelendiginde, EBA hakkinda sinif ortamindaki etkinliklerde olumlu gdérusler
ifade edildigi, olumsuz goéruslerinin ise genelde okul disi ortamda EBA kullanimiyla alakal
oldugu tespit edilmigtir. Altin ve Kalelioglu (2015) calismalarinda, EBA hakkinda 6grenci
gériglerine deginmis ve genelde &grencilerin olumsuz goérise sahip oldugunu tespit
etmistir. Bunun nedeni olarak da, EBA iceriklerinin zengin olmamasi, EBA platformuna
giris ve kullaniminda sorunlar yasanmasi olarak tespit edilmistir. Altin ve Kalelioglu’ nun
(2015) galismasi bu cgalismayla paralellik gdéstermemektedir. Bu durum, ders ortaminin
ASSURE modeline goére tasarlandidi ve surecte olusabilecek bir problem esnasinda
alternatifler Uretildigi icin 6grencilerin bu aksakliktan etkilenmedigi ama okul disi

ortamlarda EBA kullaniminda 6grencilerin sorunlar yasadigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin belirttigi olumsuz kazanimlar incelendiginde, etkinliklerin gok vakit alici
ve yorucu bulundugu tespit edilmistir. Etkinliklerle yuratilen derslerin guzel bulundugu
ama uzun suUrmesinden dolayl 0Ogrencilerde yorgunluk olusturdugu duastnulebilir.
Arastirmaci 6gretmen, 6gretim siurecinde aldigi notlarda 6zellikle sindirim sistemi ve
dolagim sistemi konularinda égrencilerin ¢ok uzun oldugu igin yakindigini tespit etmistir.
Calismanin bu bulgusu Ozcan ve Dizgiinoglu' nun (2017) calismasi ile paralellik
gostermektedir. Ozcan ve Dizglnoglu (2017), fen bilimleri dersi 2017 taslak 6gretim
programina yoénelik 6gretmen gorislerini aldigi calismasinda; dgdretmenlerin 6. sinif
“Vicudumuzdaki Sistemler” (nitesinde konularin pes pese ve uzun sire biyoloji
konularinin iglenmesinin  slreci olumsuz etkileyecegini, katihmcilarda bikkinhk

olusturacagini belirttiklerini tespit etmiglerdir. Ogrencilerin belirttigi olumsuz kazanimlardan
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bazilari ‘oyun’, ‘bilgi haritas’’ ve ‘not AY teknigi’ Uzerinedir. Literatlrdeki calismalar
incelediginde farkli yontem ve tekniklerin 6gretim surecine farkh katkilari oldugu
gorulmektedir (Genger ve Karamustafaoglu, 2014; Guingér, 2004; Karamustafaodlu,

Bacanak, Karamustafaoglu ve Degirmenci, 2011).

Ogrencilerin  kendi 6grenebilme durumlari ile ilgili gorusleri incelendiginde,
gérismeye katilan &grencilerin, konulari 6grenebildigini ifade ettigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin 6grendigini belirttigi konular ve neden 6grenebildigine yénelik gerekgeler
incelendiginde, belirtilen konular ve gerekgeler birbiri ile uyumludur. Ogrencilerin belirttigi;
bosaltim sistemi, destek ve hareket sistemi ve solunum sistemi konularinda gelistirilen
etkinliklerde model hazirlanmis; dolasim sistemi konusunda kompozisyon yazma ve video
cekme etkinligi yapiimis; destek ve hareket sistemi ve bosaltim sistemi konularinda da
kavram  haritasi  kullaniimigtir.  Ogrencilerin ~ 6grenemedigini  belirttigi  konular
incelendiginde; ‘pankreas, sindirim gesitleri, enzim’ gibi sindirim sistemine ait kavramlara;
‘kemik cesitleri, kikirdak, kas gesitleri’ gibi destek ve hareket sistemine ait kavramlara ve
solunum sistemin konusunda yer alan diyafram kavramina degindikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin neden 6grenemedigine dair fikirleri incelendiginde ise; bazi kavramlarla az
karsilasildigi, bazi kavramlarin karigik ve zor olmasi ve sistemlerin hepsinin bir arada
olmasi gibi sebeplerin 6ne suruldiugu tespit edilmistir. Bozdag (2017) 7. sinif 6grencileri ile
yaptigi calismada, égrencilerin sindirim sistemi konusunda kavramsal anlama duzeylerinin
dusuk oldugunu tespit etmistir. Sinan (2007), fen bilgisi 6gretmen adaylari ile yaptigi
calismada, 6gretmen adaylarinin enzim konusunu anlama zorlandiklarini tespit etmistir.
Ekiz (2015) calismasinda, dgrencilerin sindirim sistemi konusunu anlamakta zorlandigini,
bilgi eksiklerinin ve kavram yanilgilarinin fazla oldugunu tespit etmistir. Bu ¢alismalarin
sonuglari, 6grencilerin belirttigi géruglerle paralellik gdstermektedir. ilgili calismada
sindirim sistemi konusunun yurGtilmesi incelendiginde, EBA icerikleri kullaniimis,
ogrenciler defterlerine poster hazirlamiglar ardindan “Sindirimde Gezersin” sarkisi ile
kareoke etkinligi yapiimistir. Degerlendirme amagl ise yapilandirilmis grid ve EBA
calismalari kullanilmistir. Literatr incelendiginde; egitsel sarkilarin 6gretim surecini
olumlu etkiledigini, fen 6gretiminde anlamayi kolaylastirdigini, 6gretimin etkililigini ve
kaliciigini arttirdigini tespit eden calismalar mevcuttur (Bedir ve Akkurt, 2012; Gurblz,
Ceker ve Téman, 2017; Turan, 2019). Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan égrenciler
arasinda duyarak 6drenme sitiline sahip 6grencilerin agirlikhi olmasindan dolayi egitsel
sarkinin ilgi gekmesi beklenmistir. Fakat “Sindirimde Gezersin” sarkisi dgrencilerin ilgisini
cekmemistir. Sindirim sistemi konusunun yuratuldagu zaman diliminde il milli egitim
madarlaganan, ortak yazih  yapilacagini  duyurmasi, o6grencilerin sinav kaygisinin

artmasina sebep olmustur. Ogrenciler bir an énce konuyu bitirip test ¢bzme isteginde



59

olduklarini, sinavda c¢oktan se¢meli sorularin c¢ikacagini arastirmaci 6gretmene
belirtmistir. Bu durum, bireysel farkhliklarin dikkate alinmadigi ortak sinavlarin, égrenci
motivasyonu ve 6grenme ortamini olumsuz etkiledigini gostermektedir. Kemik cesitleri ve
kas cesitlerini 6grenemedigini ifade eden 6grenci ayni kisidir. Kavramlarin anlasiima
dizeyleri arttiginda, anlasilan kavram ile ilgili baska kavramlarinda niteligi etkilenmektedir
(Arslan, Boz ve Costu, 2020; Bahar ve Ozatl, 2003). Ogrencinin 6grenememe durumunu
sinif ortami, derste gelmeme gibi durumlar da etkilemis olabilir. Bu durum ders

atmosferinin ve derse devamliligin 6nemini gostermektedir.

Ogrencilerin el becerilerinin gelisme durumlari ile ilgili gérusleri incelendiginde,
calismaya katilan o6grencilerin; kesme, boyama, model hazirlama gibi etkinliklerde el

becerilerinin arttigini belirttikleri tespit edilmigtir.

Siniftaki tim 6grencilerin aktif olma durumlariyla ilgili 6grencilerin belirttigi gorugler
incelendiginde, aktif katilim saglandigi yonunde gorus bildirdikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin aktif olma durumu hakkinda belirttigi ifadelerde kesin konusmadiklari, ayni
cumlede hem olumlu ifadelere hem olumsuz ifadelere yer verdikleri goérulmustur. Ayrica
bazi o6grenciler, sindirim sistemi konusunun yuratulmesinde sinifin aktif olmadigini
belirtmistir. Ogrencilerin tam 6grenemedigini belirttigi  konularla, aktif katilimin tam
saglanamadigini disundugu konular paralellik gostermektedir. Bu durumda, aktif katihm
ile 6grenebilme durumunun iliskili oldugu distnulebilir. Ogrencilerin aktif katiliminin
saglanmasi, egitim 6gretim surecinin olumlu etkilenmesinde 6nemli bir faktérdir (Hanger,
Sensoy ve Yildirim, 2003; Turkben, 2015).

Ogrencilerin ‘ben olsaydim..’ kategorisinde verdikleri cevaplar incelendiginde,
Ogrencilerin en ¢ok tekrarladi§i cevaplarin; ‘drama yaptirirdim, model yaptirirdim, not
aldirirdim, sizin gibi iglerdim’ oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin ddretim sirecinde en
begendigini belirttikleri etkinlikler ise sinif ortamina getirilen organ ve yapilar, oyun,
kavram haritasi hazirlama, oyundur. Farkh yontem ve tekniklerin, 6gretim surecini olumlu
etkiledigi literatirde bircok calismada belirtiimigtir (Karsli ve Ayas, 2013; Tlrksoy ve
Taslidere, 2016; Yilmazlar ve Kolcu, 2018).

Bu boélumden yapilan yorum ve tartismalara dayal olarak varilan sonuglar ve bu

sonuglara baglaminda sunulan dneriler bir sonraki bélimde sunulmustur.



Vvl. BOLUM

6. SONUG VE ONERILER

Bu bélimde, yapilan yorum ve tartismalara dayal olarak varilan sonuglara ve bu

sonugclara baglaminda sunulan dnerilere yer verilmistir

6.1. Sonuglar

Yapilan g¢alismada, 6. sinif “Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesinin ASSURE modeli
destekli ydrutilmesinin égrencilerin akademik basarisi Uzerine etkisini incelenmek igin
¢alisma grubuna uygulama o&ncesinde ve uygulama sonrasinda ‘Vicudumuzdaki
Sistemler Basari Testi’ uygulanmis ve vyapilan analizler sonucunda uygulamanin
ogrencilerin akademik basarilarini anlamli farklilik olusturacak sekilde etkiledigi sonucuna

variimistir.

Farkl yontem ve tekniklerle zenginlestiriimis ve ASSURE modeline goére tasarlanmis
bir 6gretim sdrecinin ogrencilere bilimsel sure¢ becerileri kazandirmakta etkili oldugu

sonucuna varimigtir.

6. sinif “Vicudumuzdaki Sistemler” Gnitesinin  ASSURE modeli destekKli
yurutilmesinin 6grencilerin 21. yuzyil becerileri Uzerine etkisini incelenmek igin calisma
grubuna uygulama éncesinde ve uygulama sonrasinda “Cok Boyutlu 21. Ylzyil Becerileri
Olgedi’ uygulanmis ve yapilan analizler sonucunda uygulamanin égrencilerin 21. yizyil

becerilerini anlamli farkhlik olusturacak sekilde etkilemedigi sonucuna variimigtir.

Yapilan calismada, farkh ydntem ve tekniklerle zenginlestirilen ve ASSURE
modeline gbre tasarlanan o6gretim slreci hakkinda &grenci gorusleri alinmistir.
Ogrencilerin gelistirilen etkinlikler hakkindaki gérisleri incelendiginde; ders ortamina
somut materyal getirilmesi, model olusturulmasi, EBA kullanimi, etkinliklerin ¢ok sayida
yapilmasi; egitsel sarki, drama, kavram haritalari ve not AY tekniginin sireci olumlu

etkiledigi sonucuna variimistir.

Unitenin fazla konu ve kazanim igermesi, EBA kullanimi sirasinda EBA kaynakli
sorunlarin yasanmasi ve Ogrencilere zor gelen materyallerin kullanimi égretim slrecini

olumsuz etkiledigi sonucuna variimigtir. Fiziksel aktiviteye dayali oyun etkinliginin
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uygulanmasinda; o6grencilerin dlisme, yaralanma gibi aksakliklar yasayabilecegi goz
onlnde bulundurulmasi gerektigi ve bu tarz aksilikler yasayan o6grencilerin c¢ekingen

davrandigi, surecte pasif kaldigi sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin model hazirladiklari, video cektikleri, etkinlikler yaptiklari ve sirecte
aktif olduklari konulari daha iyi 6grendigi sonucuna varilmistir. Ogrencilerin en fazla
zorlandi§i konunun sindirim sistemi konusu oldugu gérilmustir. Ogrencilerin 6grenme
durumlarini etkilen faktorlerin; konularin ardisik devam etmesi, derse aktif katihm
saglanmasi, 6gretim ortaminda gUraltdlt olmasi, iligkili kavramlarin anlamli égrenilme
durumu, egditsel oyunlara yer verilmesi ve 6grencilerin kendilerinin medya veya materyaller

hazirlamasi oldugu sonucuna variimigtir.

Ogrencilerin en begendigi etkinliklerin; organ ve yapilarin sinif ortamina getirildigi,
egitsel oyun oynandidi, model hazirlandigi, drama ve egitsel sarkilarin yer aldigi etkinlikler

oldugu sonucuna varilmigtir.

6.2. Oneriler

Bu kisimda, ¢alismanin sonuglarina yonelik énerilerde bulunulmustur.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Calismada, ASSURE modelinin akademik basari akademik basari lzerinde etkili
bir model oldugu sonucuna variimistir. Bu sebepten, &grencilere zor gelen ve soyut
konularin 6gretimi ASSURE modeline gére tasarlanip yartttlmesi énerilir.

e Calismada, ASSURE modelinin bilimsel slire¢ becerileri lizerinde etkili bir model
oldugu sonucuna varilmistir. Farkh sinif seviyelerinde, farkh Uniteler ASSURE modeline
gére tasarlanarak 6grencilerin bilimsel sire¢ becerilerine katki saglanmalidir.

e Calismada, ASSURE modelinin 6grencilerin 21. yuzyil becerileri Uzerinde anlamh
farklilik olusturacak etki olusturmadigr sonucuna varilmisgtir. Bu durum tasarlanan ders
suresinin, kazandirilmak istenilen beceriyi edindirmekte yetersiz olmasindan ya da
disiplinler arasi etkilesimden yeterince faydalanilmamasindan kaynakli olabilir. ASSURE
modeline gore tasarlanan 6gretim surecinde bu durum g6z dnune alinarak disiplinler arasi
etkilesime daha fazla yer verilmeli, 63retim suresi kazandiriimak istenilen beceriye uygun
olmahdir.

e Farkh yontem ve tekniklerle yurGtilen konularin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve

dgretimin etkililigini arttirdigi sonucuna varilmistir. Ogretmenler 6gretim siirecinde drama,
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oyun, model, poster, bilgi haritalari, kavram haritalari ve teknoloji ile desteklenmis icerikler

kullanarak 6grencilerin duyussal ve bilissel kazanimlarini arttirabilirler.

6.2.2 Yapilacak Arastirmalara Yoénelik Oneriler

eBu c¢alismada “Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesi ASSURE modeline goére
tasarlanmig ve uygulanmistir. Ayni calisma farkli tniteler igin yapilabilir.

¢ ASSURE modelinin farkli beceriler ya da tutumlar tGzerine etkisinin incelendigi
calismalar yapilabilir.

e Disiplinler arasi etkilesimin fazla oldugu 6gretim strecleri ASSURE modeline gore
tasarlanarak, tasarlanan surecin 21. yuzyil becerileri Gzerinde etkililigi arastirilabilir.

e Ogretmenlerin ASSURE modeline uygun ders tasarimlari yapip sunabilecegi
ogretmen egitimleri verilebilir ve editim sonrasi 6gretmenlerin ASSURE modelini kullanma

durumlari arastirilabilir.
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EK 2 Olgekler

tegekkiirler.

Sevgili 6grenciler; Bu kagitta cevaplamanizi istedigimiz sorular viicudumuzdaki sistemler konusunda test geligtir-
me ve madde istatikleri (gecerlik-gtivenilirlik hesabi) yapmak amaciyla hazirlanmigtir. Verdiginiz cevaplanimz
sadece caligma kapsaminda kullanilacak olup;bagka bir amag igin kullanilmayacaktir. Katkilariniz igin gimdiden

) Ahmet BOLAT
Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitusii
Doktora Ogrencisi

SINAV SUREST SEKSEN (80) DAKIKADIR.

BASARILAR.

AHMET BOLAT/ FEN BILIMLERI OERETMENL

SORULAR

1 <Vicidumuza aldigimiz besinler fiziksel ve kimyasal
sindinme ugradikian sonra kana gecer Kimyasal
sindinm &zel salgilar icensinde bulunan enzimler
sayesinde bir miktar su kullanilarak gerceklesir.

- ZfI Pankreas Mide oo

Ozdes deney fumurta Ekmek cu
tapleri Pargasi pargasi  PAMGAsl gz sppm dzsuyu
Bir édrenci karbonhidratlann kimyasal sindinmini sinifta
yapacadi bir etkinlikle gdzlemlemek istiyor Bu 6grenci
amacina ulagmak igin yukandaki malzemelerden
hangilerini kullanmahdir?

A) Deney tipu,ekmek parcasi tikirik ve su.

B) Deney tOpl,yumurta parcasi,mide dzsuyu ve su.

C) Deney tipi,zeytin parcasi pankreas 6z sivisi ve su.
D) Deney tipl,yumurta parcasi mide 6zsuyu.

2. Asagidakilerden hangisi atiklan viicuttan
uzaklagtirma ydntemi degildir?

A) idrar
C) Emilim

B) Terleme
D) Solunum

3. I Cigneme
Il. Takardk sivisinin salgilanmas)
Ill. Mide kaslaninin kasihp gevsemesi
IV. Pankreas 6z sivisinin salgilanmasi

Yukanda sindinmle ilgili olaylar venlmistir. Bu
olaylardan hangileri ile mekanik, hangileri ile
kimyasal sindirim gergeklesgir?

Mekanik sindirim  Kimyasal sindirim
A) Il ve IV [ ve llI
B) Ivell I ve IV
C) I ve Il I ve IV
D) Ive I llve IV

e

Kahln bagirsak Mide
Karaciger ince Bagirsak

x

Pankreas

Yukandaki tabloda sindinm sistemi organlan ve
yardimci organlar verilmistir. Emilim bu organlar-
dan hangisinde gergeklesir?

A)Yalniz 4
C)1ved

B)2ved
D)3wveb

5. Saghkh bir insamin asagida verilen
damarlarnndan hangisinde, bogaltim maddeleri
yogunlugu en fazladir?

A) Akciger toplardaman
B) Babrek atardaman
C) Aort

D) Karaciger atardamari

Diger sayfaya geginiz.

73



6.5SINIF

6. Asadidaki tabloda karbonhidrat, yag ve protein
molekdllerinin insan sindirim kanalinda kimyasal
sindirime ugradigi bélgeler verilmistir.

W I ] I}
Karbonhidratlar + - +
Yaflar - - +
Proteinler - + +

(+: sindinim var , -- sindinm yok)

Buna gore LIl ve lll ile belirtilen erganlar
asagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmigtir?

A) Adiz Mide ince bagirsak
B) Adiz ince bagirsak  Mide

C) Mide Ince bagirsak  Kalin bagirsak
D) Adiz Wide Kalin bagirsak

7. Vicudumuzda cizgili kaslar el, ayak, kol ve
bacaklarn yapisinda bulunur.

Asagidakilerden hangisi gizgili kaslarin
ozelliklerindendir?

A) Hiicreleri uzun ve mekik seklindedir.

B) I¢ organlara tutunmuslardir.

) Kasiima ve gevseme seklinde hareket ederler.
D) Calismas yavas, diizenli ve uzun sdrelidir.

8. vandaki sekilde insanin
sindirim sistemi venlmistir.

Bu semada sindirim organlan
harflerle gostenimistir Bu
organlann gorevleri ile ilgili
asagidaki ifadelerden hangisi
yanhstir?

A) Karbonhidratlarin sindinmi A B ve E
organlarinda gergeklesir.

B) B orgam yadlann sindinmine yardimei olur.
C) Sindirilen besinler E organindan kana gecer.
D) Su ve mineraller D organindan kana gecis
yapar.

FEN BILIMLERI

Pilot Uygulama Sinavi

9. Bir &drenci fen bilimlerinde 6grendidi bilgilerle

74

bosaltim organlarnimiz ve bosaltiminda gorevli atiklarla

ilgili azagidaki tabloyu dolduruyor.

Bosalt Bosaltim orgam | 0 o
maddeleri

idrar J

su VAN
Tuz V
Karbondicksit J

Besin atiklan V

Atik maddelerin bosaltimim yapan organin
hizasina V izaretini koyuyor.

Buna gore LIl ve lll ile belirtilen organlar
hangisidir?

A) Bdbrek Alkciger Kalin Bagirsak
B) Akcider Deri Babrek
C) Bdbrek Den Akciger
D) Deri Akciger Bobrek

Idrar viicut m,w'kl$
disina lUreter
ile bosaltilir. Y
Bobrek atar 2tk
daman atik madde
bakimindan zengin
3.Clkig
Kandaki atik D
maddeleri
bébrek sizer. Y
4.Cikig

Yukanda dogru(D) ve yanhs(Y) olma durumuna
gore uygun adimlar izlendiginde kaginci gikiga
ulasilir?

A1 B)2 C)3 D)4

Difer sayfaya geginiz.
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.yolla yolla
parcalamr parcalamr
A

cesididir

ral oynar

/E

dretir yardimcidir

Yukandaki kavram haritasinda numarali

kutulara gelmesi gereken uygun kavramlar
nedir?

A)  Kimyasal Pankreas Sindirim
B) Pankreas Kimyasal Sindirim
C)  Kimyasal Sindirim Pankreas
D) Pankreas Sindirim Kimyasal

12.

Omurga kemiklen
arasinda oynar eklem
bulunur.

Eklemlerin hepsi ayni
hareket yetenegine
sahip degildir.

Bacak kemiklen LH
arasinda yan

oynar eklem
bulunur.

Asli Ebru Ayhan

Eklemlerle ilgili yukandaki gocuklardan
hangilerinin styledikleri dogrudur?

A) Yalniz Ash
C) Ash ve Ayhan

B) Yalniz Ebru
D) Ebru ve Ayhan

FEN BILIMLERT
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Pilot Uygulama Sinavi

13.

Fen ve teknoloji dersinde ddretmen Enver'e
insanda sindirim sistemi organlarinin isimlerini ve
gorevlenni yukandaki model Gizerinde gostererek
soylemesini istemistir. Enver'in verdidi cevaplar

yukaridaki gibidir. Buna gore Enver’le ilgili ne
soylenebilir?

A) Sindinm sistemi organlannin isimlenni biliyor
ancak gorevlerini birbirine karistinyor.

B) Sindinm sistemi organlannin isimlerini birbirine
kanstinyor ancak gorevlerini biliyor.

C) Sindirim sistemi organlannin isimlerini ve
gorevlerini biliyor.

D) Sindirim sistemi organlaninin isimlerini ve
gorevilerini bilmiyor.

14. Aveoller akcigerlerimizde bulunan bir yapidir.
Alveoller Gzdm salkimini andinr ve etrafi kilcal
damarlarla cevrilidir Alveoller solunum olay1 sayesin-
de kanin oksijen bakiminda zenginlesmesini sadlar.

Asagidakilerden hangisi alveollerde gergeklegir?

A) Kilcal damarlarla gaz degigimi

B) Alinan havanin nemlendiriimesi

C) Ahnan havadaki tozlann tutulmas:
D) Kandaki tim atiklanin disan atilmasi

biger sayfaya geginiz.
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15. Bir sgrenci, sindirim sistemimizdeki
organlann gorevini anlatmak icin agadidaki resmi
hazidamisgtir.

bagirsak(4)

Ogrenci, bu organlarin gérevleri ile ilgili
hazirladigi asagidaki tabloda hangi
béliimde hata yapmistir?

1 Safra salgisim Oreterek yaglan kiclk
parcalara ayinr.

2 Proteinlenin kimyasal sindinimini
gerceklestinir.

Sindirilen besinlerin emilerek kana
3 gecmesini sadlar.

Karbonhidrat, yag ve proteinlerin
sindirimini tamamlar.

A1 B)2 C)3 D)4

16. 1.Gikig
D
Y
2.Gikig
Saglikh nefes
alip verme agiz
yoluyla olur.
3.Cikig
Gaz aligverigi
| kan ile alveol v
arasinda olur. ks

Yukanda dogru(D) ve yanhs(Y) olma durumuna
gore uygun adimlar izlendiginde kaginci gikisa
ulasihir?

A1 B) 2 c)3 D) 4

FEN BILIMLERT
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Pilot Uygulama Sinawvi

17. Emre, atiklan vicudumuzdan uzaklastiran
organ gdrselleriyle asadidaki panoyu
hazidanmisgtir.

Akcifer

(4

| Karacijer

Emre asagidakilerden hangisinin resmini de
tabloya eklemelidir?

A)

Beyin Deri

Pankreas Dil

18. Ali, okulda oyun oynarken betonun Gzerine
dismuistir. Sadhk kurulusuna sevkedilen Ali'min rént-
gen filmi cekilmistir. Rontgen filmlerine

gore Ali'nin bir uzun bir de yassi kemiginde
yaralanma oldugu anlagiimigtir.

Yaralanma olan kemikler asagidaki organlarin
hangisinde verilen béliimlerinde olabilir?

A) Omurga ve kafatasi

B) Omurga ve kol

C) Bacak ve kalca(legen) kemigi
D) Ayak biledi ve el bilegi

Diger sayfaya geginiz.



6.SINIF FEN BILIMLERI Pilot Uygulama Sinavi

19 22.
Kalp @) Karacmer@ Bobrek @) Kasn
bulundugu
i Uzun ;
Atmger@ —— @ Karaciger organ
Soluk Ozellik
Brong Kulak Borusu
@ ©,
Yukandaki tabloda viicudumuzdaki bazi yap! ve Istegimizle @
organlar numaralandinimistir. Bunlardan calisir \/
hangileri solunum sisteminde yer alir?
Yorulmadan @
A)1,9 B4, 79 calisir
C) 5,6 D)6, 7.8,
Kirmizi renklidir @

20.

Ayse vicudumuzda bulunan kaslar konusuna
calisirken deftenine yukandaki tabloyu hazirlamis,
ilgili kasin dzelliini isaretleyerek gostermistir.
Ancak Ayse bir yerde hata yapmistir Ayse’nin
hatasini diizeltebilmesi igin tabloda hangi
degisikligi yapmalidir?

A) 4 numaral kutudaki isareti kaldinp 2 numaral
kutuyu isaretlemelidir.

B) 3 numaral kutuyu da isaretlemelidir.

C) 4 numarah kutudaki isareti kaldinp 3 numaral
kutuyu isaretiemelidir.

D} 5 numaral kutuyu da isaretlemelidir.

Yukanda insan vicudunda bulunan kaslar

resmedilmistir. Numaralarla gosterilen 23

kaslardan hangileri istemli galigir? - 4 ‘? ' \ 1

g J L A —r

A)1ved B)2ve3 :(47a

C)lve2 D)2ved 4 £
of

i

ekilde kanin vﬂcuﬁa I dolagimi verilmistir.
) Sekilde ka ki dol I
21. {-"' A Kag numarali damarlann her ikisinde de

\ .:;:38—..1 oksijence fakir kan taginir?

) = 2
/" “~-.‘\ A)1ve?2 B)2ve3 C)3ved D)1ve4
- 3
f A |
/4 T

Sekilde viicudumuzda solunumu gergeklestiren
bazi yapi ve organlar verilmistir.

Kag numarah kisim, cksijen ile karbondioksitin
yer degistirerek; kanin oksijen bakimindan
zenginlegmesini saglar?

A)4 B)3 C)2 D) 1

Difer sayfaya geginiz.



6.SINIF
24 Akciger Girtlak Alt ag%t;rplar
@
Yutak s Kalp
& | '® ®
Diyafram alal%‘d%ﬁ]an Brong
©) )

Ogdretmen: Tabloda verilenlerden hangileri
-7

Ogrenci :12,4,7,9

Ogretmenin sordugu soruya égrenci yukandaki
gibi cevap vermistir. Buna 6gretmenin sorusunda-
bosluga asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) Solunumda gérev yapan yapi ve organlardir
B) Kanin vicutta dolagimini saglar
C) Lenf sisteminde gorevli yap! ve organlar nelerdir

D) Hiicrelere oksijen tagiyip hiicrede olusan
atiklan uzaklastinr

25. @ havanin viicudumuza ilk alindigi yapidir.
*, Yutaktan alinan havay akciderlere iletir.
Yukanida @ ve Yy ile belirtilen solunum

sistemi kisimlan agagidakilerin hangisinde
verilmistir?

L w
A)  Girtlak Burun
B) Yutak Girtlak
C) Girtlak Soluk borusu
D) Burun Soluk borusu

26 » Renkleri kirmizidir kana kirmizi renk verir.
» Kanda oksijen ve karbondioksiti tasimakla
gorevlidir.

+ [Ik olustuklannda cekirdekleri vardir
olgunlasinca cekirdeklen kaybolur.

Yukandaki 6zellikler kandaki hangi yapiya

aittir?

A) Akyuvar
C) Kan pulcugu

B) Alyuvar
D) Kan plazmasi

FEN BILIMLERI

78

Pilot Uygulama Sinavi

ik

Yukandaki sekilde insanda soluk alip vermeye baglh
olarak diyaframun farkl durumlan verilmistir.

Buna gore agagidaki yerumlardan hangisi
dogrudur?

A)l. sekilde soluk verme gerceklesmistir.

B) 1. sekilde akcigerin ic hacmi blyamustor.
C)II. sekilde soluk verme gerceklesmistir.
D) l. sekilde akcigenn i¢ hacmi kiicilmastdr.

28. -+ Kemikler birbirine kikirdak kisimlar ile
baglanmistir.

+ Birbirine baglanan kemikler arasinda eklem sivisi
bulunur.

* Bu eklemler en fazla hareket yetenegine sahiptir.

Yukarida ozellikleri verilen eklemler sekildeki
kag numaral kisimda bulunur?

A B) Il cyil D) IV

Diger sayfaya geginiz.



Bir 6grenci sinifta sekilde gosterilen viicudumuzda
yer alan kemiklerin ézelliklerini anlatiyor.

Bu 6grenci tarali bélgede bulunan kemikler
hakkinda asagidakilerden hangisini soylerse
hatal bilgi vermis olur?

A) Kemikler birbirlen ile testere diglen gibi siki bir
sekilde birlesmistir.

B)Hasas bir organi koruduguicin sert ve saglamdir.
C)Birbirine yan oynar eklemle baghdir.

D)Yassi kemikler grubunda yer alirlar.

30. Akyuvarlar, vicudun mikroplara karsi
savunmasinda gorev yapar. Mikroplann sebep
oldudu hastahklarda akyuvarlann vicudumuzdaki
sayisi hizla artar.

Buna gore, agagida belirtilen durumlarin
hangisinde viicudumuzdaki akyuvar sayisinda
artig olur?

A)Yodun spor yapip yorulunca

B) Ani bir hareket sonucu ayak bilegimizi
incittigimizde

C) Grip oldujumuzda

D) Oturdugumuz binada ylksek kattaki evimize
merdivenleri kullanarak ciktigimizda

Akciger

31.

/ 4
Sekilde vicudumuzdaki kan dolagrlmll"\
semasi verilmistir. Kanin,oksijen N
bakimindan zenginlestirildigi bélim Y #
hangi numara ile gésterilmistir? 35y

A1 B)2
C)3 D)4

Orgn ve

dokular

79

Pilot Uygulama Sinavi

Sayin izleyiciler su an aldigimiz bir
habere gore Saglik Ocadinda yatmakta
olan A Rh- kan grubuna sahip kanamali
bir hasta icin ¢cok acil kan
aranmaktadir.

QOrhan televizyon izlerken yukandaki anonsu duyuyor.
Orhan’in kan grubu 0 Rh- olduguna gdre Orhan’in
nasil davranmasi uygun olur?

A) Kan vermek kendi saghdini tehlikeye atacad) icin
kan vermemelidir.

B) Kan verdiginde bir insana yasam firsati taniyarak
&dnemli bir sosyal sorumlugu yerine getirecedi icin
kan bagizinda bulunmalidir.

C) 0 kan grubu her kan grubuna kan verebildidi icin
kan bagizinda bulunmahdir.

D) Kan gruplan uyusmadigi icin kan bagisinda
bulunmamalidir.

33. Arif: Kan plazmasinin yapisinda buydk
oranda su bulunur.

Emine : Alyuvarlar oksijen ve karbondioksiti
tasiyan kan hicrelendir.

Mehmet - Akyuvarlar yaralanma durumunda
kanmin pihtilagsmasim sadlar.

Hatice : Kan pulcuklan viicuda giren mikroplarla
savasir.

Kanin yapisi ile ilgili olarak yukandaki
ogrencilerden hangilerinin goriisii dogrudur?

A) Mehmet ve Hatice'nin

B) Emine, Mehmet ve Hatice'nin
C) Yalnizca Anf'in

D) Anf ve Emine'nin

Diger sayfaya geginiz.



6.SINIF FEN BILIMLERE Pilot Uygulama Sinav

1.Cikig
34- Kiciik kan D
| dolasimi sol
kanncikta biter || Y
2.Cikig
Kalbin sol tarafi
temiz kan tasir.
3.Cikig
Akcider
\»| atardamarinda
kirli kan taginir.
4.Cikig
Yukandaki, gemada uygun adimlar
izlendiginde kaginci gikisa ulagihr?
A1 B)2 C)3 D)4

olu
35 borusu @) Yutak @ Burun@)
ronscuk@ Brong @ Glnlﬂk@
Yukandaki tabloda solunum sistemindeki yapi ve

organlar numaral bir sekilde verilmistir.
Solunumda aldigimiz hava hangi sirayla bu

takip ederek alveocllere kadar ulagir?

A)3 =42 61— 5—4
B)3—2—1—6—5—4
Cl4—6—5—1—2—3
D) 6—b4 —p5—pF—p 231

Sinav bitti.

Cevaplarinizi kontrol ediniz.
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EK1

BILIMSEL SUREC BECERILERI OLCEGI
1 Asamdaki ifadelerden hangisi sadece gézlem sonucunn yansitmaktadir?

A)  Bitlaler bityiimiig, ivi sulanmg olmaly

B)  Heykel, altindan yapilmig gibi griniyor.

)  Duvardala tablo dikddrtgendir.

D) Binamn duvarlannda catlaklar var, depremden olmah.

2
A)  Metal larmz, meak olmali

B)  Akvaryumdaki baliklar turuncu renkli ve benekli.
C)  Araba kaza yapmug, voldaki buzdan olmah

D)  Ev ahgaptan yapilmug gibi gérimiiyor.

Asamdaki ifadelerden hangis sadece gizlem sonucuna daval olarak clugturulmugtur?

3. Asamda verilen malzemelen ild grupta simflandirmamz istenivor, . Bu simflamay dogru olarak yapabilmek igin

a;,a”gldal:i segenzklerden hangisi en uysundur?

Siit, sabun, zeytinyaZl, peynir, su, buz, meyve suyi, ceviz, elma, 1spanak, zeytin

A)  Sit frinler ve meyveler
B) Katilar ve analar

) Meyveler ve sebzeler
D)  Siit iiriinlen ve sebzeler

4. Yanda bazm gekiller verilmistir. Bu gelillerin timiini
gdz Gniine alarak nasil bir simflanduma yapabilirsiniz?

A)  Uggen ve dikddrtgen selaller

B)  FKare ve yuvarlak gelaller

C)  Dikdértzen ve vuvarlak selaller

D)  Biiyiik ve kilgiik gekiller

5. Yandak gekilde dzdes kaplar iginde aym hacme
sahip i siv1 bulummaltadir. Bu sialar, Gzdes ocaldarla
aym siirede 1sitilmaktadir. Belli bir siire sonra B siisiun
kaynadif gézlenmis ve derhal deney sonlandinlmgtr. Bu
verilere dayall olarak asafdald gikanmlardan hangizing
yapabilirsiniz?

A)  AveB sz aymdr, ginkii B srvisumn kaynamas
dnemli defildir.

B)  AveC sz aymdr, ginkii B sris kaynadif anda
ikisi de kaynamamigtr.

C) B we C siwlan aym degildir, ¢iinki B siis1
kaynamagtir.

D)y A Bve Csvilan aymdur, ¢inki kaynama dneml
degildir.

6. Yandak gekilde goriildiizi giba avm bova sahip i
yaya 230 gramhik kKitleler amlmgtr. A ve C vaylanmn
uzama miktarlan aymivken, B yay daha az uzamgtr. Bu
verilere dayall olarak asafdald gikanmlardan hangisi
dogrodur?

A)  AveB yan Gzdestrr, ciinkdi farkh uzama miktarlan
dnemli defildir.

B)  AveC yan dzdestir, ciinkii ayu uzama miktarlanna
sahiptir.

C) B we Cyan dzdeg degildir, ¢imki farkh uzama
miktarlarna sahiptir.

D)  Ug vayda dzdestir, gimkii uzama miktarlan Gnemli
degildir.
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7. Dirt adet Gzdes kigida yandak gekilde goriildiizi gibi
farkl gelaller veriliyor. Kagtlar aym yitkseklikten ik
hizmz yvere birakalyor. Kégrtlardan hangizinin en dnce vere
dilgecegini tahmin edivorsunuz? (Hava strtinmesi vardir)

a1 B)2 Q3 D) 4

8) Merve bitkinin bityiimesinde suyun ethisini aragtimaktadr. Ozdes iki saks: bitkisi alip birme E.[(; su vermezken,

digerine haftada bir 100 ml su verir. Su haricindeld diger tiim kegullan her ik batla iginde aym (Gzdes) tutar. Merve birkag

hafta sonra gézlemlerine dayal olarak deney raporunu olugturur. Siz bagka bir degigken ellemeksizin omm bu deneyi
gelistirmesi igin ne nerebilirsiniz?

A)  Her ild bitlaye de daha ok besin vermek

B)  Farkh ik gesit saks) bitlasi ve onlarz fakh miltarda su eldemel:

C)  Farkh miktarlarda suyun eklenecegl, daha fazla sayida dzdeg saks: bitkisi hazrlamak

D) Farkh miktarlarda suyun eklenecegn, fakh tirden saka bitkilen hamrlamak

9 Avm miktar ve vogunlukta ancak farkh sicakliklarda su igeren Szdes kaplann icerisine Szdeg demir parcalan

birakalmaltadir.
- — L - -
Deneyﬁncesi L. = L. & Il . & gL .= 1L T gl
s0°c an C 50 ¢
Deney CER— e el b eed b s R e
Sonras1 s -
— r AL - ~JRW- IR - -

Yukandaki gekle bakarak nasil bir sonug cikarabilirsimz?

A)  Ozdeg denur pargalanmn konuldugu suyun sicakh arttibga, demir parcalarmn genlegme miktan azalir.
B)  Farkh demir pargalanmm konuldugm suyun sicakhin azaldikga, demir pargalanmm genlesme miltan artar.
C)  Ozdey demir parcalanmn konuldugu suyun sicakh arttikga, demir pargalarmm genlesme miktan artar.
D)  Ozdes demir pargalann konuldugu suyum yogunlugu arthkca, demir paralanmn genlesmes: azalir.

10) Ajafudaki tabloda arabamn him, yakat miktan ve yakita konan katk maddesi miktan vertlmigtir. Bu verilere gére
arabamn iz 1le vakat miktan arasmda nasil bir hipotez kurabilirsiniz?

Arabamn iz (km'h) 70 kb 40 km'h 60 lan'h 30 lan'h
Arabanm yakat miktan (It} 36l 6.5 1t 59kmh 6.2 kmh
Katla maddesi (gr) 100 gr 100 gr 100 gr 100 gr

A)  Arabaya konan katln maddesi miktan artarsa, vakat miktan artar.
B)  Arabamn iz artarsa, yakat miktan artar.

C)  Arabammn iz artarsa, vakat miktan azalw.

D) Arabamn motor hacmi artarsa yakit miktan artar.

11) Azagudaki tabloda arabamn hizy, yakata konan katky maddesi ve yakat miktan venlmigtir. Bu verilere gére vakita

konan katla maddesi ile vakat muktan srasinda nazl bir hipotez kurabilirsiniz?
Arabamn iz (kan'h) 90 kan'h 90 kan'h 90 lan'h 90 lan'h
Katly maddes: (gr) 200 ex 150 er 250 e 100 e
Arabamn yakat muiktan (1) BT 391 ERT 6.01

A)  Arabaya konan katln maddesi miktan artarsa, yalat miktan zzahr.
B)  Arabamn him azalirsa, vakit miktan azalir.

C)  Arabava kenan katk maddesi miktan artarsa, vakat miktan artar.
D) Arsbamn kiitles: artarsa, yakit miltan artar.

12) Ogulcan, bitkilerin bityiimesinde 1515m etkisini araghrmak istryor. OFulean’in deney yaparken agafdaka
yontemlerden hangizini kullanmas: gerekar?

A)  Farkli bitkaler almah, onlara faldi mikdarda 151k vermeli ve butlalerdela degigimi gdzlemeli.

B) Ozdes bitkiler almah, onlar karbendioksit oram yiiksek ortama koymali ve bithilerdela degigimi gézlemeli.
C) Ozdes bitkiler almah, onlara farkh miltarda ik vermeli ve bitkilerdeld degisimi gézlemeli.

D) Farkh bitkiler almah, onlara farkh miktarda su vermeli ve bitlalerdeld degisimi gozlemeli.
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13) Ece, ilethemin cinsi ile fletkenin direnci arasmndala iliskayl aragtrmak istiyor. Bu problemine ¢éziim bulabilmek igin
nasil bir deney yapmalidir?

A) Ozdes iletkenler almah ve farkh gerilimler vererek direncler dlgmeli "

B) Aym kesit ve uzumlukta, farkh cinste iletkenler almal ve aym genlim vererek direncler dlemeli.

) Avm kesit ve uzimbukta, farkh cinste iletkenler almal ve farkh gerilim vererek direncleri dlgmeli.

D) Ozdes ilethenler almah ve aym gerilimi vererek direngleri dlgmeli.

14) Melih sivilann basmer ile siv yitksekdin arasmdaki ihgkayl aragtrmak icin deney yapmugtr. Bir behere farkh
yilksekliklerde dzdeg sivi eklemis, her defasmnda sivimn basimem dlgmistir. Asafidala tabloda deneyvden elde edilen
veriler goriilmeltedir.

(Ozdes behzrler
Tiikseklik (cm) 4 cm [ S cm I 2 cm I 6 cm
Basmg (Pa) 0,4Pa [ 08Pa [ 02Pa | 04 Fa
Tabledaki verilers gére srvimm basing-viikseklik grafigi azafdakilerden hangizidir?
A) B) o D)
. . L e
D=f ;—J f/ @ l\\ E /
= - A - ", = g
@ < / g " g/
It o /! @ , . 2 .'I
.."'—_ 14 . ! oy
Yilsebkdk [cm flikesekdik (cm) ‘Yiksekdlk [om) ilksekdi fom)

15. Handan, tuz miktannm suyun kaynama noktasina ethisini aragtmak istivor. Handana nasil bir deney vapmasim
dnerirsiniz?

A)  Oczdes kaplar alarak igine aym hacme szhip su koymalt ve her birine farkh miktarlarda tuz eldemelidir. Tim kaplan
kaynatmali ve kaynama noktalarm termometre ile clgmelidir.

B) Ozdes kaplar alarak igine farkh hacme sahip su koymali ve her birine farkh miltarlarda tuz eklemelidir Tiim kaplan
kaynatmal ve kaynama noktalarmi termometre ile dlgmelidir.

C)  Ozdes kaplar alarak icine farkh hacme sahip su koymali ve her birine aym miktarlarda tuz eklemelidir. Tiim kaplan
kaynatmah ve kaynama noltalarm termometre ile dlgmelidir.

D) Ozdes kaplar alarak i¢ine aym hacme sship 1 koymal ve her birine aym miktarlarda tuz eklemelidir. Ttim kaplan
kaynatmal ve kaynama noktalarm termometre ile dlgmelidir.

Senarvo: Burak, oyuncak: arabamn aldig1 yolda
farkh zeminlerin etlasini aragtirmak 15in bir deney
yapmigtir. Burek, deney diizenefini hazirlarken,
agafdald gelalde goriilen dzdes efik diizlemlen
kullanmg ve efik diizlemin hemen altma aym en
ve bova sahip iig farkl zemin (hall, mermer,
toprak) yerlestirmigtr. Burak daha sonra farkl
zeminlerde oyuncak arabamn aldig yolu
Eizlemigtir.

Iermear

16) Yukandaki senaryova gire, arashrmanin problemi agagidakilerden hangisidir?
A) Arzbamm aldiz yolda farkh zemmlenn ethisi var madir?

B) Arabamm aldhm yolda efimin ethisi var mudir?

C) Arabamm aldhm yolda arabanm kitlesinin ethisi var mud?

D) Arabamm alds yolda arabanm hizmm ethisi var mdr?

17) Yukandaki senaryoya gére, arashrmanin hipotez agafdakilerden hanmzdir?

A) Araba ne kadar afir olursa, aldif vel o kadar artar.

B) Araba ne kadar vitksekten biralalirsz, aldign yol artar.

C) Zeminin piiriizi arthkca, arabanm aldig yeol azalr.

D) Arabammn iz arthikga, aldigi yol artar.

18) YVukandaki senaryoya gére, araghrmamn bafimh defiskeni asafidakilerden hangizidir?
A) Arabanmn kiitlesi

B) Arsbamn iz

C) Zeminin cinsi

D) Arabamm aldifr yol
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19) Yukandali senaryova gére, araghrmanin bafims1z degiskeni azafidalilerden hangisidir?
A) Arabamn kitles:

B) Arabamn iz

C) Zeminin cinsi

D) Arabanm aldiz vol

20) Yukandald senaryova gére aragtmann kontrol degisken azapdakilerden hangisdir?
A) Yataydaki zeminin cinsi

B) Arabammn kiitlesi

C) Arabammn aldifn yol

D) Arabamn yatay zemindeki ortalama uz

21) Ahmet, topun zplama vilksekhginin, brralaldifn vitksekdikle iligkisini aragtrmalk istivor. Ahmet bu problemim:
cevaplayabilmek igin agagidaki seceneklerde verilen deney diizeneklerinden hangizini tercih etmelidir?

B B) 9) D)
(1) - Y mb Y mh Y = P =y = =
. & o .Z' ..‘ e vetee i o ‘s e
! y [ iy
(8| b3 .
I I I 1 : ]
I | I . |
! I i !
Arastirma Konusu: Serkan, Gzdes yaylara asilan farkh Once Sonra .

kditlelerin vayin uzama miktan fizerindekd etkisini '

aragtrmaktadir. Bu amacla yandak gekilde gdriilen deney ‘ ! i

diitzenegin tasarlayarak aragtrmasim yaposg, elde et
verilen de tabloya kaydetrmigtir.

22) Yukandali deneye gfre, aragtrmamn problemi

agagidakilerden hangisidir? . -
A) Yaya amlan kiitle miktan artarsa, vayin uzama miktan Y 2ot
artar mi? — -

- N = ik ik
B) Yayin boyu azalirsa, vaym uzama miktan artar m? Y:iima:‘]f:lbiﬂe ED = ?Ddakg i‘:?('ikg guo =
C) Yaymn cinsi degigirse, yaym uzama miktan deZisit mi7 7 307 v miktan Tom | 2em [ Sem | 2em

D) Yayn almhin artarsa vayin uzama miktan azalr m?

23) Yukandald deneye gore, arastomamnin hipotezi agagidakilerden hangisidir?
A) Yayn kahnhf artarsa, vayin uzama miktan azahr.

B) Yaya boyu azalirsa, vayin uzama miktan artar.

C) Yayn cinsi degisirse, yaym uzama miktan degigir.

D) Yaya azsilan kiitle miktan artarsa, vayin uzama miktan artar.

24) Yukandaki deneve gore, araghrmanm bagimh defigheni agafidakilerden hangizidir?
A) Yayin cinsi

B) Yayn kiitles:

) Asilan cismin kiitles:

D) Yayn uzama miktan

25) Yukandaki deneye gore, arashrmamn baZimsiz degisken agamdakilerden hangisidir?
A) Yayn emsi

B) Yayn kiitlesi

C) Aslan cismin kiitlesi

D) Yayin uzama miktar

26) Yukandali deneyden elde edilen araghrma verilere gore bu aragtumadan nasl bir sonug gikarabilirsiniz?
A) Yaya uygulanan kuvvet ile vayin uzama milktan dofro cranthdir.

B) TYaya uygulanan kuvwvet ile yayin uzama miktan ters orantihidar.

C) Yaym kalinh ile vayin uzama miktan dogru orantlidir.

D) Yaymn boyu ile yayin uzama miktan dogru orantihdir.

27) Vukandali deneyden elde Y B) C) D)
edilen aragtirma sonuglanna g1
gire yaya asilan Kitle ile B
yaydaki uzama miktar
arazindald iligkivi gésteren
yandakilerden hangisidir?

stk
g 2edan ki
e asdan Kole

Tanya aedr

¥ Jrama milaan

YN (Tarma mikian v DA LA 2T EETS Mk
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COK BOYUTLU 21, YUZYIL BECERILER] OLCEGI
E
§ g
] | &
= =
HHEHE
o = | =
= = "
e | £ E E|x
Y R| =&
gl =|%|2|2
g £
Boyutlar Olgek Maddeleri = 2
1 |Ogrenmeye karsi meraklyim.
2 |Yeni ve farkh fikirleri dinlemeyi severim.
3 Mevcut bilgiler disinda yeni bilgiler edinmeye ydnelik ¢aba

gosteririm.

=
% 4 |Ulkemizde ve dinyada meydana gelen yenilikleri takip ederim.
] - — . . _ L
g 3 |Dinyadaki degisim ve yeniliklere yonelik fikir sahibiyvim.
@
iy 6 |Cesitli kaynaklan takip ederek farkh bilgiler ve fikirler edinirim.
E _ |Guvenilir kaynaklardan arastirma yaparak yeni bilgiler edinmeyi
g " |severim.
2 £ |Ginlik hayatta ne tir bilgilere ihtivag duydugumu fark ederim.
=] -
) 9 |ihtiyag duydugum bilgiye dogru kaynaklardan ulasinm.
E 10 |Elde ettigim bilgilerin dogrulugunu farkl kaynaklardan arastinrim.
I 1 Edindigim ve degruluguna emin oldugum bilgileri giinlik hayatimda
u etkili bir sekilde kullanimm.
E‘ 12 |Dogruluguna emin oldugum bilgileri cevremdekilere aktaririm.
-]
13 |Yazih, isitsel ve gérsel kaynaklar duzenli takip ederim.
14 TV programlannin éncesinde programin hangi kitleye hitap ettigini
belirten akilli isaret sembaollerinin anlamlarin bilirim.
15 |Teknolojide meydana gelen gelismeleri yakindan takip ederim.
v 16# |Bana anlatilan her bilginin dogru olduguna inanirnm.
>
E g 17# |Benim gibi dusinmeyen kisilerle arkadaslik yapmak istemem.
;§ g LE 1%# |Beni elestiren insanlardan hosglanmam.
b -
a E E 19% |Okudugum her bilginin dogru oldugunu kabul ederim.
;‘-’ g = | 20% |Ogrendigim konular tizerinde hic disinmeden kenusurum.
3
5 & 315 KarsilastiZim sorunlarla micadele etmek yerine sorunu ghrmezden
gelirim.
— 33 Cahsmalanimi genellikle istekli, coskulu ve enerjik bir sekilde
5 sardirdrim.
"]
_: E 23 |Karsilastigim olumsuz durumlarn firsata donistirdrim.
= ¥
E g 24 |Zamani iyi planlar ve yénetirim.
g' 3 25 |Yaptigim galismalarda farkh Grinler ortaya koyanm.
= 8
@ H 26 |Karmasik ve zor islerle ugrasmay severim.
=
- 27 |YoZun bir merak duygusuyla her seyi gbzlemler ve incelerim.
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14(1), 11-28.
28 Insanlarin hayatini kolaylastiracak yontem ve teknikler Gzerine
diisiinrim.
29 (Ahsilmizin disinda, yeni ve yararh fikirleri Gretir ve uygularim.
30 Gelecekie dinyada ortaya cikabilecek ihtiyaclar hakkinda disindr
ve buna yonelik arastirmalar yapanm.
31 |Gelistirdigim Grinleri cevremdekilere rahathkla sunanm.
w 'E 32 |Farkh kiiltiirlerden insanlarla iletisim kurmaya calisinm.
5 =
,—; :;‘ E 33 |Grup galismalarninda genellikle grubun lideri olarak gérev yaparim.
§ = z 34 Kendimle birlikte cevremdeki kisilerin yeteneklerini gelistirmelerini
E E katkida bulunurum.
-]
S| 33* |Grup galismalannin zaman kay oldugunu distndrim.
36 |Bana verilen gérevi basariyla yerine getirmek igin gayret gdsteririm.
37 |Gelecekte sahip olmak istedigim meslege iliskin bir kararim vardir.
E 33 Mesleklerin Szelliklerini arastirarak kendime en wygun meslegi
= belirlemeye calisinm.
=
_2- 39 |Gelecekte yapacadim meslekte basanl olmay isterim.
=
2 0 Hayatimin bu evresinde aldigim kararlarin, gelecegime yéne
vereceginin farkindayim
a Kisisel gelisimime ve gelecekieki kariyerime katki saglayacak
firsatlar degerlendiririm. (staj, kurs, kongre, seminer, egitim vb.)

* Ters maddeler
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Ek 3 Etkinlikler
Etkinlik-1
Dersin Adi: Fen Bilimleri

Unitenin Adi: Viicudumuzdaki Sistemler

Konunun Adi; Destek ve Hareket Sistemi

Sinif: 6
Sire: 4 ders saati (40'+40°+40'+40’)
1. Ogrenenlerin Analizi (Analyze Learners):

Genel Ozellikleri: iige merkezinde yer alan bir imam Hatip Ortaokulu'nda égrenim
goéren o6grencilerin yas arahdi 10-12'dir ve sinif hepsi erkek olmak lGzere 15 dgdrenciden
olusmaktadir. Ogrenciler; gérme, duyma, konusma, okuma, yazma gibi genel yeterliliklere
sahiptir. Sinifta 6zel ihtiyag sahibi 6grenci bulunmamaktadir. Ogrenciler ders siirecinde
kullanilan teknikleri kullanmay! bilmektedir ve okul disi ortamlardan EBA’ yi1 kullanabilecek
teknolojik yeterlilige sahiptir.

Ogrenme Stilleri: Ogrenenlerin 6grenme stilleri, Yozgat il Milli Egitim Mudurligi
Arastirma Gelistirme birimi tarafindan gelistirilen ‘Ogrenme Stilleri Testi’ kullanilarak sene
basinda okul rehberlik servisi tarafindan belirlenmekte ve 6grencilerin rehberlik
dosyalarina konulmakta, sinif panolarina asiimaktadir. Calismada, 6gretmene kolaylik
saglamak igin farkh bir test uygulanmayip, okul rehberlik servisinin verileri kullaniimistir.
Okul rehberlik servisinin verilerine goére; 6grencilerin ‘dokunarak-hareket ederek 6grenme’
ve ‘duyarak 6grenme’ stillerine sahip bireylerin agirlikh oldugu tespit edilmistir. Etkinlikler
tim 6grenenlerin 6grenme stillerine hitap edilecek sekilde planlanmigtir

Girig Yetkinlikleri: Ogrenciler, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore 4.
sinifta "Vlicudumuzun Bilmecesini Coézelim" Unitesinde destek ve hareket sistemi
konusunu islemiglerdir. 2013 FBDOP’ye gére 4. sinifta fen bilimleri dersini tamamlayan
ddrencilerin vicudumuzun destek ve hareketini saglayan kemik, eklem, kas ve iskelet
kavramlarini ve bu yapilar arasindaki iligkileri agiklamasi ve iskelet ve kas saghgini
etkileyebilecek durumlari agiklamasi beklenmektedir (MEB, 2013). Bu konuda 6grencilerin
on bilgilerini agiga ¢ikarmak icin asagidaki sorular sorularak beyin firtinasi yapilabilir.

Soru 1. Hareket ederken vicudunuzdaki hangi yapilari kullaniyorsunuz?

Soru 2. Cadira sekil veren malzemelerin benzerleri vicudumuzda hangi yapilardir?
Sorulan sorularla 6grencilere kemik, kas, eklem, hareket, iskelet kavramlari hatirlatilir.
Ogrencilerin 6n dJrenmelerini tespit etmek igin, beyin firtinasi yapilir ve zihin haritasi

olusturulur.
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On bilgilerin tespiti icin olusturulan sinif zihin haritasi

Olusturulan zihin haritasi incelendiginde, égrencilerin énemli bir bilgi eksiginin olmadigi
belirlenmigtir.

2. Hedeflerin Belirlenmesi (State Objective): 2018 FBDOP’de yer alan
kazanimlar temel alinmistir.

F.6.2.1.1. Destek ve hareket sistemine ait yapilari érneklerle agiklar.

3. Yontem, Medya, Materyallerin Secimi (Select Instructional Methods,
Media, Materials): Uygulama surecinde arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi benimsenmistir. Calismada; beyin firtinasi, not AY teknikleri, kavram haritasi,
ders kitabi, akilli tahta, EBA igerikleri ve modelleme igin gerekli malzemeler, renkli kagit
kullaniimistir.

4. Medya ve Materyallerin Kullanimi (Utilize Media, Materials) ve 5.
Ogrenci Katiminin Saglanmasi (Require Learner Participation): Uygulayici 6gretmen
ders baglamadan 6nce tum hazirliklari yapar ve kullanilacak tim materyalleri kullanima
hazir hale getirir. Ders ortami tim égrencilerin aktif olacagi sekilde diizenlenir. Ogrenciler
3’ er kigilik 5 gruba ayrilir ve tim Gnite boyunca égrenciler ayni gruplari kullanirlar.

Oncelikle beyin firtinasi yapilir ve dgrencilerin cevaplarindan tahtaya zihin haritasi
yapllarak 6n bilgiler tespit edilir.

Ogrencilerin defterlerini not AY teknigine gére hazirlar. Ogrenciler bu teknigi ders

disinda ya da ders stirecinde not almak igin kullanmiglardir.
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Ogrenciler ders esnasinda konu ile ilgili videolari EBA’ dan takip eder ve ders

kitabindan da yardim alarak not AY teknigine gore defterlerine not alirlar.

Ogrencilerin defterlerinden drnek



Ogrencilerin defterlerinden drnek

Ogrencilerin defterlerinden érnek
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EBA konu igerikleri yuratulir ve o6grencilerin not alma slregleri ders kitabindan
yardim alinarak tamamlanir. Ogrenci sorulari cevaplanir. On bilgilerin tespiti igin kullanilan
zihin haritasi Uzerine 6grencilerin eklemek istedigi kisimlar eklenir ve zihin haritasi

genigletilir.

EBA konu igerikleri izlendikten sonra sinif zihin haritasi

Laboratuar ortami ve ders saatleri musait oldugu icin zihin haritasi, sire¢ boyunca
tahtada bulunabilmistir. Bu imkanin olmadigi derslerde zihin haritasi akilli tahta Gzerinden
yazilarak olusturulabilir, ilgili ders geldiginde zihin haritasi akilli tahta Gzerinden agilarak
ayni uygulama yapilabilir.

Ogrencilere modelleme kagitlari ve straforlar dagitilarak kagitlarin Gzerindeki iskelet
resimlerini, strafora yapistirmalari ve strafordan kesmeleri istenir. Model olusturma

calismasini 6grenciler grup olarak yuruturler.



Model yapiminda kullanilan sekiller

(@

= Uzun kemikleri Sarrya boyayalim.
= Kisa kemikleri Kirmiziya

boyayalim.
= Yass: kemikleri Maviye boyayalim,
= Kikirdak oldudunu digtndiugimiiz
noktalar: Yesile boyayalm.
G = Cegidini bilmedigimiz kemikleri

Model boyama ydnergesi
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Calismada iskelet modelinin bazi parcalari 6dretmen tarafindan hazirlanilarak
getirilmistir. Her gruba 6gretmen hazir pargalardan vermis, modelin eksik parcgalarini
ogrenciler tamamlamiglardir. Laboratuvar ortaminda ¢ok fazla atik strafor oldugu icin onlar
degerlendirilmistir. Uygulamanin sonunda tim pargalar iplerle birbirlerine baglanir ve bir
iskelet sistemi modeli olusturulmaya calisilir. Model olusturma asamasinda kemiklerin

iplerle baglanmasi "eklem" kavrami ile iliskilendiriimedir. Calismanin sonunda her grup

kendi modelini renkli kalemler kullanarak kemik cesitlerine gore boyar.
—

e

Ogrenci galismalarinin fotografi
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Ogrenci galismalarinin fotografi

Ogrenci galismalarinin fotografi
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Boyama isleminden sonra grup sayisi kadar renkli kagit hazirlanir ve énerilen gérev
yazilir. Katlanmis sekilde bulunan renkli kagitlardan her grubun 1 tane segmesi istenir ve
her grup kendine gelen kagitta yazili olan gérevi yapar. Kagitlarda yazilan goérevler; “1.
Kas cesitleri ile ilgili siir yaziniz”, “2. Eklem gesitleri ile ilgili siir yaziniz”, “3. Kas cesitleri ile

ilgili sarki yaziniz”, “4. Eklem cesitleri ile ilgili sarki yaziniz®, “5.Destek ve hareket sistemini

olusturan yapi ve organlarla ilgili sarki” seklindedir. Her grup sectigi kagitta yazan gorevi

tamamlar. Gérevi tamamlayan grup, hazirladigi metni tahtada okur.

Ogrencilerin hazirladigi caligma



Ogrencilerin hazirladigi calisma




Ogrencilerin hazirladigi calisma

Dersin sonunda ders kitabi "Konu Degerlendirme-1" bdlimu cevaplandirilir. Kavram

haritasi, degerlendirme amacli 6grencilere dagitilir.
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6. Degerlendirme ve Revizyon (Evaluate and Revise): Ogrencileri
degerlendirmek igin ders kitabi "Konu Degerlendirme-1" boélimi ve kavram haritalar
kullaniimistir. Ogrencilerin cevaplari kontrol edilerek dénutler verilmistir.

Ogretim sireci degerlendirildiginde, calismanin uygulanmasinda herhangi bir
aksaklik yasanmamistir. Calismada kullanilan medya ve materyallerin amaca hizmet ettigi
gérilmustir. Ogrenciler tim asamalarda aktif katiim saglamistir. Zaman sikintisi
cekilecegi ya da dgrencilerin kesici ve yapistirici malzemeyi getirmeyecegi disunulirse,
surecin aksamamasi i¢in 6grencilere model kagitlari kesilerek ya da kesilip yapistirilarak
hazir verilebilir. Daha kiglik modeller olusturulabilir. Olusturulan zihin haritasinin akilli
tahta Uzerinden olusturulmasi, zihin haritasinin gorselligine katki saglayabilir ve

o6gretmene pratiklik saglayabilir. Calismada énerilen bu durumlar revize edilebilir.

Ogrenciler kavram haritasini tamamlarken, dénit vermede kolaylik saglayacagi
duslnulerek verilen kutucuklarin icerisindeki harflendirmeleri, o kutuda kullanilacak
sdzcugun bas harfi olarak distnup vakit kaybetmislerdir. Bu durum égretmen tarafindan
aciklanarak netlestirilmistir. Ogrencilerin zorlandiklari diger asama, verilen 6rnekleri
kavram haritasinda dogru yere vyerlestirmek olmustur. Calismada verilen kavram ve
ifadelerin Oneri oldugu o6grencilere belirtiise de o6grenciler, sadece verilen ifadeleri
kullanmak istemiglerdir. Calismanin bu asamasinda kavram haritasi revize edilebilir.
Kutucuklardaki harflendirmeler uygun sekilde duzeltilebilir ve oOrnekler verilmeyerek

kendilerinin yazmasi istenebilir.

DESTEK VE HAREKET SISTEMI

yardimci olur.
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1- 'lerde boyuna blyimeyi saglar.
2- gklem

3- gdizkas

4- Gzel birgesitidir,

5- Qvnar

6- hoyu enine esittir.

7- yaroynar

8- cizgilikas

9- kan hicresi

10- yassi kemik

11- gynamaz

12- harekete yardimai olan tel benzeri yapilardir.

13- kemik

14- hoyu eninden uzun olan ggsitidir.
15- kikirdak

16- | bilegi kemigi

17- kalp

18- (zengi kemigi

19- g| parmak kemigi
20- alt cene eklemi
21- akdiger

22- kol kasi

23- omurga eklemi
24- yyluk kemigi
25- kahurga eklemi
26- Gstcene eklemi
27- kurek kemigi
28- kol kemigi

25- kafa tasi

30- omurlar

31- kuyruk sokumu eklemi

Kavram haritasinda kullanimi énerilen kavram ve iligki ifadeleri



Ogrenci kavram haritasi érnegi

Ogrenci kavram haritasi 6rnegi
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Etkinlik-2
Dersin Adi: Fen Bilimleri
Unitenin Adi: Viicudumuzdaki Sistemler

Konunun Adi: Sindirim Sistemi

Sinif: 6
Sire: 8 ders saati (40'x8)
1. Ogrenenlerin Analizi (Analyze Learners):

Genel Ozellikleri: iige merkezinde yer alan bir imam Hatip Ortaokulu'nda 6grenim
goéren o6grencilerin yas arahdi 10-12'dir ve sinif hepsi erkek olmak lGzere 15 dgdrenciden
olusmaktadir. Ogrenciler; gérme, duyma, konugsma, okuma, yazma gibi genel yeterliliklere
sahiptir. Ogrenciler arasinda bireysellestirilmis egitime gereksinimi olan herhangi bir
dgrenci bulunmamaktadir. Ogrenciler ders surecinde kullanilan teknikleri kullanmayi
bilmektedir ve okul digl ortamlarda EBA’ yi1 kullanabilecek teknolojik yeterlilige sahiptir.

Ogrenme Stilleri: Ogrenenlerin 6grenme stilleri, Yozgat il Milli Egitim Mudurligi
Arastirma Gelistirme birimi tarafindan gelistirilen ‘Ogrenme Stilleri Testi’ kullanilarak sene
basinda okul rehberlik servisi tarafindan belilenmekte ve o6grencilerin rehberlik
dosyalarina konulmakta, sinif panolarina asilmaktadir. Calismada, 6gretmene kolaylik
saglamak igin farkh bir test uygulanmayip, okul rehberlik servisinin verileri kullaniimigstir.
Okul rehberlik servisinin verilerine goére; 6grencilerin ‘dokunarak-hareket ederek 6grenme’
ve ‘duyarak 6grenme’ stillerine sahip bireylerin agirlikh oldugu tespit edilmistir. Etkinlikler
tum o6grenenlerin 6grenme stillerine hitap edilecek sekilde planlanmigtir

Girig Yetkinlikleri: Ogrenciler, 2013 FBDOP’ye gére 5.sinif seviyesinde yer alan
"Viicudumuzun Bilmecesini Cézelim" Unitesi, 2018 FBDOP’ye gére 4. sinif programina
aktarilmis ve 6grenciler 6gretim programindaki degisiklikten dolayi 5. sinifta “Besinlerimiz”
konusunu igleyememisti. Bu konuda &grencilerin 6n bilgilerini sadece derslerden
edinmedigi disunilmis, beyin firtinasi yapilmigtir.  Ogrencilerden alinan cevaplar
incelendiginde, 6grencilerin “canli yasami ile besin igerikleri arasindaki iligkiyi aciklar”, “Su
ve minerallerin butin besinlerde bulundugu ¢ikarimini yapar” gibi kazanimlarin égrenciler
tarafindan edinilmemis oldugu tespit edilmistir.

2. Hedeflerin Belirlenmesi (State Objective): 2018 FBDOP'de yer alan kazanimlar
temel alinmistir.

F.6.2.2.1. Sindirim sistemini olusturan yapi ve organlarin goérevlerini modeller
kullanarak aciklar.

F.6.2.2.2. Besinlerin kana gecgebilmesi icin fiziksel (mekanik) ve kimyasal sindirime
ugramasi gerektigi cikarimini yapar.

F.6.2.2.3. Enzimin kimyasal sindirim deki iglevini agiklar.
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F.6.2.2.4. Sindirime yardimci organlarin gorevlerini aciklar.

F.6.2.2.5. Sindirime ugrayan besinlerin bagirsaklardan kana gegisini agiklar.

3. Yontem, Medya, Materyallerin Se¢imi (Select Instructional Methods,
Media, Materials): Calismada EBA icerikleri, ders kitabi, sindirim sistemi yapi ve
organlarini iceren gorsel kagitlar, egitsel sarki ve yapilandirilmis grid gibi yontem, teknik

ve materyallerden yararlaniimistir. Ders bilisim sinifinda ve derslikte yurGtilmustar.

4, Medya ve Materyallerin Kullanimi (Utilize Media, Materials) ve 5.
Ogrenci Katihminin Saglanmasi (Require Learner Participation): Ik olarak
ogrencilerin  dnbilgilerindeki eksiklikleri giderebilmek igin, EBA 4. Sinif besinlerimiz
konusuna ydnelik e-igerikler agilir ve gerekli 6n bilgilerin edindiriimeye calisilir. Dersin bu

asamasi, bilisim sinifinda yarataltr.

FEN BILIMLERI

Besinler ve Ozellikleri

Besinler

Yagamimizi sirdurebilmemiz, yarime ve kogma gibi pek ¢ok hareketl yapabilmemiz igin
enerjiye ihtiyag duyanz. Bu enerjiyi de yedigimiz besinlerden elde ederiz. Besinler aymi
zamanda biylme, gelisme ve vicudumuzdaki yaralann onarnmi igin de gereklidir.

Besinlerin Smiflandinimas

Kaynaklanna Gore Besinler
Besinler, bitkilerden ve hayvanlardan elde edilir. Bitkilerden elde edilen tahillar, meyveler ve

sebzeler gibi besinler bitkisel kaynakh besinler; hayvanlardan elde edilen et, sit, yumuria

ve balk gibi besinler ise hayvansal kaynakh besinlerdir.

Vidcudumuzdaki Girevierine Gore Besinler

Besinler vicudumuzdaki grevierine gore; enerji verici, yapici - onanc) ve diizenleyici olarak
siniflandiniir. Enerji intiyacimizi kargilamada gdrevli olan besinler enerji verici besinlerdir.
Baydmemizi ve yaralanmizin iyilegmesi sajlayan besinler yapici - onanci besinlerdir.
Vicudumuzun direncini arttiran, vicudumuzdaki organ ve yapilann dazenh galigmas ile
gorevli clan besinler ise diizenleyici besinlerdir.

igeriklerine Gére Besinler

Besinler yapilaninda bulunan maddelers yani igeriklerine gre; karbonhidratlar, yaglar,
proteinler, vitaminler, su ve mineraller oclarak siniflandirilir. Besinler birden fazla besin
igerijine sahip clabilir fakat bu sinflandirma besinlerin yapilannda en gok bulunan besin
igerigine gore yapiir. Omegdin badem, karbonhidrat, protein, yag, su hatta az miktarda
vitamin ve mineral igerr. Ancak badem, igeriginde en fazla yag bulundurdugu igin yag

bakimindan zengin besinler sinfinda yer ahr.

Besin igerikleri Viicudumuzdaki Gérevi
Karbonhidrat ve yaglar Enerji verici
Proteinler Yapict onaricl
Vitaminler, su ve mineraller Duzenleyici

Besin igeriklen vibcudumuzda farkh géreviere sahiptir.
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Su ve Mineraller

Wilcudumuzun dortte Ggl sudur. Yemek yemeden haftalarca yagayabiliriz fakat su icmeden
sadece birkag gin yasayabiliriz. Su gibi, mineraller de yagamimiz i¢in gerekli olan
besinlerdir. Su ve mineraller, bitin besinlerde bulunur ve yagamsal faaliyetieri dazenler.

On bilgi edindirilmek igin kullanilan EBA icerigi
Ogrencilerin e igerigi okumalari saglanir, ardindan beyin firtinasi yapilarak icerigin
derinligi arttirihr, 6grencilerin gunlik yasamdan oérnekler vermesi saglanir ve “sindirim
sistemi” konusuna gegis yapilir.
Ogrenciler, bilisim sinifinda bilgisayarlarinin basina gecer, 6grenci EBA sayfalarini
acar ve sindirim sistemi konusuna yénelik igerikleri inceler. Ogretmenin dagittigi yapi ve
organ resimlerini keserek defterine yapistirir ve ilgili yapinin yanina edindigi bilgileri not

eder. ihtiyag duyan 6grenci, arkadasindan ya da dégretmeninden yardim alir.

icin dagitilan gorseller

Ogrenci calismalari
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Tdm sure¢ boyunca 6gretmen rehberdir. Sirecte 6grencileri kontrol eder, ihtiyac
duyduklari yerlerde 6grencilere yardimci olur. istekli 6grenciler, ¢alismasini sinifa sunar
ve arkadaslarinin ¢alismasina katkida bulunur.

Ogrencilerin not almalari bittikten sonra, beyin firtinasi yapilarak 6grencilerin
notlarindaki gerekli dizeltmeleri yapmalari saglanir. Ardindan “Sindirimde Gezersin”
sarkisi kareoke etkinligine gecilir. Secilen sarki, uygulama 6ncesinde 6grencilere dinletilir
ve sarkiyl tanimalari saglanir. Ayrica egitsel sarkinin soézleri, kullanilacagi dersin

oncesinde 6grencilere dagitilir.



Sindirim Sisteminde Gezersin

Sindirim baslar agizda.
Gigne besinlerini, pargala,
Kullan diglerini ve dilini,

Birde tukirik enzimini.

Besinler indi mideye,
Ulasti mide asidine.
Diz kashdir, kasilip gevser.

Midede bulunur bazi enzimler.
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aaa.. aaaa.., bagladi karbonhidrat sindirimi,

aaa.. aaa.., bagladi protein kimyasal sindirimi

aaa.. aaa.., karbonhidratin kimyasal sindirimi.

Yeterince ¢ignediysen, yutmaya hazirsin sen.

aaa.. aaa.., bagladi protein kimyasal sindirimi

Mideden sonra ince bagirsak,

Biitun sindirimi burada bitirsek,

Agizdan sonra, gelir yutak,
Hadi artik su besinleri yutak.
aaa.. aaa.., sindirim olayi olmaz yutakta.

aaa.. aaa.., sindirim olayi olmaz yutakta.

Yutaktan sonra yemek borusu,
Gignenmis besin geldi agiz dolusu,

Duz kas vardir yapisinda,

Pankreastan gelir zsuyu
hepsini kimyasal olarak sindirdi bu.

aaa.. aaa.., Sindirilen besinler kana gegti
villuslardan

aaa.. aaa.., Sindirilen besinler kana gegti
villuslardan.

inceden sonra kalin bagirsak,

Fazlaliklar ne yapsak?

Yeri mideyle yutak arasinda.
3aa.. aaa..,Sindirim olmaz yemek borusunda.

aaa.. aaa..,sindirim olmaz yemek borusunda.

Geri emilir suyun fazlasi,
Emilmeyen vitamin mineral kalmasin.

aaa.. aaa.., Anusten atilir besin posasi.

aaa.. aaa.., Anis sindirim sisteminin son

noktasi.

Yukarida yazili olan sarki s6zlerini dikkatlice okuyalim ve sindirimde gorev alan hangi organa
sarkida yer verilmedigini tespit edelim ;)

Besin icerikleri Kimyasal sindirimin basladig: yer | Kimyasal sindirimin tamamlandig: yer
Karbonhidratlar Adguz Ince bagirsak
Proteinler Mide Ince bagirsak
Yaglar Ince bagirsak Ince bagirsak

“Sindirimde Gezersin” sarkisinin sozleri

Ders esnasinda herhangi bir aksilikle karsilagiimamasi icin 6gretmen ortamdaki

materyalleri hazir hale getirir ve muizigi ayarlar. Ogrenciler gruplar halinde cikar ve

uygulamalarini sergiler. Calismanin sonunda, dgrencilere dagitilan sarki s6zi kagidinin

altinda yer alan sorular cevaplanir.
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Yapilandiriimis grid ve EBA c¢alisma sorulari dederlendirme amaclh kullanilir ve
ogrencilere dontler verilir.

6. Degerlendirme ve Revizyon (Evaluate And Revise): Ogretim sireci
degerlendirildiginde, c¢alismanin uygulanmasinda herhangi bir aksaklik yasanmamistir.
Ogrenciler tim asamalarda aktif katihm saglamistir. Kullanilan materyallerin amaca
hizmet ettigi gérilmustir.  Ogrencilerin  kazanimlarini  degerlendirebilmek igin
yapilandirhmis grid ve EBA da bulunanan hazir ¢alismalar kullaniimistir. Degerlendirme
amagh kullanilan yapilandiriimis gridi 6grencilerin sinif ortaminda ¢ézmesi saglanmis,
ardindan sinifca ¢ézulerek donut verilmigtir. Degerlendirme amagl édrencilere génderilen
EBA calismalarinda bazi dégrencilerin performanslari sistemsel hatadan dolayi 6gretmen
¢alisma raporlarinda gértlmemistir. Boyle durumlarda &drencinin testi tekrar ¢ézmesi
gerekmektedir fakat 6grencinin isteksiz olmasi bu imkani vermemistir. Calismada 6n
bilgilerin edindiriimesi icin belirtilen e-icerik kullaniimig ve beyin firtinasi yapilmistir.
Ogrencilerin 6n bilgileri anlamlandirmakta ve slrece aktarmakta zorlandigi gortimustir.
Bu durum revize edilerek ddrencilere slre¢ dncesinde e-igerikler génderilebilir, uygun
yonlendirmeler yapilarak kendi materyallerini hazirlamalari saglanabilir. On bilgilerin

edindirilmesi slreci zenginlestirilerek revize edilebilir.

1 Yut;fk 2 agiz - kalin bagirsak a =3 ISU
3 4
\
6 ince bag 7 pankreas g karaciger
- '

1. Yukarida verilen yapi ve organlarin hangisi ya da hangilerinde mekanik sindirim gergeklesir? ........cccccveinnes

2. Yukanda verilen yapi ve organlarin hangisi ya da hangilerinde besinlerde kalan fazla suyun emilimi
gergeklesir? .....eeerennes
3. Yukarida verilen yapi ve organlarin hangisi ya da hangilerinde yaglarin sindirimi gergeklesir? .........cccconueeane

4. Yukanda verilen yapi ve organlann hangisi ya da hangilerinde sindirilen besinlerin emilimi gerceklegir?

5. Urettigi salgiy1 ince bagirsaga vererek tim besinlerin kimyasal sindirimini saglayan organ ya da organlar

6. Yukarida verilen yapi ve organlarin hangisi ya da hangilerinde proteinlerin kimyasal sindirimi gerceklesir.?

7. Yukanida verilen yapi ve organlann hangisi ya da hangilerinde besinlerin sindirimi sirasinda enzimler rol
OYNAI? ceeereiaresecssensonne
8. Yukarida verilen yapi ve organlann hangisi ya da hangilerinde sindirim olayi gerceklegir? .......cccccevverennean

9. Yukarida verilen yapi ve organlarin hangisi ya da hangilerinde sindirim olay: gerceklesmez? .......ccccccciienianes

10. Urettigi salgiyi ince bagirsaga veren organ ya da organlar hangisidir? .......c..cccceeueenne

Yapilandiriimis grid érnegi
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Etkinlik-3
Dersin Adi: Fen Bilimleri
Unitenin Adi: Viicudumuzdaki Sistemler
Konunun Adi: Dolasim Sistemi
Sinif: 6
Sure: 8 ders saati
1. Ogrenenlerin Analizi (Analyze Learners):

Genel Ozellikleri: iige merkezinde yer alan bir imam Hatip Ortaokulu'nda 6grenim
goéren o6grencilerin yas arahdi 10-12'dir ve sinif hepsi erkek olmak lGzere 15 dgdrenciden
olusmaktadir. Ogrenciler; gérme, duyma, konugsma, okuma, yazma gibi genel yeterliliklere
sahiptir. Ogrenciler arasinda bireysellestirilmis egitime gereksinimi olan herhangi bir
dgrenci bulunmamaktadir. Ogrenciler ders surecinde kullanilan teknikleri kullanmayi
bilmektedir ve okul digi ortamlarda EBA’ yi kullanabilecek teknolojik yeterlilige sahiptir

Ogrenme Stilleri: Ogrenenlerin 6grenme stilleri, Yozgat il Milli Egitim Mudurligi
Arastirma Gelistirme birimi tarafindan gelistirilen ‘Ogrenme Stilleri Testi’ kullanilarak sene
basinda okul rehberlik servisi tarafindan belilenmekte ve 6gdrencilerin rehberlik
dosyalarina konulmakta, sinif panolarina asilmaktadir. Calismada, 6gretmene kolaylik
saglamak igin farkh bir test uygulanmayip, okul rehberlik servisinin verileri kullaniimigstir.
Okul rehberlik servisinin verilerine goére; 6grencilerin ‘dokunarak-hareket ederek 6grenme’
ve ‘duyarak 6grenme’ stillerine sahip bireylerin agirlikh oldugu tespit edilmistir. Etkinlikler
tum 6grenenlerin 6grenme stillerine hitap edilecek sekilde planlanmistir.

Giris Yeterlilikleri: Ogrenciler, 2013 FBDOP'ye gbre 4.sinifta "Vicudumuzun
Bilmecesini Cozelim" Unitesinde kanin vicutta dolasimi konusunu islemislerdir. 2013
FBDOPye gore 4. sinifta fen bilimleri dersini tamamlayan 6grencilerin kanin
vicudumuzda dolasmasini saglayan yapi ve organlari bilmeleri, kalp tarafindan
pompalanan kanin vicutta damarlar icinde dolastigini ifade emesi, kanin vicutta
maddeleri tagsimak amaciyla dolastigini belitmesi beklenmektedir (MEB, 2013). Bu
konuda 6grencilerin 6n bilgilerini agiga cikarmak igin beyin firtinasi yapilabilir ve zihin

haritasi olusturulabilir.
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Beyin firtinasi ile olusturulan zihin haritasi
2. Hedeflerin Belirlenmesi (State Objective): 2018 FBDOP’de yer alan

kazanimlar temel alinmistir.

F.6.2.3.1. Dolasim sistemini olusturan yapi ve organlarin gorevlerini model
kullanarak aciklar.

F.6.2.3.2. Blyuk ve kiclk kan dolasimini sema Uzerinde inceleyerek bunlarin
gérevlerini agiklar.

F.6.2.3.3. Kanin yapisini ve gdrevlerini tanimlar.

F.6.2.3.4. Kan gruplar arasindaki kan alisverisini ifade eder.

F.6.2.3.5. Kan bagisinin toplum agisindan énemini degerlendirir.

F.6.2.3.6. Kan bagisinin insan viicudu ve toplum agisindan 6nemini fark ederek yakin
gevresini kan bagisinda bulunmaya yonlendirir.

3. Yontem, Medya, Materyallerin Segimi (Select Instructional Methods, Media,
Materials): Ogretimin kolay tasarlanmasi igin, konu ile ilgili kavramlar gruplandirilir ve
etkinlikler planlanir. igeriklerin gruplandiriimasinda ders kitabinda yer alan kavramlardan
faydalanilabilir. “Dolagim  Sistemi” konusunu yuruatilmesi 5 bdlume ayrilarak
surdurdlmustdr. Bunlar sirasiyla; “dolasim sistemi yapilari ve goérevleri”, “kalbin yapisi ve
gorevleri”, “kan damarlan”, “buylk ve kiguk kan dolagimi”, “kan bdélimleri ve kan bagis!”
seklindedir.

Uygulama surecinde arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi benimsenir.
Beyin firtinasi teknigi, bilgi haritalari, egitsel oyun, anlam ¢ézimleme tablolari, tanimlayici
dallanmis agag, akilli tahta, EBA igerikleri, metaforlar, modeller, 6grenci videolari,
kompozisyonlar ve ders kitabi gibi farkli ydntem ve teknikler kullanilir.

Dolasim sistemi konusunun tamaminda, konu ile ilgili EBA igerikleri kullanilir. Her
konunun baginda EBA icerikleri ve ders kitabi takip edilerek 6grenciler bilgi haritalarini
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doldurur. Mimkinse, kan 6rnekleri, koyun kalbi ve yapay modeller ilgili konu yurutulirken
sinif ortamina getirilir.

Egitsel Oyun (Karamustafaoglu, Pazar ve Karamustafaoglu, 2018), ‘Buyuk ve kiguk
kan dolasimi’ konusu yurutiltirken kullanilir.

Metafor ve slogan olusturma etkinligi ‘Kan ve bdélimleri’ konusu yurutulirken
kullanilir.

Anlam ¢6zimleme tablolari, tanimlayici dallanmis agag¢, EBA calismalari, “Kendini
kirli kan gibi disun ve sertvenini anlat” konulu kompozisyon yazma ve ‘Dolasim Sistemi
Videosu’ gekme etkinlikleri degerlendirme amacli kullaniimigtir.

Materyallerin kullanim amaclari ve kullanildigi yerler bir sonraki basamakta ayrintili
anlatilmigtir.

4. Medya ve Materyallerin Kullanimi (Utilize Media, Materials) ve 5.
Ogrenci Katihminin Saglanmasi (Require Learner Participation): Uygulayici 6gretmen
ders baglamadan dnce tim hazirliklari yapar ve kullanilacak tim materyalleri kullanima
hazir hale getirir. Ders ortami tim 6grencilerin aktif olacagi sekilde dizenlenir.

Oncelikle beyin firtinasi yapilir ve dgrencilerin cevaplarindan tahtaya zihin haritasi
yapilarak on bilgiler tespit edilir.

On bilgileri hatirlatilan 6grencilere, ‘Dolagim sistemi yapilari ve gérevleri’ konusu ile
ilgili bilgi haritasi dagitiir. Ogrenciler kullanima hazir EBA igeriklerinden ve ders
kitabindan faydalanarak bilgi haritasini bireysel olarak doldurur. Ogretmen rehberdir ve
dgrencileri yénlendirir. Ogrenciler anlamadiklari yerleri ya da konu ile ilgili merak ettiklerini

o6gretmene sorar.

. polasim Sistemi

Dolagim sistemi

.....................

T
| ANAHTAR
'

1
| G: Gorevleri
|

I
E Y: Yapilar

Bilgi haritasi 6rnegi



110

Dolasim sistemi yapi ve goérevleri ile ilgili kisimda o6grenciler bilgi haritalarini
doldurduktan sonra “Kalbin yapisi ve goérevleri’ ile ilgili bilgi haritasi 6grencilere dagitilir.
Ogrenciler dnceden acgiimis, kullanima hazir EBA igeriklerinden ve ders kitabindan
faydalanarak bilgi haritasini bireysel olarak doldurur. Ogretmen rehberdir ve 6grencileri
yénlendirir. Ogrenciler anlamadiklari yerleri ya da konu ile ilgili merak ettiklerini 6gretmene

sorar.

\ oz

ag.0.0.

ANAHTAR

0z: Ozellikler

B.Y: Bulunduguyer
B:Bolumleri

G: Gorevieri

$01.0.0: Sol odacik Ozellikleri
Sag.0.0:5ag odacik Ozellikleri

Bilgi haritasi 6rnegi

Bilgi haritasi doldurulduktan sonra ya da ders basinda, 6grenciler yapay kalp modelini
incelerler. Model sinif ortaminda hazir bulundurulur. Daha sonra laboratuvar ortamina

koyun kalbi getirilerek tim 6grencilerin incelemesi saglanir.
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o

BATC RIS
- W,

Laboratuvar ortaminda incelenen kalp modeli
“Kan damarlar” ile ilgili bilgi haritasi 6grencilere da@itilir. Ogrenciler énceden
aciimis, kullanima hazir EBA igeriklerinden ve ders kitabindan faydalanarak bilgi haritasini



bireysel olarak doldurur. Ogretmen rehberdir ve &grencileri ydnlendirir.

anlamadiklari yerleri ya da konu ile ilgili merak ettiklerini 6gretmene sorar.

]
Atar Damarlar G Kilcal Damarlar
Toplar Damarlar

&

&

Bilgi haritasi 6rnegi
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Ogrenciler

“Buyuk kan dolasimi ve kucuk kan dolagimi” konusu yurutiimeden énce “Kan yolu

Oyunu” oynanir. Ders 6ncesinde okul bahcesi oyun kurallarina uygun olarak tasarlanir ve

oyun malzemeleri hazirlanir (Karamustafaoglu, Pazar ve Karamustafaoglu, 2018).

Oyunun tim 6grenciler tarafindan oynanmasi saglanir.
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Egitsel oyun alani

¢
KLY
A
Anahtar
A: Amag
K.LY: Kanin izledigi yol
C: Cesididir

Bilgi haritasi ornegi
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Egitsel oyun bittikten ve tum o6grenciler oyunu oynadiktan sonra, sinif ortaminda
odrencilere “blyuk kan dolasimi ve kuguk kan dolagimi” ile ilgili bilgi haritasi dagitilr.
Ogrenciler énceden agilmis ve kullanima hazir EBA igeriklerinden faydalanarak bilgi
haritasini bireysel olarak doldurur. Ogretmen rehberdir ve 6grencileri yonlendirir.

Ogrenciler anlamadiklari yerleri ya da konu ile ilgili merak ettiklerini dgretmene sorar.

“‘Kan ve bolumleri” konusu yudrutilmeden 6nce, en yakin devlet hastanesine
gidilerek normal kan 6rnegi ve santriftjli kan 6rnegi alinir. Kan érnekleri alinmadan 6nce,
ilgili saghk kurulusu ile iletisime gecilerek kan o&rneklerinin alinacagi tarih ve saat
kararlastinlir. Normal kan 6érneginde, bekledidi zaman ¢okelme meydana gelecegi icin;
dersin yuritllecedi saate en yakin zamanda alinmali ve vakit kaybetmeden 6grencilere
gosterilmelidir. “Kan ve boélumleri” konusunun basinda beyin firtinasi yapilarak zihin

haritasi olusturulur ve 6n 6grenmeler belirlenir.

Kan zihin haritasi
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Kan ornekleri

Laboratuvar ortamina getirilen kan Ornekleri, pihtilasma gerceklesmeden

ogrencilerle birlikte incelenir ve beyin firtinasinda agiga ¢ikan kavramlarla iligkilendirilir.

“Kan ve bélumleri” konusu ile ilgili bilgi haritasi 6grencilere dagitihir. Ogrenciler
onceden aciimig, kullanima hazir EBA igeriklerinden ve ders kitabindan faydalanarak bilgi
haritasini bireysel olarak doldurur. Ogretmen rehberdir ve &6grencileri yonlendirir.

Ogrenciler anlamadiklari yerleri ya da konu ile ilgili merak ettiklerini dgretmene sorar.

[a' s
L G
- ¢
> At
D 2
— \‘—'L
0
o, o
[N N]
>
zZ KG | Oz |
< ANAHTAR:
X | o prrn o

KNLD:Kan skl

Kan ve bolumleri bilgi haritasi ornegi
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Kan bélumleri bilgi haritasi 6grenci cevaplari

Ogrencilerden kanin yapisi ile ilgili metaforlar olusturmasi ve kan bagisiyla ilgili

grupcga slogan olusturmalari istenir.

Oksijen ve

B

Ogrencilerin olusturdugu metafor érnekleri
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Ogrencilerin hazirladigi slogan érnekleri

6. Degerlendirme ve Revizyon (Evaluate And Revise): Ogretim sireci
degerlendirildiginde, calismanin uygulanmasinda herhangi bir aksaklik yasanmamistir.
Ogrenciler tim asamalarda aktif katiim saglamistir. Ogrencilerin  kazanimlarini
degerlendirebilmek icin anlam ¢dzimleme tablolari ve tanimlayici dallanmis agac¢ sinif
ortaminda uygulanir. EBA c¢alisma sorulari EBA Uzerinden 6grencilere gonderilir. Ayrica,
ogrencilerden ‘Kendini kirli kan gibi disun ve sertivenini anlat’ konulu kompozisyon
yazmalari ve ‘Dolasim Sistemi Videosu” c¢ekmeleri 6dev olarak istenir. Bdylece

ogrencilerin yanilgilar ve eksiklikleri tespit edilmeye ¢aligllir.

. . Genelde Genelde Namz . Tansivonun Kesildigi
OZELLIKLER oksijence oksijence Kan akis hizi | Kan akis i | Hierelerin - | hareketlerinin Kesildigi V! zaman kan
fakir kami zengin kam | enfazla olan | enaz olan arasimni ag en cok zaman kan en gok akig
KAVRA s . e alug siznt hissedildigi ?
organlara organlara damardir. | damarlardir. | gibi sarar. hissedildigi | .o inde olur damarlardir
tasir. tasir. damarlardir. * | seklinde alur.
ATAR DAMAR
TORLAR DAMAR
KILCAL DAMAR

Anlam ¢ézimleme tablosu drnegi



Kigakkan dolagimi, kanin oksijence

zenginlesmesinisaglar.
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D~
/
Kuguk kan dolagimi, akciger ile kalp
arasinda olan dolagimdir. 3. Cikis
Y .| Akcigeratar daman temiz kan tasir. -
D/
Kalp kan dretir ve kani
temizler. — 5.Cikis
Y _ | Akcigeratar damar kirli kan tagir. 4
\ D e
Buyik kan dolagimi, temizlenen g Cikis
kani vicudadagitip, kirli kanin
tekrarkalbe donmesinisaglar.
= 1.Cki
7 1-Cihis
Y BlyUk kan dolasimi akciger ile vicut
*| arasinda olan dolasimdir. ]
Y s 8 Cilas
Tanimlayici dallanmis agacg ornegi
Kandaen Vitaminler, Dl?.[:::.e : Ail.l;'ll;lt%?lm
Kamin Kam . Dokulara fazla hormonlar, yitkses .
e Rengi .. I ciktikca Kan insanlarda
% 55"ini pihti- oksijen | bulunan sindirilmig . . s .
kirmuzidir. " . . kandaki hiicresidir. kandaki
olusturur. | lastirir. tagir. hiicreler besinleri .
. miktar say1sl
dir. bulundurur.
artar. artar.

KAN PLAZMASI

ALYUVAR

AKYUVAR

KAN PULCUGU

Anlam ¢ozimleme tablosu 6rnegi
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Ogrencilerin hazirladigi kompozisyon érnegi

Calismada 6grencilerin hazirladiklari videolar incelendiginde 6drencilerden “Dolagim
Sistemi Videosu” cekmeleri istenilmesine ragmen 6grencilerin, sadece blyuk kan dolagimi
ve kicgik kan dolagsimina degindigi; cimlelerinde damar ¢esitlerini dogru kullandi§i fakat
kan htcrelerini ve damar ¢esitlerini agiklamadigi goériimustar. Verilen 6dev revize edilebilir

ve ddev 6ncesinde yazili bir ydnerge 6grencilere dagitilabilir.



120

Etkinlik-4

Dersin Adi: Fen Bilimleri

Unitenin Adi: Viicudumuzdaki Sistemler
Konunun Adi: Solunum Sistemi

Sinif: 6

Sure: 4 ders saati

1. Ogrenenlerin Analizi (Analyze Learners):

Genel Ozellikleri: iige merkezinde yer alan bir imam Hatip Ortaokulu'nda 6grenim
goéren o6grencilerin yas arahdi 10-12'dir ve sinif hepsi erkek olmak lGzere 15 dgdrenciden
olusmaktadir. Ogrenciler; gérme, duyma, konugsma, okuma, yazma gibi genel yeterliliklere
sahiptir. Ogrenciler arasinda bireysellestirilmis egitime gereksinimi olan herhangi bir
dgrenci bulunmamaktadir. Ogrenciler ders sirecinde kullanilan teknikleri kullanmayi
bilmektedir ve okul digl ortamlarda EBA’ yi kullanabilecek teknolojik yeterlilige sahiptir.

Ogrenme Stilleri: Ogrenenlerin 6grenme stilleri, Yozgat il Milli Egitim Mudurligi
Arastirma Gelistirme birimi tarafindan gelistirilen ‘Ogrenme Stilleri Testi’ kullanilarak sene
basinda okul rehberlik servisi tarafindan belilenmekte ve o6grencilerin rehberlik
dosyalarina konulmakta, sinif panolarina asilmaktadir. Calismada, 6gretmene kolaylik
saglamak igin farkh bir test uygulanmayip, okul rehberlik servisinin verileri kullaniimigstir.
Okul rehberlik servisinin verilerine goére; 6grencilerin ‘dokunarak-hareket ederek 6grenme’
ve ‘duyarak 6grenme’ stillerine sahip bireylerin agirlikh oldugu tespit edilmistir. Etkinlikler
tum 6grenenlerin 6grenme stillerine hitap edilecek sekilde planlanmistir.

Girig Yeterlilikleri: Ogrenciler, 2013 fen bilimleri 6gretim programina dahil olduklari 4.
Sinifta, ‘Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim’ Unitesi igeriginde soluk alip verme konusunu
islemistir. Dolayisiyla, 6grencilerin konu ile ilgili soluk alip vermede gorevli yapi ve
organlan (Burun, yutak, girtlak, soluk borusu ve akcigerler ) tanimasi ve sema Uzerinde
gOstermesi, Soluk alip verme sirasinda havanin izledigi yolu model Uzerinde goéstermesi
beklenmektedir. Konu ile ilgili 6n bilgilerin tespiti igin 6grencilerin Resim 1 deki poster

dagitilarak doldurtulmustur.
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AszaZida verilen gdrselde solunum sistemini olusturan yap: ve organlarioklarla gdsterilmistir. Oklarla gdsterilen kavramlar hakkinda kisaca bilgi veriniz.

( B

>,

Solunum sistemi 6n bilgi posteri

Ogrencilerin belirttigi kavramlar incelendiginde; burun ve akciger kavramlarini 6grencilerin
dodru sekilde bildigi, fakat yutak ve girtlagin yerini 6grencilerin karistirdigi ve bazi
ogrencilerin soluk borusu yerine yemek borusu yazdigi gértlmastir. Siniftaki 6grencileri

3’te 1’i, 8 numara ile gosterilen yere diyafram yazmis fakat hi¢ biri dogru agiklayamamistir.

2. Hedeflerin Belirlenmesi (State Objective): Hedefler 2018 Fen bilimleri
ogretim programi esas alinarak belirlenmistir.

Ogrenci kazanimlar:

6.2.4.1. Solunum sistemini olusturan yapi ve organlarin goérevlerini modeller
kullanarak aciklar.

6.2.4.1. Soluk alip verme mekanizmasini gdsteren bir model tasarlar.

3. Yontem, Medya, Materyallerin Secimi (Select Instructional Methods,
Media, Materials): Calisma 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda belirtildigi gibi
arastirma sorgulamaya dayall 6grenme yaklagimi esas alinmistir.

Calismada; bilgi haritasi, EBA, ders kitabi, akciger 6rnegi, solunum sistemi modeli,
nefes alma/verme posteri, kavram karikatlri gibi yéntem, teknik ve materyallerden
yararlaniimistir. Dersler fen laboratuvarinda yuratilimis, EBA dan gonderilen testler ise
bilisim sinifinda ¢6zilmustir.

4. Medya ve Materyallerin Kullanimi (Utilize Media, Materials) ve 5. Ogrenci
Katilminin Saglanmasi (Require Learner Participation): Uygulayici 6gretmen ders

baslamadan 6nce tum materyalleri gdézden gegirir ve sinif ortamini hazirlar. Ders
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esnasinda karsilasilabilecek olasi bir problemin olusmamasi i¢in 6gretmen tim
materyalleri hazir hale getirir. Ders ortami tim &grencilerin kendisini rahatca ifade
edebilecegi ve aktif olabilecegi sekilde olmalidir.

Oncelikle, solunum sistemi 6n bilgi posteri 6n bilgilerin tespiti icin kullanilir. Ders
baslamadan o6nce ciktisi alinan poster tim &grencilere dagitilir ve bireysel ¢ozmesi
saglanir.

Ardindan bilgi haritasi bos bir sekilde 6grencilere dagitiir. Ogrenciler ders
eshasinda konu ile ilgili videolari EBA’ dan takip eder ve ders kitabindan da yardim alarak

bireysel olarak doldurur.
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Solunum sistemi bilgi haritasi érnegi

Bilgi haritasi doldurulduktan sonra, 6grencilerin dikkatini cekmek ve soluk borusuna
vurgu yapmak i¢in sinif ortamina akciger 6rnegi getirilir. Tim 6grencilere soluk borusunu

ve akcigeri inceleme firsati verilir.

Sinifa getirilen akciger 6érneginin incelenmesi
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Sinifa getirilen akciger 6rnedinin incelenmesinin ardindan, ders kitabinda yer alan
‘solunum sistemi modeli’ etkinligi yapilir. Etkinlik icin égrenciler énceden belirlenmis olan

3’er kisilik gruplarina ayrilir ve égrenciler grup olarak modeli olustururlar.

2

A
“awial

Ogrencilerin hazirladigi model 6rnegi

Ogretmen tim gruplari yakindan izler, yardimci olur. Modelin galisma prensibi ve
malzemelerin temsil ettigi yapi ve organlar 6grencilerden dinler, donutler verir. Model
hazirlama etkinligi bittikten sonra 6gretmenin tahtaya hazirlamis oldugu poster sinifca
doldurularak soluk alip soluk verme konusu tamamlanir. Asilan posterde sadece soluk
alma—soluk verme sirasinda solunum sisteminin hareketini temsil eden resimler yapistirilir
ve Ogrencilerden hangi resmin soluk alma, hangi resmin soluk verme oldugunu tespit
etmeleri istenir. Belirlenen bdlime, ilgili olay sirasinda gerceklesen olaylar 6grencilere

yazdirilir.

Soluk ALMRETEESSSSCOIUK VERME f

Soluk alip- soluk verme posteri 6rnegi
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Kavram karikaturleri degerlendirme amach kullanilir. Ders esnasinda tim
ogrencilere bireysel olarak ¢ozdirildikten sonra 6grencilere hemen donut verilir. MEB’in
hazirlamis oldugu “Kazanim degerlendirme sorulari” ¢ikti alinir ve degerlendirme amagli
bireysel olarak 6grencilerin ¢ézmesi saglanir. Ogrencilerin EBA dan gonderilen ¢alisma

sorularini, bilisim sinifinda bireysel olarak ¢ézmesi saglanir.

6. Degerlendirme ve Revizyon (Evaluate And Revise): Calismanin tim
basamaklari degerlendirildiginde, calismanin uygulanmasinda herhangi bir aksaklik
yasanmamistir. Ogrenciler tim asamalarda aktif katiim saglamis, malzemeleri amacina
uygun olarak kullanmiglardir. Derslerin EBA (zerinden yurutilmesi ve bilgi haritalarini
ogrencilerin ders esnasinda doldurmasi, derste gereksiz konusmalari engellemis; zaman
tasarrufu saglamistir. Ayrica dgrencilerin ayni anda farkli kaynaklardan not almaya
¢alismasinin dgrencilerin genel uyariimigliklarini ideal seviyede tuttugunu, videolari daha
dikkatli dinledikleri, konu yerini ders kitabindan daha dikkatli takip ettiklerini gdstermigtir.

Gaorselde verilen olay ile ilgili neler

soyleyebilirsiniz?

»
B
W ‘& Bu olay soluk alma olayidir ve soluk alma sirasinda

~
‘%“l \

Soluk alma olayidir ve tek bagina kaburga kaslari
soluk almamizi saglayabilir.

' g -" Bu olay soluk alma olayidir ve soluk alma sirasinda

diyafram kasi duzlesir.

Kavram karikaturt 6rnegi
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Etkinlik-5

Dersin Adi: Fen Bilimleri

Unitenin Adi: Viicudumuzdaki Sistemler
Konunun Adi: Bosaltim Sistemi

Sinif: 6

Sure: 4 ders saati

3. Ogrenenlerin Analizi (Analyze Learners):

Genel Ozellikleri: iige merkezinde yer alan bir imam Hatip Ortaokulu'nda 6grenim
goéren o6grencilerin yas arahdi 10-12'dir ve sinif hepsi erkek olmak lGzere 15 dgdrenciden
olusmaktadir. Ogrenciler; gérme, duyma, konugsma, okuma, yazma gibi genel yeterliliklere
sahiptir. Ogrenciler arasinda bireysellestirilmis egitime gereksinimi olan herhangi bir
dgrenci bulunmamaktadir. Ogrenciler ders surecinde kullanilan teknikleri kullanmayi
bilmektedir ve okul digi ortamlarda EBA’ yi1 kullanabilecek teknolojik yeterlilige sahiptir.

Ogrenme Stilleri: Ogrenenlerin 6grenme stilleri, Yozgat il Milli Egitim Mudurligi
Arastirma Gelistirme birimi tarafindan gelistirilen ‘Ogrenme Stilleri Testi’ kullanilarak sene
basinda okul rehberlik servisi tarafindan belilenmekte ve o6grencilerin rehberlik
dosyalarina konulmakta, sinif panolarina asilmaktadir. Calismada, 6gretmene kolaylik
saglamak igin farkh bir test uygulanmayip, okul rehberlik servisinin verileri kullanilimistir.
Okul rehberlik servisinin verilerine goére; 6grencilerin ‘dokunarak-hareket ederek 6grenme’
ve ‘duyarak 6grenme’ stillerine sahip bireylerin agirlikh oldugu tespit edilmistir. Etkinlikler

tum ogrenenlerin 6grenme stillerine hitap edilecek sekilde planlanmigtir.

Girig Yeterlilikleri: 2013 FBDOP’de 5. sinifta yer alan bosaltim sistemi konusu, 2018
FBDOP'de 6. sinif kazanimlari arasina alinmigtir ve uygulamanin yapildi§i gruptaki
ogrenciler bu degisiklikten dolayi ilgili konu ve kavramlara yonelik 6n bilgilerinde formal
egitim surecinde aldiklari bir bilgi olmadidi dusunulmektedir. Ancak informal yolla
edindikleri bilgilerin olabilecedi dusuncesiyle bosaltim sistemi konu ve kavramlarina
yoénelik bilgileri belirlemek amaciyla geleneksel ya da c¢addas o6lgme degerlendirme

araclari kullanilabilir.

Ogrenenlerin 6n bilgileri tespit edilmek igin ayrica ‘Atik Fabrikalarina Gétirilen
Paketler’ isimli 6rnek olay kullaniimistir. Ogrencilerin her birine, hazirlanan 6rnek olay
dagitilmis ve okumalari i¢cin zaman verilmistir. Beyin firtinasi teknigi kullanilarak drnek
olayda gecen kavramlar hakkinda 6grencilerin fikirleri ahinmistir. Beyin firtinasi teknigi ile
hem derste 6grenciler sikilmamis hem de uygulayici 6gretmen igin pratiklik saglanmistir.

Ogrencilere verilen 6rnek olay calismasinda o6grencilerin dikkatini ¢ceken kavramlara

yonelik sekil asagida verilmigtir.
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Beyin firtinasi
Siniftaki higbir 6grenciden bosaltim sistemindeki yapi ya da organlarla alakali
cevap gelmemesi, o6grencilerin konuya yonelik on bilgilerinin yeterli olmadigini
gOstermistir.
4, Hedeflerin Belirlenmesi (State Objective): 2018 FBDOP’de yer alan
kazanimlar temel alinmistir.
F.6.2.5.1. Bosaltim sistemini olusturan yap1 ve organlart model lizerinde gostererek

gorevlerini agiklar.

F.6.2.5.2.Bosaltima yardimci yap1 ve organlardan deri ve akcigerin gorevlerini

aciklar.

3. Yontem, Medya, Materyallerin Secimi (Select Instructional Methods,
Media, Materials): Uygulama sirecinde arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi benimsenmistir. Calismada 6Ornek olay, beyin firtinasi teknigi, EBA, Bobrek
ornegdi, drama teknigi, kavram haritasi, ders kitabi, poster yéntem ve teknikleri kullanilir.
Materyallerin kullanim amagclar ve kullanildigi yerler bir sonraki basamakta ayrintih

anlatilmigtir.

4. Medya ve Materyallerin Kullanimi (Utilize Media, Materials) ve 5.
Ogrenci Katihminin Saglanmasi (Require Learner Participation): Uygulayici 6gretmen
ders baglamadan dnce tim hazirliklari yapar ve kullanilacak tim materyalleri kullanima
hazir hale getirir. Ders ortami tum 6grencilerin aktif olacagi sekilde duzenlenir. Suregte
ogrenciler aktif olmali ve kendilerini rahat¢a ifade edebilmelidir. Calismada &érnek olay
dgrencilerin giris yeterliliklerini belirlemek ve dikkat cekmek icin kullaniimistir. Oncelikle

ornek olay yazili dékumanlar halinde tim 6grencilere dagitilir, hikayede anlatilan olay ve
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olayda bahsedilen kisi ve yerlerin viicudumuzdaki sistemlerle olan iliskisi Gizerine beyin

firtinasi yapilir. Ornek olayda &grencilerin eslestirme yapmasi beklenen kavramlar

sunlardir;

Ali: Kan

Adrese goénderilmesi gereken paketler: sindirilmis besinler, su, vitamin

Balonlar: oksijen ve karbondioksit
Siizme fabrikasi: bosaltim sistemi

Fabrikanin stizme kismi: bobrek

Su ile borulardan gecgen atiklar: idrar

Depo: idrar kesesi

Disari atilan kanal: dretra

Bagka fabrikalar: bosaltima yardimci yapi ve organlar

“Merhaba, ben Al
biyiik bir kargo merkezinde
kurye olarak calsmaktayim.
Her sabah takim elbisemi

= giyer, verilen adrese gereken

paketleri ve balonlari gétiiriir,

I,’. udradiim  yerlerdeki — atik

o maddeleri de toplayip atik
fabrikalarmna gétiririm.

‘ Yine bu sabah isimin

o basina gecmek icin
sabirsizlanyorum... Ciinki bu defa en giizel paketleri ve ici oksijen dolu
balonlarimi siizme fabrikasindaki arkadaslarima gétirmek icin yola
ctkacagim. Yolda ugradigim yerlerden bircok atik da toplayip, elim

kolum dolu bir sekilde stizme fabrikasina vardim.

Tim  fabrika  gelisimi
bekliyordu. Her zaman yaptigim
gibi bir yandan hediyeleri ve
oksijen balonlarini dadittim, bir
yandan da topladigim atiklarfa
fabrikamn siizme kismina gegip

elimdeki atiklardan kurtuldum. Kurtuldugum atiklar su ile birlikte
borulardan gecti ve bir depoda bekletildikten, belli bir miktara
ulastiktan sonra kanaldan disari atifd.

Topladigim atiklardan bir kez daha kurtuldugum icin ¢ok
mutluyum. Buradaki isim artik bitti. Yeni paketler beni bekler.”

Ali fabrikadan ¢ikmig, fakat bu sefer elinde farkli balonlarla...

Hep ayni son.. Elde karbondioksitli balonlar ve Ali yine
yollarda...simdi yeni vyerlere gonderilmek icin yolculuk yine kargo
merkezi.. Bakalim kargo merkezi bu sefer nereye gonderecek ?

Bu arada Ali bu stizme fabrikasina atiklan getirip stizdiirse de,
farkli amaglarla kurulan fakat atik maddeleri uzaklastirma isini de yapan
baska fabrikalara da atiklar tagimakta... Ali'nin isi bu, hem atiklari, hem
glizel paketleri tasimak.. Haydi Ali yollar seni bekler @

Ornek olay

Ornek olay hakkinda &grencilerin fikirleri alindiktan sonra; énceden agiimisg,

kullanima hazir EBA igeriklerinden ve ders kitabindan faydalanarak &gdrencilerin énemli

oldugunu disindigu bilgileri defterlerine not almalari saglanir. Ogretmen rehberdir ve

dgrencileri yonlendirir. Ogrenciler anlamadiklari yerleri ya da konu ile ilgili merak ettiklerini

o6gretmene sorar.

Ogrencilerin defterlerine not alma sireci bittikten sonra, dgrencilerin dikkatlerini

¢ekmek ve kavram yanilgisina diismelerini engellemek igin sinifa bobrek érnegi getirilir.
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Bobrek 6rneginin incelenmesi
Bdbrek 6rnedi, siniftaki tim égrenciler tarafindan incelendikten sonra, 6grencilerden
grup calismasi yaparak bosaltim sistemi posteri hazirlamalari istenir. Poster igin
laboratuvarin deposunda bulunan atik malzemeler kullanilir. Calismasini bitiren grup

hazirladiklari posteri sinifa sunar.

Poster calismasi érnegi

Drama etkinligi, 6grencilerin konuyu pekistirmesi igin kullanilir. Drama etkinligi icin
genis alana sahip bir ortam segilir ve 6grenciler 5 gruba ayrilir. Uzerinde “bdbrek atar
damari ve kan” “bébrek”, “Ureter”, “idrar kesesi”’, “Uretra” yazan 5 gbérev karti ve
ogrencilerin zemine sekil hazirlamak i¢in kullanabilecekleri tiirde 5 parga ip hazirlanir.
Kartlar her gruba 1 kart gelecek sekilde rastgele dagitilir ve parca iplerden de yardim
alarak, her grubun goérev kartinda yazan yapiyl sinif zeminine olusturmasi, o yaplyi
istedigi gibi seslendirmesi, senaryosunu yazmasini ve canlandirmasi beklenir. Bu
asamada &grenciler, grup i¢i ve grup disi iletisim halindedir ve tim gruplar hazir
olundugunda drama canlandirilir. Ogrenciler kartlarinda yazan gérevlerine uygun sekilde
istedikleri senaryoyu yazabilirler fakat asagida belirtilen ifadelere vurgu yapmali ve

kazanimlara uygun davranmalilardir.
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“Bobrek atar damari ve kan” karti olan grup, vicudumuzdaki hicrelerden toplanan
kanin bébrek atar damari ile bébrege geldigini ve bébrede gelen kanin re bakimindan
zengin oldugunu;

“Bobrek” karti olan grup, bébregin kani stizerek atiklardan arindirdigini, tre ve tuzun
su ile idrar seklinde uretere gonderildigini;

“Ureter” karti olan grup, Ureterin idrari idrar kesesine tasidigini;

“Idrar kesesi” karti olan grup idrarin toplanip bekletildigi yer oldugunu:;

“Uretra” karti olan grup, Gretranin idrarin vicuttan atildigi kisim oldugunu
senaryosunda iglemelidir ve o6grenciler yanlis ifadeler kullanirsa aninda dizeltme

yapilmalidir.

Drama etkinligi

Canlandirma bittiginde degerlendirme basamagina gegcilir. Kavram haritalari ve EBA
calismalari kazanimlarin degerlendirilmesi amaciyla kullanilir. Her 6grenci kendi kavram
haritasini hazirlar. Kavram haritalari ev ¢calismasi olarak verilir.

6. Degerlendirme ve Revizyon (Evaluate And Revise): Ogretim sireci
degerlendirildiginde, calismanin uygulanmasinda herhangi bir aksaklik yasanmamistir.
Ogrenciler tim asamalarda aktif katilm saglamistir. Kazanimlarin degerlendirilmesi igin
odrencilere EBA Uzerinden ¢aligmalar gonderilir ve 06grencilere kavram haritasi
hazirlattirilir. Yapilan calismada, &grencilerin EBA (zerinden gdnderilen galismalari
¢6zdlgu ancak kavram haritalarini hazirlamakta isteksiz oldugu goriimustir. EBA
testlerinde ylksek performans gosteren dgrenciler dahi kavram haritalarinda kavramlari
genelde dogru belirleyip cerceve igine aldigi ve 6nermeleri dogru ifade ettigi ancak
hiyerarsiye dikkat etmedikleri gortilmustur. Calismanin bu kismi revize edilerek kavram
haritalari degerlendirme amacgh dedgil, pekistirme amagh kullaniimasi diusundlebilir. Ayrica
ders ortaminda hazirlattinimasi daha faydali ve eglenceli olabilir.
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Ogrenci kavram haritasi 6rnegi
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