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OZET

Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda Gérevli Ogretmenlerin Kurslara Yoénelik Oz

Algi Diizeylerinin incelenmesi (Ordu ili Ornegi)

Bu g¢alismada, 2016-2017 egitim égretim yilinda Ordu ili merkez ve ilgelerinde Milli
Egitim Bakanligina bagli resmi okullarda galisan destekleme ve yetistirme kurslarinda
gorevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z algi dizeylerinin dlgegin alt boyutlari (sosyal
olumsuzluk, akademik katki, olumsuz &grenci algisi, bireysel katki) ile cinsiyet, yas,
hizmet sdresi, okul tlri ve okulun bulundugu yere goére (yerlesim birimi) farkhlasip

farklilasmadigi incelenmisgtir.

Arastirmada nicel arastirma yaklasimlarindan betimsel tarama yontemi
kullaniimistir. Veriler, Ugurlu ve Aylar (2017) tarafindan gelistirmis olan “Destekleme ve
Yetigtirme Kurslarina Dénik Ogretmen Oz Algi Olgegi’nin evrenden kiime &rneklem
secgimi yontemiyle belirlenen 416 6gretmene uygulanmasiyla elde edilmigtir. S6z konusu

Olcek 36 madde ve 4 alt boyuttan olusmaktadir.

Arastirmanin alt problemlerini, destekleme ve yetistirme kurslarinda goérevli
ogretmenlerin kurslara yonelik 6z algl duzeylerinin dlgegin alt boyutlari ile 6gretmenlerin
yaslarina, cinsiyetlerine, mesleki kidemlerine, gérev yaptiklari okul tdrlerine, okulun
bulundugu yere goére anlamli bir farklik gdsterip géstermedigi olusturmaktadir. Veriler

bilgisayar paket programlarindan SPSS kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirmada 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina iligkin 6z algilarinin
“Katiliyorum” dizeyinde oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin 6z algi dizeylerinin en
yuksek oldugu boyut akademik katki, en dusuk oldugu boyut ise sosyal olumsuzluk oldugu
gorulmustur. Cinsiyet degiskenine gore kadin ogretmenlerin erkek 6gretmenlere gore
daha yiksek 6z algi diizeylerine sahip oldugu tespit edilmistir. Genel olarak 6gretmenlerin
destekleme ve yetistirme kurslarina dénuk 6z alg! dizeylerinde cinsiyet degiskenine goére

anlamh bir farklilagsma tespit edilmemisgtir.

Mesleki kidem degiskenine gore 6z algi duzeyleri en yuksek olan grubun 1-5 yil
aras! kideme sahip olan 6gretmenler, en dusuk grubun ise 21 yil ve Uzeri kideme sahip
o6gretmenler oldugu belirlenmigtir. Bununla birlikte arastirmaya katillan &gretmenlerin
destekleme ve yetistirme kurslarina dénuk 6z algr duzeylerinin mesleki kidem degigkenine
gore anlamli bir farklihk gdstermedigi tespit edilmistir. Ayni sekilde yas degiskenine gore

de anlaml bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.
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Arastirmaya katilan &gretmenlerin gérev yaptiklari okul tirt ile destekleme ve
yetistirme kurslarina dénik 6z algi dizeyleri arasinda akademik katki ve bireysel katki
boyutlarinda anlamh bir farklilagsma tespit edilmemistir. Ancak sosyal olumsuzluk
boyutunda ortaokul degiskeni lehine, olumsuz 6grenci algisi boyutunda ise lise degiskeni
lehine anlamli bir farklilik olustugu géruimustir. Ogretmenlerin gdrev yaptiklari yerlesim
birimlerine gére akademik katki, olumsuz &grenci algisi ve bireysel katki boyutlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklhlik tespit edilmemistir. Ancak sosyal olumsuzluk
boyutunda ilgeler lehine anlamli bir farklihk goérGimuistir. Arastirmadan elde edilen

sonuglara gore bazi dneriler getirilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Destekleme ve Yetistirme Kurslari, Oz Algi Diizeyi, Ogretmen



ABSTRACT

A Research Towards the Self-Perception Levels of Teachers in Charge in

Supportive and Educative Courses (Sample of Ordu Province)

In this study, self-perceptions of teachers who take part in supportive and
educative courses and who work at schools of Ministry of National Education in 2016-
2017 Educational Year in Ordu and its districts have been examined whether it differs or
not according to the scale’s sub-dimensions (social negativity, academic contribution,
unfavorable student perception, personal contribution) and to the variables of gender, age,

personal experiences, school type and school’s place.

In this study, descriptive survey model is used of all quantitative research
approaches. Data has been gained to by implementing “Supportive and Educative
Courses Teacher Self-perception Scale” developed by Ugurlu and Aylar (2017) to 416
teachers with the method of cluster sampling. Mentioned scale consists of 36 items and 4

sub-dimensions.

Whether there is a meaningful difference or not in the self-perceptions of teachers
who take part in Supportive and Educative Courses according to teachers’ ages, genders,
personal experiences, school types that they serve, school’s place and sub-dimensions of
the scale constitutes the sub-problems of the research. Data is analyzed by using SPSS

computer packet program.

In the research, it has been defined that teachers have “I agree” level of self-
perceptions to the Supportive and Educative Courses. The highest level of teachers’ self-
perceptions is academic contribution while the lowest level is social negativity. According
to gender variable, it has been diagnosed that women teachers have higher self-
perception levels than men teachers. Generally there is no meaningful difference
diagnosed according to gender variable regarding the self-perception levels of teachers to

Supportive and Educative Courses.

According to the teachers’ personal experiences variable, it has been identified
that group of teachers of 1-5 years personal experiences have the highest level of self-
perceptions while the group of teachers of 21 years and above personal experiences have
the lowest level of self-perceptions. In addition to this, it has been determined that self-

perception levels of the participant teachers to the supportive and educative courses show



no meaningful difference. Likewise, it has been identified that there is no meaningful

difference either according to the age variable.

No meaningful difference has been diagnosed between the participant teachers’
school types variable and their self-perception levels to the supportive and educative
courses in the dimensions of academic contribution and personal contribution. However,
in social negativity dimension, there is a meaningful difference in favor of Middle School
and in unfavorable student perception there is a meaningful difference in favor of High
School. According to the teachers’ school places of serving, there is no meaningful
difference diagnosed statistically in the dimensions of academic contribution, unfavorable
student perception and personal contribution. But in social negativity dimension, it has
been seen that there is a meaningful difference in districts’ favor. According to the results

obtained from the research, some suggestions have been made.

Key Words: Supportive and Educative Courses, self-perception level, teacher
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1. GIRIS

Turkiye egitim sistemi, stre¢ olarak Milli Egitim Temel Kanunu’nda (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 1973) belirtilen genel amaglarin gerceklestiriimesini ilke edinmistir. Batln
bu amaglar, okuldéncesi egitimden ortadgretimin sonuna kadar amaglara dayali olarak
geligtirilen egitim &6gretim programlari, yontem ve teknikler dogrultusunda hayata
gecirilmeye calisiimaktadir.  Ogrencilerin, alacaklari egitm sonucunda topluma
kazandiriimalari; ilgi, istek, yetenek ve kabiliyetleri dogrultusunda hem kendilerini mutlu
kilacak hem de toplumsal mutluluga katki saglayacak meslege sahibi olmalari; hem
egitimsel hem de bireysel beklentileri kargilayacak bir durumdur. Ogrencilerin
yeterliliklerine uygun bir meslek sahibi olmalarinin yolu o meslede yonelik iyi bir egitim
almalarindan ge¢mektedir. Meslege hazirlanma noktasinda ortadgretim kurumlari ile
birlikte yulksekdgretim kurumlari da &énemli iglevlere sahiptir. S6z konusu egitim
kurumlarinin alabilecekleri 6grenci sayilarinin sinirli olmasi, buna karsin égrenci talebinin
oldukga fazla olmasi beraberinde bazi eleme kriterlerinin uygulanmasini zorunlu kilmigtir
(idin ve Tozlu, 2012; Kése, 1990; URL-1). Bu amagla hem ortaégretime gegiste hem de
yuksekogretime geciste dgrencileri zorlu sinavlar beklemektedir.

Ortaokuldan ortadgretime gecis icin Milli Egitim Bakanh@ (MEB) tarafindan
duzenlenen ortak sinavlarda zaman icinde bazi teknik dizenlemeler yapilmis, isim ve
icerik degisimi yasanmistir. 2004 yilina kadar Liselere Giris Sinavi (LGS), 2005-2008
yillari arasinda Ortadgretim Kurumlari Segme ve Yerlegtirme Sinavi (OKS), 2009-2013
yillari arasinda ise Seviye Belirleme Sinavi (SBS) adini alan merkezi ortak sinavlar, 2014
yilinda Temel Egitimden Ortadgretime Gecis Sistemi yani TEOG adiyla ifade edilmeye
baslanmistir (MEB, 2014a; MEB, 2014b; URL-1). TEOG ile birlikte ilk kez 6grencilerin 6, 7
ve 8inci sinif yilsonu basari puanlari da sinav puanlarina eklenmistir (MEB, 2013-1).
Bdylece ortak sinavlardaki basarinin yaninda okul basarisinin da énemi artmistir.

Orta6gretimden Universiteye gegiste Olgme, Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM)
tarafindan planlanan sinavliar 1974 yilindan 2010 yilina kadar bazen Ogrenci Segme
Sinavi (OSS) adiyla tek sinav seklinde uygulanmis, bazen de Ogrenci Yerlestirme Sinavi
(OYS) ile birlikte ¢ift asamal olarak uygulanmigtir. 1982 yilindan itibaren Universite
adaylarina diploma notlarina gére ortadgretim basari puani uygulamasi getirilmistir. 2010
yiinda OSYM tarafindan yapilan degisiklikle ortadgretimi tamamlayan adaylarin
yuksekdogretime gecisi icin yeterliliklerini dlgmek amaciyla Yiksekogretime Gegis Sinavi

(YGS) ve adaylarin ders dizeyindeki bilgi ve yeteneklerini o6lglip o6rgin lisans



programlarina yerlesmelerini saglamak amaciyla Lisans Yerlestirme Sinavlari (LYS)
uygulamasina gegilmistir (URL-2).

Hem ortadgretime gecis icin yapilan TEOG, hem de Universiteye gegis icin yapilan
YGS ve LYS ortak sinavlari, akademik basari ve iyi bir meslek sahibi olmak isteyen
ogrencilerin ¢ok sayida rakipleri oldugunu dusidndldiaginde iyi hazirlanilmasi gereken
sinavlardir. Bu sinavlara okul basari puanlarinin da katkisi oldugunu g6z o6nlinde
bulunduruldugunda okul derslerindeki basarinin 6nemi de artmaktadir.

Bireysel 06grenme farkliliklarindan, sinifin  kalaballk olmasindan, materyal
eksikliginden, fiziki durumlardan, velilerin g¢ocuklarin daha iyi yetistirimesine yoénelik
isteklerinden ve ortak sinavlarin varligindan kaynaklanan nedenlerle 6grencilerin sadece
okul dersleri ile basari elde edebilmesi bazen mimkin olmamaktadir (Kése, 1990; Unsal
ve Korkmaz, 2016). Bu durumda 6grencilere yonelik bir takim ek mufredat uygulamalari
veya kurslar yapilmaktadir. Takviye calismalari olarak da ifade edebilecek bu kurslar
zaman icinde hem devlet okullari hem de 6zel egitim kurumlan tarafindan degisik
sekillerde uygulanmistir.

Milli Egitim Bakanhgi, 1987 (Ogrencileri Yetistirme ve imtihanlara Hazirlama Kurslari
Yoénergesi), 1995 (Milli Egitim Bakanlhigi Ogrencileri Yetistirme ve Sinavlara Hazirlama
Kurslari Yoénergesi) ve 2004 (Milli Egitim Bakanhg Ogrencileri Yetistirme Kurslari
Yonergesi) yillarinda yayimladidi yénergelerle ortadgretime ve Universiteye hazirlanan
ogrencilerin bilgi eksikliklerini gidermek, yeteneklerini gelistirmek, derslerdeki basarilarini
artirmak ve sinavlara daha iyi hazirlanmalarina yardimci olmak amaclariyla yetistirme
kurslari agmistir. Benzeri sekilde 6zel egitim kurumlari olarak nitelendirilen dershaneler de
1965’li yillardan sonra Ogrencileri eleme sinavlarina hazirlayan takviye kurslari
acmiglardir.

Milli Egitim Bakanliginin belirledigi yonetmelik hikimlerine goére faaliyet gosteren
dershaneler; okullarin gosterdigi farkliliklar, velilerin sosyal ve ekonomik statlleri,
bireylerin daha iyi bir is ve meslek sahibi olmak istemeleri gibi nedenlerle 6grenci ve veliler
tarafindan ortak sinavlarda yasanan kiyasiya rekabetin 6nemli bir unsuru olarak dikkat
cekmistir. Veliler, cocuklarinin daha iyi egitim almalari amaciyla, sinav basarisinin
dershanelere gitmeye bagli oldugu algisiyla birlikte yUklu paralar 6deyerek dershanelerin
yolunu tutmuslardir. Ancak 2014 yilinda ¢ikarilan kanun ile dershanelerin kapatiimasi
vel/veya Ozel okullara donugturdlmesi sireci yasanmistir (Garipagaoglu, 2016; Kose,
1990).

Ozellikle ortaokuldan ortadgretime gegiste esas alinan TEOG sinavinda dogrudan
ders kazanimlarina dayali sorularin ¢ikmasi, ortadgretimden Universiteye gegciste yapilan

YGS ve LYS’nin 6grenciler agisindan tasidigi énem ile dershanelerin 6zel okullara



donustirilmesi ve kapatiimasi streci; okullarda acilan kurslarin énemini bir kat daha
artirmistir. Bunun sonucu olarak Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 2014 yilinda Orglin ve
Yaygin Egitimi Destekleme ve Yetistirme Kurslari Yonergesi yayinlanarak DYK olarak
adlandirilan Destekleme ve Yetistirme Kurslari dizenlenmeye baglamigtir (MEB, 2014Db).
Destekleme ve Yetistirme Kurslari ydnergesinde (2014) kurslarin agilmasi,
kapatilmasi, 6grenci sayilari, kurs agilacak dersler, 6grenci ve 6gretmen basvurulari,
ogretmen goérevlendirmesi, 6grencilerle ilgili islemler, kurslarin yonetimi, denetimi gibi
kistaslar ayrintili olarak belirtiimistir. Kurslarin iki donemi egitim dgretimin devam ettigi
surecte, bir dénemi ise okullarin tatil oldugu yaz doneminde yapilmaktadir. Kurslar, hafta
ici ders saatlerinden sonra yapilabilecegi gibi hafta sonlari da yapilabilmektedir.
Ogrencilerin hem bu kurslarda hem de derslerde yararlanmalari icin MEB tarafindan
Egitim Bilisim Agi (EBA) uygulamaya konulmustur. EBA, bitin 6gretmen ve 6grencilerin
kullanimina Ucretsiz olarak sunulan ¢evrimigi bir sosyal egitim platformudur (URL-3).
Tarkiye’de zaman icinde uygulanan kurslarin verimliligi, &grencilerin ders
basarilarina katkilari, 6gretmenlere katkilari gibi konularda arastirmacilar tarafindan gesitli
calismalar yapilmistir (Akbaba Altun ve Cakan, 2008; Celik ve Katilmig, 2010; Durmaz
(2009; Giindiiver ve Gokdas, 2011; idin, 2011; idin ve Tozlu, 2012; Kartal, 2008; Kése,
2013; Turan, Armagan ve Cakmak, 2015). Destekleme ve yetistirme kurslarina yénelik
ogretmen goruslerini tespit etmek amaciyla yapilmis bazi ¢alismalar vardir (Canpolat ve
Kdger, 2017; Goksu ve Giilcii, 2016; Nartgiin ve Dilekgi, 2016; Unsal ve Korkmaz, 2016).
Ancak yapilan bu calismalarda belli sayidaki 6gretmenin goruslerine agirlik verilmisken
genel anlamda 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina donik algi dizeylerini

inceleyen bir calismaya rastlanmamistir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Turkiye’deki okullarda yeni bir uygulama alani olan destekleme ve
yetistirme kurslarinda gorevli dgretmenlerin kurslara yonelik 6z algi duzeylerinin cgesitli

degiskenler acisindan incelenmesi amaclanmistir.

1.2. Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirmanin amacina uygun olarak asagida verilen alt problemler olusturulmus ve

cevap aranmistir.

1. Destekleme ve yetistirme kurslarinda goérevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z

algilari genel ve alt boyutlar bazinda ne dizeydedir?



1.1. Destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z
algilari genel bazda ne diizeydedir?
1.2. Destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z
algilari sosyal olumsuzluk boyutunda ne diizeydedir?
1.3. Destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z
algilari akademik katki boyutunda ne diizeydedir?
1.4. Destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z
algilari olumsuz 6grenci algisi boyutunda ne diizeydedir?
1.5. Destekleme ve yetistirme kurslarinda goérevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z
algilari bireysel katki boyutunda ne diizeydedir?
2. Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina doniik 6z algi diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
3. Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina déniik 6z algi diizeyleri yas
degiskenine gore anlamli bir farkllik géstermekte midir?
4. Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina déniik 6z algi diizeyleri mesleki
kidem degdiskenine gére anlamli bir farkhlik géstermekte midir?
5. Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina doéniik 6z algi diizeyleri okul
tura degiskenine gore anlamli bir farkhlik gdéstermekte midir?
6. Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina dénik 6z algi dizeyleri

yerlesim birimi degiskenine gére anlaml bir farklihk géstermekte midir?

1.3. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Turkiye'de ortadgretime geciste esas alinan TEOG ve yuksekogretime geciste
onemli olan YGS ve LYS’ye 6grencilerin iyi hazirlanmalari, bu sinavlara okul ders basari
puanlarinin katkisi, ortak sinavlarin ders kazanimlari ile daha fazla iligkilendiriimesi,
dershanelerin dontgum sureci ile birlikte 6zel okullara gevrilmesi, 6grenciler arasi bireysel
farklhiliklardan kaynaklanan ek 6gretim ihtiyaclari, ders konularinin tekrari ve pekistiriimesi
icin gereken takviye dersleri gibi nedenlerle Milli Egitim Bakanligi tarafindan baglatilan
destekleme ve yetistirme kurslari, ortaokullarda, liselerde ve halk egitim merkezlerinde
uygulanmaktadir. Butin 0Ogrencilerin  yararlanabilmeleri ve egitimde firsat esitligi
olusturmak icin Ucretsiz olarak yapilan bu kurslar henlz yeni bir uygulama alanidir. Bu
nedenle literatlirde, az sayidaki 6gretmenlerin goérUslerinin alinmasina dayali birkag
¢alisma (Canpolat ve Kdger, 2017; Goksu ve Gulcl, 2016; Nartgiin ve Dilekgi, 2016;

Unsal ve Korkmaz, 2016) disinda kapsamli olarak yapilmig bir caligmaya rastlanmamistir.



Destekleme ve yetistirme kurslarindan beklenen verimin en ylksek dlzeyde
alinmasi, slrecin ana uygulayicisi olan égretmenlerin kurslari i¢sellestirmesi ve 6zverili
bicimde uygulamasi ile anlam kazanacaktir. Bu nedenle kurslarda gbérev alan
ogretmenlerin kurslara yonelik 6z algi diizeylerinin ve degerlendirmelerinin belirlenerek bir
bltin halinde ortaya konulmasi oldukga énemlidir.

Destekleme ve yetistirme kurslarinin Turkiye'deki egitim kurumlarinda yeni bir
uygulama olmasindan dolay! gesitli yonlerinden degerlendiriimesinin gerekmesi, Ucretli
olan dershanelerin donuslim sureciyle birlikte yerini Ucretsiz bir sekilde toplumun batin
tabakalarina hitap eden bu kurslarin almasi ve literatlirde ilgili alandaki eksikligin
gorulmesi, bu arastirmanin yapilmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmigtir. Bakanlik verilerine gére
300 binden fazla 6gretmenin ve 4,5 milyona yakin égrencinin etkilendigi bir sistem olmasi
da destekleme ve yetistirme kurslarinin incelenmesinin ne kadar énemli oldugunu ortaya
koymaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda destekleme ve yetistirme kurslarinin
daha etkin ve uUretken uygulanmasi, daha kaliteli ve verimli kurs ortami olusturulmasi,
ilerleyen zamanlarda yapilabilecek kurs gelistirme calismalarina isik tutabilmesi ve ayni
alanda sonradan yapilacak bagka arastirmalara kaynaklik teskil etmesi hedeflenmektedir.
Bu caligma, Turkiye’de egitim O6gretim surecini derinden etkileyen sosyal bir uygulama
olan destekleme ve yetistirme kurslarinin mevcut durumunun belirlenmesi, karsilagilan
sorunlarin ve aksayan yonlerin tespit edilmesi, sorunlara ve aksakliklara ¢ézim o&nerileri
getirilmesi ile kurslarin gelisimine ve literatlire katki saglamasi agisindan ayrica dnem

tasimaktadir.

1.4. Arastirmanin Sinirhiliklari

Bu c¢alisma;

2016-2017 egitim dgretim yilinda Ordu ilindeki ortaokul ve liselerde gérev yapan ve
destekleme ve yetistirme kurslarinda derse girmekte olan 416 6gretmenden elde edilen
verilerle,

Ugurlu ve Aylar (2017) tarafindan gelistirilen “Destekleme ve Yetistirme Kurslarina
Dénik Ogretmen Oz Algi Olgegi’ndeki maddelerden elde edilen verilerle;

Olgegin alt boyutlari ve ddretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki kidem, okul tiri ve

yerlesim birimi degiskenleri ile sinirlidir.



1.5. Tanimlar

Destekleme ve Yetistirme Kurslari: Orgiin egitim kurumlarina devam eden
ogrenciler ile halk egitim kurumlarina kayith olan kursiyerleri, 6rgun egitim mufredatindaki
derslerle sinirli olarak desteklemek ve yetistirmek amaciyla agilan kurslardir (MEB, 2014b:
2).

Donem: Ders yilinin basladigi tarihnten yariyil tatiline, yariyil tatili bitiminden ders
kesimine kadar gegen sure (MEB, 2013:1).

Ek ders gorevi: Aylik karsilidi ders gorevi disinda ek ders Ucreti karsiliginda
okutulan dersler (MEB, 2006).

Kurs merkezi: Yonergeye uygun olarak destekleme ve yetistirme kurslar agan
okullar ve kurumlardir (MEB, 2014b: 2).

Merkezi Sinavlar: Ortadgretimden yliksekdgretime gegiste Olcme, Segme ve
Yerlestirme Merkezi tarafindan yapilan sinavlardir (URL-2).

Ortak Sinavlar: Turkiye’de her tirde ortaokulun 8. sinifinda Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yapilan ve 6grencilerin ortadgretime gecisleri icin esas olan puanlarini
belirleyen sinaviardir (MEB, 2014a). Calismada merkezi sinaviar ve ortak sinaviar
ifadeleri merkezi ortak sinavlar adi altinda birlestirilerek kullaniimistir.

Ortaokul Kurumu: ilkokuldan sonra dért yillik egitim ve 6gretim veren egitim
kurumu (MEB, 1961: madde 7).

Ortaégretim Kurumu: Ortaokul veya imam-hatip ortaokulundan sonra dort yillik
egitim ve dgretim veren, resmi ve 6zel 6érgun egitim okul ve kurumlarinin her biri (MEB,
2013:2).

Ogretim yiliz Ders yilinin basladigi tarihten, sonraki ders yilinin basladi§yi zamana
kadar gecen sure (MEB, 2014b: 2).

Ogretmen: Her derece ve tiirdeki 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda, kurs ve
seminerlerde egitim ve 6gretim hizmetlerini yuratenler (MEB, 2006).

Oz Alg:: Bireyin kendisine ait bilgi, diisiince, kanaat ve inanclarina iligkin algilarinin
timUnin duzenlenmis durumudur. (Atkinci Elmas, 2009: 79). Baska bir tanima gore
bireyin kendisine ait yetenekleri ve kisiligi ile ilgili 6zelliklerine kargi olumlu olumsuz
algilarini ifade eder (Lee, 2005: 490).

Ogretmen Oz Algisi: Ogretmenlerin yasamsal deneyimleri sonucunda herhangi bir

konuyu algilayislarina iligkin i¢ diinyalarinda olusan olumlu ve olumsuz duygulardir.



2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Bu bélimde, arastirmanin kuramsal gergevesine, kurslarin gerekliligine, diinyada ve
Turkiye’de uygulanan kurs 6rneklerine ve arastirma konusuna iliskin yapilan g¢alismalara

yer verilmistir.

2.1.1. Kurs Kavrami

Tlarkgede kullanilan kurs so6zclugu Fransizca kokenli cours so6zcugiunden
gelmektedir. Turk Dil Kurumu, kurs sézcugunid “resmi ve 6zel kuruluglarca ilgililere belirli
bir konuda bilgi, beceri ve davranig kazandirmak amaciyla diizenlenen derslere dayanan
ve belli bir suresi olan egitim etkinligi” olarak agiklamaktadir (URL-4). Kurs kavraminin
yerine takviye calismalari, yetistirme egitimi, etlt etkinlikleri, ders disi uygulamalar,
mifredat tamamlama faaliyetleri gibi ifadeler de kullaniimaktadir. MEB Orgiin ve Yaygin
Egitimi Destekleme ve Yetistirme Kurslari Yonergesinde ise kurs; drgun ve yaygin egitim
kurumlarina devam etmekte olan 6grenci ve kursiyerleri, drgun egitim mufredatindaki
derslerle sinirli olarak, desteklemek ve yetistirmek amaciyla yapilan calismalar olarak

tanimlanmistir (MEB, 2014b).

2.1.2. Kurslarin Gerekliligi

Tarkiye’'de ilkokuldan baslayip Universiteye kadar uzanan egitim sureci 6grencilerin
gelecegini tayin etme agisindan énemli basamaklarla doludur. Bu basamaklar arasinda en
Oonemlileri ortaokuldan ortadgretime gegis ve ortadgretimden Universiteye gegistir.
Ortadgretime gecis icin yapilan TEOG ve Universiteye gegcis icin yapilan YGS ve LYS
merkezi ortak sinavlari; basari, kariyer ve hayalindeki meslegdi isteyen ogrencilerin ¢ok iyi
hazirlaniimasi gereken sinavlardir. TEOG ile 6grencilerin yerlestigi ortadgretimin nitelikli
tur ve programlari ile YGS ve LYS sonucunda 6grencilerin yerlestikleri Gniversitedeki
nitelikli bélimlerin kontenjanlari, bitin talepleri kargsilamada yetersiz kalmaktadir. Bu da
o6grenci sayisi-bolimlerin kontenjanlari arasinda ekonomi tabiriyle arz-talep dengesizligi
yaratmaktadir (idin, 2011; idin ve Tozlu, 2012; Kdse, 2007; Kdse, 1990). Séz konusu
dengesizlik yillar gectikte daha da artmaktadir (Kése, 2007). Ornegdin YGS’ye 2009 yilinda
1.451.350 aday, 2010 yihinda 1.512.519 aday, 2011 yilinda 1.692.144 aday, 2012 yilinda
1.895.479 aday, 2013 yilinda 1.924.550 aday, 2014 yilinda 2.086.115 aday, 2015 yilinda
2.126.684 aday, 2016 yilinda 2.256.422 aday ve 2017 yilinda ise 2.265.844 aday basvuru



yapmistir (URL-5, URL-6, URL-15). Sayisal veriler, sinava giren aday sayisinda meydana
gelen yillara goére artisi net olarak ortaya koymaktadir. Bu durum 6grencilerin sinavlara
¢ok iyi hazirlanmalari geredini ortaya ¢ikarmakta ve dgrenciler arasinda biylk rekabete
neden olmaktadir.

1974’IG yillardan beri Universiteye yerlesmek isteyen dgrencilerin sayisindaki artis,
hem merkezi ortak sinavlarin hem de (niversiteye girisin daha da zorlagsmasina yol
acmistir. Bununla beraber iyi bir Gniversiteye temel teskil eden iyi bir ortadgretim egitimi
icin yapiimakta olan sinavlarin varligi s6z konusu rekabetin ortaokula, hatta ilkokula kadar
inmesine neden olmustur (Kése, 2007). Rekabet neticesinde veliler sadece okul
dersleriyle yetinmemekte, cocuklarinin hem nitelik hem de basari olarak daha iyi
yetistiriimesini istemektedirler  (Kdse, 2007; Unsal ve Korkmaz, 2016). Bu durum
ogrencilere yonelik bazi ek mifredat uygulamalarini ortaya cikarmigtir. Takviye
calismalari, yetistirme egitimi, ders digi uygulamalar, mufredat tamamlama faaliyetleri,
kurslar gibi kavramlarla anilan bu derslere ek uygulamalar zaman icinde hem devlet
okullari hem de 6zel egitim kurumlari tarafindan farkl bigimlerde uygulanmistir.

Ozel egitim kurumlari olarak adlandirilan dershaneler, énceleri yetiskinlere yonelik
yabanci dil, sanat egitim, ticaret, ev ekonomisi gibi alanlarda cesitli kurslar vermekteydi.
1970’lerden sonra merkezi sinavlarin okul mufredatlari ile paralel gitmemesi, okuldaki
kalabalik sinif ortamlari, 6gretmenlerin 6grencilerle bire bir ders imkani olmamasi,
okullardaki 6gretmen eksikligi, dershanelerin tamamen 6grencileri yetistirme ¢alismalarina
yonelmesine neden olmustur (Arabaci ve Namli, 2014; Garipagaoglu, 2016; Kése, 2007).
Sinavlarin rekabeti artirmasi velilerde sinav basarisinin dershanelere gitmeye bagl
oldugu algisini ortaya ¢ikarmistir. Bu ylizden veliler ekonomik sartlarini zorlayarak Ucretli
egitim veren dershanelere daha fazla yénelmislerdir (Kése, 2007). Sayilari hizla artan
dershaneler zamanla kar amaci guden bir sektor haline gelmistir (Arabaci ve Namli, 2014;
Garipagaoglu, 2016; Kdose, 2007). Egitim sektoriinde varligi son dénemlerde tartisilan
dershaneler icin 2014 yilinda c¢ikarilan kanun ile bazilarinin kapatiimasi, bazilarinin da
Ozel okullara donugturulmesi sureci yasanmigtir (Garipagaoglu, 2016).

Milli Egitim Bakanligi, ortadgretime ve Universiteye gecis sinavlarina hazirlanan
ogrencilerin  bilgi  eksikliklerini gidermek, onlarin yeteneklerini geligtirmek, okul
derslerindeki basarilarini artirmak ve merkezi sinavlara daha iyi hazirlanmalarina
yardimci olmak amaclariyla 1987, 1995 ve 2004 yillarinda gikarmis oldugu yonergelerle
yetistirme kurslari agmistir. Ozellikle kirsal kesimlerde egitim géren dgrenciler agisindan
sinavlara hazirlik konusunda 6nemli faydalari olan bu kurslarda gérev alan égretmenler ve
idarecilerin Ucretleri halk egitim mudurlikleri tarafindan édenmekteydi (idin ve Tozlu,

2012). 2014 yilinda dershanelerin déntugum sireci ile birlikte MEB, okullarda dizenlenen



kurslara daha fazla 6nem vermeye baglamis ve bitin égdrencilerin lcretsiz yararlanip okul
dersleri ve sinav basarilarina katkilarinin olmasi igin destekleme ve yetistirme kurslarini

uygulamaya koymustur (MEB, 2014b).

2.1.3. Dunyada Kurslar

Dinya Ulkelerinde okul sonrasi dizenlenen Kkurslara iligkin farkh uygulamalar
mevcuttur. Asagida bazi Ulkelerden kurs uygulamalarina iligkin érnekler verilmigtir.

Amerika Birlesik Devletlerinde 1997-2007 yillari arasi okul sonrasi programlar,
maddi kaynak temini sonucunda istikrarli bir sekilde buyUmustir. Programlarin iyi
uygulanmasi, Ozellikle dezavantajli ¢cocuklar igin sosyallesme, suga egilimi azaltma gibi
olumlu sonuglar ortaya cikarmistir. S6z konusu dénemde Amerika Birlesik Devletleri'nde
anaokulundan 12. sinifa kadar egitim dizeyinde 6,5 milyon 6grencinin kurslardan
yararlandigi ifade edilmektedir. Okul sonrasi programlar ders éncesi ve ders sonrasi ile
hafta sonlari ve yaz aylarinda yapilmaktadir. Hafta icine denk gelen okul sonrasi
programlar genelde 2-3 saat olarak planlanmaktadir. Bu programlarin 6grencilere
akademik (okul basarilarinda artis, okula devamllik, sinif gecme, ev d&devlerinin
tamamlanmasi vb.) ve sosyal (davranis problemlerinin azalmasi, sosyal ve iletisim
becerilerinin gelisimi, 6z glven artisi vb.) agidan ¢ok dnemli katkilar oldugu dikkati
cekmektedir (Little, Wimer ve Weiss, 2008). Amerika Birlesik Devletleri'nde farkh etnik
kdkenden olan Agrenciler arasindaki akademik farkin en az dizeye indirilmesi kurslar
yoluyla saglanmigtir. Ulkedeki programlar akademik faydanin étesinde dgrencilerin sosyal
gelisimlerini desteklemek amaciyla yapilmaktadir. Bu nedenle spor ve muzik ile alakali
cesitli programlar uygulanmaktadir (Nelson, 2016). 2015’li yilinda Amerika Birlesik
Devletleri’nin glineydogdu bodlgelerinde yapilan okul sonrasi egitim uygulamalarinin Afrika
kokenli ve dezavantajli cocuklarin akademik basarilarina énemli katkilarinin oldugu
arastirmalardan anlasiimaktadir (Allen, 2016). Yine Amerika Birlesik Devletleri'nde okul
sonrasl zamanlarda agilan kurslarin énemli bir 6zelligi Ulkede g¢ocuk suglarinin en ¢ok
islendigi saat dilimi olan 15.00 ile 19.00 arasi 6grencileri gdzetim altinda tutmak amaciyla
duzenleniyor olmasidir. Boylece ¢ocuklarin hem toplumsal olaylardan uzak durmasi, hem
de akademik anlamda &devlerini yapip ders basarilarinin artiriimasi amaglanmigtir
(Cosden, Morrison, Gutierrez ve Brown, 2004).

Kanada’da okul sonrasi yapilan kurslar dgrencilerin akademik gelisimleri kadar
sosyal gelisimlerine de etki etmektedir. Kurslara katilan dgrencilerin 6devlerini yapma
durumlari, &zglvenleri ve akademik basarilari, katilmayanlara oranla artmakta;
uyusturucu vb. kotu aligkanliklarinda kurslara devam ettikge azalma meydana gelmektedir
(Mishna ve digerleri, 2013).
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Nijerya'da gesitli egitim kademeleri diizeyinde okul sonrasi kurslarin yapildigi ve s6z
konusu kurslarin ders basarilarina katkilar sagladigi dikkati ¢cekmektedir (Adeyemo,
2010).

israil’de diizenlenen okul sonrasi egitim programlarinin amaci dusik profilli ve
dezavantajli 6grencilerin akademik potansiyellerini yerine getirmelerini saglamak olarak
ifade edilmektedir. Kurslar bakanhdin da destegi ile c¢esitli egitim kademelerinde
acillmaktadir. Okul sonrasi programlarin; en iyi uygulama etkinlikleri ile 6grencilerin
basarilarini iyilestirmek, dezavantajli 6grencilere desteklemek ve dinlenme aktiviteleri
saglamak ile gengler arasinda guvenli bir ortam saglamak ve riskli davraniglarini 6nlemek
seklinde G¢ temel amaci tagimaktadir (Ben Rabi ve Amiel, 2010).

Finlandiya’da okul sonrasi kurslar Turkiye’'deki gibi akademik odakli olmaktan ziyade
hobi kultpleri, resim, mizik gibi sanatsal ve kilturel ¢calismalar seklinde yapiimaktadir. Bu
etkinlikler Integrated School Day (ISD-Birlesik Okul Ginu) programi kapsaminda okul
glnlerinin yeniden yapilandiriimasi amaciyla yurutilmektedir. S6z konusu faaliyetlere
ogrenciler, velilerinin gelir duzeylerine bakilmaksizin esit bir sekilde katilma imkanina
sahiptir (Metsapelto ve Pulkkinen, 2014).

ingiltere’de ders disi etkinlikler genelde 6gleden sonraki vakitlere yapiimakla
beraber katihm goénallidir. Okullar farkli miktarlarda etkinliklerle bu g¢alismalari
uygulamaktadir. Sosyal siniflar arasindaki egitim farkliliklarindan yola c¢ikan ingiliz
hikimeti, ders digi etkinliklere dayali bu programlari baslatmistir (Fischer, Radisch, ve
Schipbach, 2014).

2.1.4. Turkiye’de Kurslar

Tarkiye’de egitim igleri, 3 Mart 1924’te kabul edilmis olan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu'na goére Milli Egitim Bakanhdi eliyle yudrutiimektedir (URL-9). Milli Egitim
Bakanligi, Milli Egitim Temel Kanununda belirtilen egitimle ilgili genel ve 6zel hedefleri
gerceklestirmeyi kendisine temel amac¢ edinmistir (URL-10). 24.6.1973 tarih ve 14574

sayili Milli Egitim Temel Kanununa gore genel amaglar sunlardir:

“1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagl; Turk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkliiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima ylceltmeye ¢aligan, insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan
Tirkiye Cumbhuriyetine karsi gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari

davranig haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;
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2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismig bir kigilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme glciine,
genig bir diinya gériisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebblise
deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli Kigiler
olarak yetistirmek;

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri,
davraniglar ve birlikte is gérme aliskanhgi kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna
katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve bitiinliik iginde iktisadi, sosyal
ve kiiltiirel kalkinmayi desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tirk Milletini

cagdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.”

Bu amaglari gergeklestirerek Ulkemiz ¢ocuklarinin gagin gerektirdigi bilgi ve beceri
donanimina sahip olmasini saglamak, ilgi ve yetenekleri ile birlikte toplumun beklenti ve
ihtiyaclarina gore uygun mesleki egitimleri almalarini saglayip nitelikli birer vatandas
olarak Uulkenin kalkinmasina destek olmak, arzulanan sonuca ulasmaya Kkatki
saglayacaktir (Buyukoztirk, Cakan, Tan ve Atan, 2014). Gegen zaman iginde okullardaki
ogrenci sayisinda meydana gelen artigin ortadgretim kurumlarinin kapasitesinden fazla
olmasi, devaminda ortadgretimi bitiren 6grenci sayilarinin da yuksekogretimde nitelikli
meslek kabul edilen bolimlerin kontenjanlarindan az olmasi, 6grenciler arasinda
rekabetin artmasina zemin hazirlamigtir. 1970’li yillarda Universite sinavlari ile baslayan
bu rekabet, liseye giris sinavlarinin da yapilmaya baslanmasiyla ortaokul yillarina kadar
inmistir (Kése, 2007). Ogrenciler arasinda artan rekabet, daha yiiksek basari elde etme
ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir.

Ortaokuldan ortadgretime gegis igin zaman icinde farkli isim ve icerikler altinda
merkezi ortak sinavlar olarak nitelendirilen sinavlarin uygulanmis olmasi, artik ortadgretim
icin mutlaka bu sinavlardan gegcilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. lyi bir ortadgretim
egitimi isteyen 6grencinin bu merkezi sinavlardan basarili olmasi bir zorunluluk halini
almigtir. Ortadgretime gegis icin 2004 yilina kadar Liselere Giris Sinavi (LGS) adiyla
uygulanan bu merkezi sinavlar 2005-2008 yillari arasinda Ortadgretim Kurumlari Segme
ve Yerlestirme Sinavi (OKS) olarak uygulanmistir. 2009-2013 yillari arasinda ise sekizinci
siniflarla birlikte bazi yillarinda altinci ve yedinci siniflarda da yapilip Seviye Belirleme
Sinavi (SBS) adini alan ortak sinavlar, 2014 yilinda yapilan degisiklikle Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sistemi yani TEOG adlyla ifade edilmeye baglanmistir (MEB, 2014b;

URL-1). TEOG, 6nceki sinavlardan farkli olarak egitim-6gretim faaliyetleri sonunda degil
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sure¢ devam ederken alti dersten (Turkce, Fen ve Teknoloji, Matematik, Yabanci dil, TC
inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi) her iki déSnemde birer sinavin
ortak sinav olarak yapilmasi seklinde uygulanmaya baslanmistir. Ayrica sinav sonucu,
hem ders yazili notu hem de ortadgretime gegis icin hesaplanan puanin belirlenmesinde
kullaniimistir (MEB, 2014a). TEOG ile birlikte ilk kez 6grencilerin 6, 7 ve 8’inci sinif yilsonu
basari puanlari da ortadgretime gecis icin hesaplanan puana eklenmistir (MEB, 2014a).
Boylece hem ortak sinavlarin okul basarisina katkisi saglanmis hem de okul basarisinin
ortabgretime gecis puanina katkisi saglanmistir. MEB Olgme, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Muidirligince yayimlanan verilere gére 2015-2016 TEOG ortak
sinavlarina 1 milyon 168 bin 48 6grenci, 2016-2017 TEOG ortak sinavlarina ise 1 milyon
190 bin 826 &grencinin katildigr disindldigunde rekabetin ne kadar Ust duzeyde
oldugunu tahmin etmek zor olmayacaktir (URL-11, URL-12).

Ogrencilerin (st diizey rekabetle girdikleri ortadgretim kurumlarindan yiiksekdgretim
kurumlarina gegiglerinde de yine Ust dizey bir rekabet yasanmaktadir. Yiksekogretime
geciste Olgme, Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan planlanan sinavlarin
gecmisi 1970’li yillara kadar gitmektedir. O zamana kadar Universiteler bireysel sinavlarla
ogrenci alirken ortaya ¢gikan olumsuzluklar sinavlarin tek merkezden yuratulmesi ihtiyacini
ortaya c¢ikarmigtir. 1974 yilindan 2010 yilina kadar bazen Ogrenci Segme Sinavi (OSS)
adiyla tek sinav seklinde uygulanmis, bazen de Ogrenci Yerlestirme Sinavi (OYS) ile
birlikte ¢ift asamali olarak uygulanmistir. 1982 yilinda yapilan dizenleme ile Universite
adaylarinin sinav puanlarina diploma notlarina gére ortadgretim basari puani eklenmesi
uygulamasi getirilmistir. 2010 yilinda sinav sisteminde yapilan degisiklikle ortadgretimi
tamamlayan adaylarin ylksekdgretime gegisi icin yeterliliklerini O6lgmek amaciyla
Yuksekogretime Gegis Sinavi (YGS) ve adaylarin ders dizeyindeki bilgi ve yeteneklerini
Olclp drgun lisans programlarina yerlesmelerini saglamak amaciyla Lisans Yerlestirme
Sinavlari (LYS) uygulamasina gegilmistir (URL-1). LYS’ye girebilmek icin 6n sart YGS'de
basari elde edebilmektir. OSYM verilerine gére YGS’ye 2013 yilinda 1.924.550 aday,
2014 yihnda 2.086.115 aday, 2015 yilinda 2.126.684 aday, 2016 yilinda 2.256.422 aday
ve 2017 yilinda ise 2.265.844 aday bagvuru yapmigtir (URL-5, URL-6, URL-15). Sayisal
veriler, sinava giren aday sayisinda meydana gelen yillara gore artisi net olarak ortaya
koymaktadir. Bu durum, o&grencilerin sinavlara ¢ok iyi hazirlanmalari geregini ortaya
clkarmakta ve ortadgretime geciste oldugu gibi ylksekogretime geciste de 6grenciler
arasinda blyuUk rekabete neden olmaktadir.

Bir Ust 6drenime gecis slrecinde yasanan Ust dizey rekabet ve merkezi sinav
uygulamalari, égrencilerin sadece okul ders saatlerinde aldigi egitim ile yeterli basariya

ulasamayacagi sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Bununla birlikte &zellikle merkezi ortak
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sinavlarin uygulanmaya basladidi 1970’lerden 2010’a kadar olan dénemde sinav
kapsamlari ile okul mufredatlarinin tam olarak drtismemesi, okullarda uygulanan sinav
teknigi ile merkezi sinavlarin tekniginin farklihgdi, okullarda 6gretmen eksikligi, arac-gereg
yetersizligi, derste 6gretilen konularin tekrar ve testlerle pekistiriimesi ihtiyaci, velilerin
cocuklarinin daha iyi yetistiriimesine yonelik beklentileri, 6grencilerin daha ylUksek sosyal
statll, daha iyi meslek sahibi olma istekleri gibi nedenler okullardaki egitime ek 6grenme
ihtiyaclari ortaya gikarmistir (Garipagaoglu, 2016, Unsal ve Korkmaz, 2016). Bu amacla
Milli Egitim Bakanh§i okul saatleri disinda sdz konusu ihtiyaclarin devilet eliyle
giderilmesine yonelik bazi tedbirler almistir.

Milli Egitim Bakanligi Personel Genel Mudurliginin 17.09.1987 gin ve
87/3259/124246 sayili onayi ile 6grencilerin hem okul derslerine katki saglanmasi hem de
dgrencileri sinavlara hazirlamasi amaciyla “Ogrencileri Yetistirme ve imtihanlara
Hazirlama Kurslari Yonergesi” uygulamaya konulmustur. Bu yonerge, 18.12.1995 tarih ve
2445 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanan “Milli Egitim Bakanligi Ogrencileri Yetistirme
ve Sinavlara Hazirlama Kurslari Yoénergesi” nedeniyle ayni tarihte uygulamadan
kaldiriimistir. Yonerge ile dgrencilerin bilgi eksikliklerini gidermek, derslerdeki basarilarini
artirmak, yeteneklerini gelistirmek ve sinavlara daha iyi hazirlanmalarina yardimci olmak
Uzere kurslar agilmasini 6ngdérmustir. Yetistirme kurslari ve sinavlara hazirlama kurslari
olmak Uzere iki tirde planlanan bu kurslara katilmak isteyen dgrenciler, belirlenen Ucreti
6demek kosuluyla derslere devam edebiliyordu. Kurslardan maddi imkanlari kisitl
ogrencilerin de Ucretsiz yararlanabilmeleri icin kontenjan ayriimisti. Degisen kosullar
nedeniyle mevcut yonerge yurlrlikten kaldirilarak Nisan 2004 tarih ve 2559 sayili
Tebligler Dergisi'nde yayimlanan “Milli Egitim Bakanligi Ogrencileri Yetistirme Kurslari
Ydnergesi” uygulamaya konulmustur. Bu ydnergenin de amaci oncekiyle ayniydi ve
ogrenciler yine belirli bir Gcret 6deyerek bu kurslardan yararlanabiliyordu. Maddi imkanlari
kisith égrenciler igin kirsal kesimlerde Halk Egitim Merkezleri destegi ile Ucretsiz kurslar
da yogun olarak acilmaktaydi. Hatta bu kurslara devam eden o6grencilere valiliklerce
sinavlara hazirlik igin kaynak kitaplar dagitiimaktaydi (idin ve Tozlu, 2012).

Okullarda yuarutilen kurslara iligkin bir bagka uygulama ise 2011 yilinda yururlige
giren Okullar Hayat Olsun Projesidir. Bu proje kapsaminda okullarin bitin bolimlerinin
(derslik, katuphane, bilisim teknolojileri sinifi, cok amacgh salon, spor salonu, konferans
salonu, okul bahgesi gibi) ders saatleri diginda, hafta sonu ve yaz tatillerinde mahalle
sakinleri, 6grenciler, veliler ve ¢evredekilerin kullanimina acgilmasi éngérulmustir. S6z
konusu planlamalardan biri de 6grencilere yonelik agilacak kurslardir. Boylece 6grencilerin

hem derslerine yardimci olup eksikliklerinin kapatilmasi, hem sinavlara iyi hazirlanmalari
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hem de yeteneklerinin gelisimi amaglanmistir. Béylece kurslar proje ile temellendirilerek
uygulamaya dahil edilmistir (Selvitopu, 2016, Serencelik, 2005).

2014 wyilina gelindiginde sinav uygulamalarinda gerceklesen degisikliklerle
ortadgretime geciste TEOG sisteminin gelmesi, sinav igeriginin mifredatla uyumlu hale
getirilmesi, dershanelerin donustirilmesi slreci ile birlikte hem ortaokulda hem de
ortadgretimde ortaya g¢ikan ek egitim ihtiyaclari nedeniyle Milli Egitim Bakanlhdi, okullarda
dizenlenen kurslara daha fazla énem vermeye baslamistir. Bu kapsamda hem ortaokula
hem de liseye devam eden biitiin 6grencilerin Ucretsiz yararlanabilmeleri amaciyla Subat
2015 tarih ve 2689 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan “Milli Egitim Bakanligi Orgiin ve
Yaygin Egitimi Destekleme ve Yetistirme Kurslari Yoénergesi” ile destekleme ve yetistirme
kurslari faaliyete girmistir.

Yénerge hukumlerine gore destekleme ve yetistirme kurslari, iki dénemi egitim
ogretimin devam ettigi strecte, bir dénemi ise okullarin tatil oldugu yaz déneminde
yapiimaktadir. Yaz dbénemi kurs yapilmasi ve bltin &égrenciler igin Ucretsiz olmasi
Tarkiye’deki onceki kurs uygulamalarindan tamamen farkh olan bir durumdur.
Ogretmenlerin kurslarda gorev alma isteklerini artirmak amaciyla kurslarin ders Ucretleri
iki katina ¢ikarilmis ve kurslarda goérev yapilan her ay icin 0,5 hizmet puani uygulamasi
getirilmistir (URL-7, URL-8). Destekleme ve yetistirme kurslarina 2015-2016 egitim
ogretim yili birinci doneminde 291 bin 6gretmen ve 4 milyon 307 bin 6grenci; ikinci
déneminde 257 bin 788 6gretmen ve 4 milyon 38 bin 606 dgrenci; yaz déneminde ise 80
bin 820 6gretmen ve 634 bin 580 dgrenci bagvuru yapmistir. 2016-2017 egitim 6gretim yili
birinci ddneminde 305 bin 95 6gretmen ve 4 milyon 452 bin 612 6grenci bagvuru yapmistir
(URL-13). Sayilarin vyuksekligi, destekleme ve yetistrme kurslarinin 6grenci ve

ogretmenler tarafindan ne kadar ragbet gérdigini gostermesi acisindan énemlidir.

2.1.5. Destekleme ve Yetistirme Kurslari

Destekleme ve Yetistirme Kurslari, 23.09.2014 tarih ve 4145909 sayili Milli Egitim
Bakanhg Orgiin ve Yaygin Egitimi Destekleme ve Yetistirme Kurslari Yénergesi
kapsaminda dershanelerin dénlisum surecine girmesi ile birlikte 2014-2015 egitim 6gretim
yilinda Turkiye’deki ortaokul ve liseler ile lise mezunlan icin halk egitim merkezlerinde
uygulanmaya baslamistir. Yonergede detaylandiriimayan hususlar i¢in kurs basvuru
dénemlerinde Milli Egitim Bakanhi§i tarafindan Destekleme ve Yetistirme Kurslar E-

Kilavuzu yayimlanmaktadir.
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2.1.5.1. Destekleme ve Yetistirme Kurslari Yonergesi ve e-Kilavuzu

2.15.1.1. Yonergenin Amag ve Kapsami

Milli Egitim Bakanhigina bagli 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda 6grenim gdren
ogrenci ve kursiyerlere ydnelik olarak verilecek olan destekleme ve yetistirme kurslari ile
ilgili usul ve esaslari duzenlemektir (MEB, 2014b: 1).

Milli Egitim Bakanhgina bagl resmi/ézel 6rgin egitim kurumlarina devam eden
ogrenciler ile yaygin egitim kurumlarina devam etmekte olan kursiyerleri, érgin egitim
mufredatindaki derslerle sinirli olarak acilan destekleme ve yetistirme kurslari ile ilgili usul
ve esaslari kapsar (MEB, 2014b: 1).

2.15.1.2. e-Kilavuzun Kapsami

Milli Egitim Bakanhgina bagh resmi/6zel 6rgin ve yaygin egitim kurumlarina devam
eden 6grenciler ile kursiyerler (mezunlar) igin resmi érgin ve yaygin egitim kurumlarinda

acilan DYK’larla ilgili is ve islemleri kapsar (MEB, 2016a: 3).

2.15.1.3. Kurs Merkezi ve Kurs Agma Yetkisi

Milli Egitim Bakanhdina bagh resmi/6zel ortaokullar, imam-hatip ortaokullari ve
ortadgretim kurumlarina devam etmekte olan &grenciler ile agik 6gretim o6grencilerine
yonelik kurslar 6rgiin egitim kurumlarinda; mezunlara yonelik kurslar ise halk egitimi
merkezi mudurltkleri sorumlulugunda agilir. Ancak, halk egitimi merkezinin bulunmadigi
veya bu merkezlerde kursun acilamadigi héllerde, milli editim mudurligince yapilacak
planlamayla diger okul/kurumlarin dersliklerinden vyararlaniir (MEB, 2014b: 3; MEB,
2016a: 4).

Kurs merkezleri ile kurslarda gorevlendirilecek 6gretmenler, birinci donemde Eylul
ayl, ikinci débnemde Subat ayi, yaz dénemi kurslarinda ise Haziran ayi sonuna kadar
belirlenir. Kurslar, milli egitim mudurliklerince belirlenen okul veya kurum mudirinin
teklifi ve milli egitim madurdndn onayi ile agilir. Agilan bir kursa kursun acildigi haftadan
sonra dgrenci kaydi yapilmaz. Ancak nakil, yurt disindan gelme gibi degisik nedenlerle
okula kaydi yapilan 6grencilerin talepleri kurs merkezi midurligince degerlendirilir (MEB,
2014b: 3).
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2.1.5.1.4. Kurs Donemleri

DYK'lar; I. dénem, Il. donem ve lll. dénem (yaz) kurslari olmak lizere lic dénemde
acilir (MEB, 2016a: 10). Birinci dénem planlanan kurslarin Ekim ayinin, ikinci dénem igin
planlanan kurslarin Mart ayinin, yaz dénemi kurslarinin ise Temmuz ayinin ilk haftasinda
baglatilmasi esastir. Olaganisti durumlarda bu streler milli egitim mudarligince
degistirilebilir (MEB, 2014b: 3).

Yaz Kurslarinda 5, 6, 7, 9, 10 ve 11. siniflarda é3renim gdren &grencilere hazirlik
mahiyetinde bir Ust sinifta okutulan dersler tanimlanir. 8 ve 12. siniflar bulunduklari sinifin
derslerinden kurs alabilecektir. Yaz Kurslarinda 6grenciler bulunduklari il/ilge sinirlari
diginda da kursa katilabilecektir (MEB, 2016a: 4).

2.1.5.1.5. Kurslara Katilacaklar

Kurslara;

a) Orglin veya yaygin ortaokul/imam hatip ortaokulu ve ortadgretim kurumlarinda
kayith olan dgrenciler; genel ilkdgretim programi uygulanan ézel egitim ortaokulu, genel
ortadgretim programi uygulanan o6zel egitim okullari ile mesleki ve teknik ortadgretim
programi uygulanan ézel egitim okullar1 égrencileri,

b) Orgiin veya yaygin ortaddretim kurumlari ile mesleki ve teknik ortadgretim
programi uygulanan 6zel egitim okullarindan mezun olan kursiyerler katilabilir.

Kurs merkezlerine, oncelikle kendi dgrencileri olmak Uzere ayni ilge icerisinde
bulunan diger okullardan da égrenci kabul edilebilir (MEB, 2014b: 3).

2.1.5.1.6. Kurslara Ogrenci Bagvurular

Orguin egitim 6grencileri, kayith olduklari okul/kurumlarindan alacaklari eba sifresi ile
e-kurs modulu Uzerinden basvuru yapar. Acik 6gretim o6grencileri, halk egitimi merkezi
maddarliklerince e-kurs moduliinden verilecek e-kurs sifresi ile bagvurularini gergeklestirir.
Ozel 6gretim kurumlarina devam eden &grenciler (6zel okul &grencileri), okullarinin
bulunduklari ilgedeki kurs merkezlerinin birine basvurarak alacaklari e-kurs sifresi ile ayni
ilgedeki kurs merkezlerinden birine e-kurs modulu Uzerinden bagvuru yapar. Kursiyerler,
halk egitim merkezi mudurltklerine diploma veya mezuniyet belgesi ile muracaat ederek,

alacaklari e-kurs sifresi ile e-kurs modulu Uzerinden basvuru yapar.
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Ogrenci/kursiyerler kurs merkezince belirlenen derslerden ve sisteme basvuru
yapan 6gretmenler arasindan devam etmek istedikleri kurslara tercihte bulunarak basvuru
yapar (MEB, 2016a: 8).

2.1.5.1.7. Kurslarin Agilmasi

Yaz dbéneminde agilan kurslar haric olmak Uzere, 6rgin egitim kurumlarinda
acllacak kurslarda ayni dersten dénemlik agilan kursun slresi 16, ayni dersten yillik
acllan kursun slresi ise 32 ders saatinden az olamaz.

Orgiin egitim kurumlarinda agilan kurslar, galisma giinlerinde ders saatleri disinda
saat 22.00'ye kadar yapilabilir. ihtiyag duyulmasi halinde cumartesi, pazar ginleri ile
yariyil ve yaz tatillerinde de agilabilir. Bir kurs saatinin siresi 40 dakikadir.

Kurs donemlerine gbére programlanan kurs saatleri, kurs merkezinin imkanlari
Olclstinde her bir kurs glini 2 saatten az, 8 saatten ¢ok olmamak Uzere haftanin degisik
glnlerine dagitilabilir. Ancak, bir gline ayni dersten 2 saatten fazla ders konulamaz. Halk
egitim merkezlerinde kurs vakitleri merkez muaduarlugince belirlenir. Kurslarin yapilacagi
glin ve saatleri goésteren program kurs merkezi mudurltklerce ilan edilir (MEB, 2014b: 4).

Birinci ve ikinci donem kurslarinda ortaokullarin 5, 6 ve 7. siniflarindaki 6grenciler ile
ortadgretim kurumlarinin 9, 10 ve 11. siniflarindaki 6grenciler en fazla 5 farkh dersten
haftalik toplam 12 saate kadar; ortaokullarin 8. siniftaki 6grenciler en fazla 6 farkli dersten
haftallk 18 saate kadar; ortadgretim kurumlarinin 12. sinifindaki 6grenciler ve mezun
durumdaki kursiyerler ise en fazla 6 farkli dersten haftalik 24 saate kadar kurs alabilirler.

Yaz déneminde bir Ust sinifin dersleri ve programi uygulanir (MEB, 2016a: 5).

2.1.5.1.8. Kurs Planlan

DYK’larin, 6rgiin egitim mufredati kapsaminda ODSHGM resmi internet sayfasinda
yayimlanan kurslara ait ders planlar c¢ergevesinde ylratilmesi esastir. Plani
yayimlanmayan dersler igin o derse giren 6gretmen tarafindan ders plani olusturulur.
Kurslara ait ders planlar en gec¢ kurslarin acildigi haftanin son is gliniine kadar kurs

merkezi mudurligince onaylanir (MEB, 2016a: 3).

2.1.5.1.9. Ogrenci/Kursiyer Sayisi

Her bir kurs programina devam edecek 6grenci/kursiyer sayisinin 10’dan az; bir

kursun sinif mevcudunun ise 20'den fazla olmamasi esastir. Ogrenci/kursiyer sayisinin
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20’den fazla olmasi durumunda ikinci grup olusturulur. Ancak her bir grubun azami sayisi
dolmadan yeni grup olusturulamaz. Ancak, tek gruplu kurs programlarinda sinif kapasitesi
dikkate alinarak égrenci/kursiyer sayisi 25’e kadar ¢ikarilabilir.

Ayni yerlesim biriminde birden fazla kurs merkezinin bulunmamasi, 6grencilerin
tasinma imkaninin olmamasi gibi sebeplerle sinif mevcudunun 10’a ulasamamasi
durumunda, milli egitim mudurliginidn onayi ile bes 6grenciden az olmamak kaydiyla
grup olusturulabilir.

Genel ilkdégretim programi uygulanan 6zel egitim ortaokulu ve ortaégretim programi
uygulanan 6zel egitim okullarina; mesleki ve teknik ortadgretim programi uygulanan ozel
egitim okullarina kayith 6grenciler ile mesleki ve teknik ortadgdretim programi uygulanan
Ozel egitim okullarindan mezun kursiyerler i¢in agilacak kurslara katilacak égrenci/kursiyer
sayisi, Ozel egitim okul/kurumlarindaki azami sinif mevcudu sayisinin yarisindan az,

azami sinif mevcudu sayisindan fazla olamaz (MEB, 2014b: 4).

2.1.5.1.10. Kurslarin Kapatiimasi

Kursa devam eden o6grenci/kursiyer sayisinin 10’un altina dismesi durumunda,
Okul/kurum mudarunun teklifi ile milli egitim mudurligunce ay sonunda kurs sinifinin
birlestirimesi veya kapatilmasina karar verilir. Bu iglemler e-kurs moduld Gzerinden kurs

merkezi mudurltgu tarafindan yapilir (MEB, 2016a: 10).

2.1.5.1.11. Kurs Acilacak Dersler

Kurslar, 6grenci/kursiyer ve velilerden gelen istek Uzerine, 6rgin ve yaygin egitim
kurumlarinda 6grenim gérmekte olan 6grenciler ile ortadgretim kurumlarindan mezun
kursiyerler icin belirlenen kurs merkezlerinde, Bakanlikga ilan edilen 6rgin egitim
mufredatindaki derslerle sinirli olarak acilir.

Ogrenci/kursiyer ve veliler talep formunda ders secimiyle birlikte 6gretmen
seciminde de bulunabilirler. Kurs programlarinin hazirlanmasinda; kursun destekleyici ve
yetistirici nitelikte olmasina dikkat edilir (MEB, 2014b: 5).

2.1.5.1.12. Kurs Komisyonu

Komisyon; kurs merkezleri ile kurslarda goérev alacak ogretmenleri belirlemek,
kurslarin onayini vermek, koordinasyon ve yuratilmesini saglamak amaciyla, milli egitim

mudurince goérevlendirilen milli editim mudir yardimcisi/sube midiri baskanhginda, iki
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ortaokul/imam hatip ortaokulu mudurd, iki ortadgretim kurumu mudurd, bir halk egitimi
merkezi miidirii ve bir e-kurs modiilii kullanicisindan olusur. ilkdgretim ve ortadgretim
kurumu madidr sayisinin yeterli olmadigi durumlarda komisyon mevcut mudurlerin
katilimiyla olugur. BlyUksehir statisiinde olmayan illerde ayni usulle olusturulan merkez
ilce komisyonu, hem merkez ilgenin hem de ilin is ve islemlerini yarttir. BlyUksehir
statiisinde ayni usulle olusturulan il komisyonu ilin is ve iglemlerini yuritir (MEB, 2014b:
5).

2.1.5.1.13.  Ogretmen Bagvurusu ve Goérevlendirmesi

Kurslarda gorev almak isteyen 6gretmenler, ders yili basinda yayimlanan kilavuzda
belirlenen takvime gore e-kurs moduli Gzerinden Mebbis sifresi ile veya milli egitim
muddrltklerine sahsen basvuruda bulunur. Kurslarda goérev alacak o6gretmenler,
basvuruda bulunan 6gretmenler arasindan veli ve 6grencilerin tercihleri de dikkate
alinarak gorevlendirilir. Kurslarda, belirtilen nitelikleri tagsimalari kaydiyla diger okullarda
gorevli 6gretmenlerden de gdreviendirme yapilabilir. Kurslarda gdrevlendirilecek kadrolu
o6gretmen sayisinin yetersiz olmasi hélinde, milli egitim muduarliklerince Ucretli 6gretmen
goOrevlendirmesi yapilabilir.

Kursta gorevlendirilen 6gretmenler mazeretleri sebebiyle gérevlendirme onaylarinin
iptalini isteyebilirler. Ancak gorevlendirme onaylari iptal edilmeden gorevlerini
birakamazlar. Gorevlendiriimeleri bu sekilde iptal edilenlerin yerine, bagvuruda bulundugu
halde gorev verilemeyen diger 6gretmenler veya ilk defa muracaat edecek 6gretmenler

arasindan goérevlendirme yapilir (MEB, 2014b: 5).

2.1.5.1.14. Kurslarda Yararlanilacak Kaynaklar

Kurslarda vyararlanilacak temel kaynaklar ders kitaplart ve diger egitim
materyalleridir (MEB, 2014b: 5). ODSGM tarafindan yayimlanan kazanim kavrama
testlerinden &grencilerin yararlandirilmalarni saglanir (MEB, 2016a: 8). Kurslar, ozel
ogretim kurumlari veya herhangi bir yayinevi ile is birligi icinde acilamaz (MEB, 2016a: 3).

Resmi o6rgln egitim kurumu ogrencileri aldiklari eba sifresi ile kurs basvurusu
yapabilir, eba ders iceriklerinden yararlanabilir ve ODSGM tarafindan yayimlanacak olan
elektronik deneme sinavlarina katilabilirler. Acik 6gretim okullari ve 0Ozel 6gretim
kurumlarina devam etmekte olan 6grenciler ile kursiyerler ise e-kurs kullanim gifresi ile
kurs basvurusu yapabilir ve ODSGM tarafindan yayimlanacak olan elektronik deneme
sinavlarina katilabilirler (MEB, 2016a: 4).
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2.1.5.1.15.  Ogrenci/Kursiyerlerle ilgili islemler

Kurslara kayit yaptiran 6grencilerin devamlari zorunludur. Her kurs ddneminde
okutulmasi gereken toplam ders saatinin 6zlrsiz olarak 1/10’nuna devam etmeyen
ogrencilerin kurs kaydi silinir. Ayni ddnemde baska bir kursa devam edemez.

Ogrencilerin kurslara devam ve devamsizliklari kurs merkezi mudurligince bir
deftere islenir. Saglik raporuna dayali hastaliklar, tabii afetler, anne, baba ve kardeslerden
birinin 6lumU gibi 6zUrler sebebiyle olusan devamsizliklar, devamsizlik suresinden
sayllmaz.

Kurslara devamlari slresince kurs disiplinini ve isleyisini bozucu hal ve hareketleri
gorulen o6grenciler/kursiyerler hakkinda, kayith olduklari okullarin/kurumlarin ilgili

mevzuatina goére islem yapilir (MEB, 2014b: 6).

2.1.5.1.16. Kurslarin Yonetimi

Kurslar, kurs merkezi mudurligince yonetilir. Kurslarla ilgili is ve islemleri yuritmek

amaciyla bir madur yardimcisi gorevlendirilir (MEB, 2014b: 6).

2.1.5.1.17. Kurs Merkezi Mudiiri ve Gorevleri

Bunyesinde kurs acilan okulun veya kurumun muadurd kurs merkezi mudurudur.
Kurs merkezi mudurinin gdérevleri sunlardir;

a) Kursun igleyisini, dizen ve disiplini saglayici gerekli tedbirleri almak,

b) Kurs caligmalarinda plan ve programlarin uygulanmasini saglamak,

c¢) Kurs égretmenleri tarafindan hazirlanan ders planlarini inceleyip onaylamak,

¢) Kursun igleyisi ile ilgili idari mali ve diger hususlarla ilgili her tirli is ve islemlerin
yuratulmesini saglamak,

d) Bu Yonerge hukumlerine gére kendisine verilen diger goérevleri yapmak (MEB,
2014b: 6).

2.1.5.1.18. Kurs Merkezi Miudiir Yardimcisi ve Gorevleri

Kurs merkezi mudur yardimcisinin gérevleri sunlardir;
a) Kurslarda goérev alan 6gretmen ve personel ile kurslara katilan égrencilere iligkin

devam, devamsizlik, disiplin ve benzeri diger is ve islemleri yuratmek,
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b) Kurs calismalarinda yonetici, 6gretmen ve personele yapilacak cret 6demelerine
iliskin islemleri yGritmek,

c) Kurs merkezi muduru tarafindan kursla ilgili verilecek diger iglemleri yuritmek
(MEB, 2014b: 6).

2.1.5.1.19. Kurs Gahsmalarinin ve Ogrenci/Kursiyer Basarisinin
Degerlendirilmesi

Kurslarda dénem basinda yapilacak seviye tespit sinavlarina gére siniflar/gruplar
olusturulabilir. Kurslara katilan o6grencilerin kazandiklari bilgi ve becerileri 6lgcmek
amaciyla kurs merkezinde kurs saatleri iginde her ay degerlendirme vyapilr.
Degerlendirme sonugclari analiz edilerek, eksikligi gorulen konular tamamlanir (MEB,
2014b: 7).

2.1.5.1.20. Kurslarin Denetimi

Kurs merkezlerindeki egitim ve 6gretim faaliyetleri ile ilgili is ve islemlerin denetimi
yetkililerce yapilir. Kurslarin degerlendiriimesiyle ilgili yillsonu raporu kurs merkezi
mudurliklerince ilceye, ilge raporlari illere, il raporlari Bakanhgin ilgili Genel Mudurligine
goénderilir (MEB, 2014b: 7).

2.1.5.1.21. Kurs Giderleri

Kurs merkezlerinin 1sinma, temizlik, aydinlatma, kirtasiye ve bu kapsamdaki giderleri
Bakanlikga, merkezlerde c¢alistirilacak yardimci personel sayisinin yeterli olmamasi
durumunda ihtiyag hizmet alimi yoluyla karsilanir. Bu ydnerge kapsaminda agilan kurslara

devam eden 6grenci ve kursiyerlerden herhangi bir Gcret alinmaz (MEB, 2014b: 7).

2.1.5.2. Ogretmenlerin Kurslarda Girebilecekleri Ders Saati Durumu

Ogretmenler okulda girdigi dersler dahil haftada toplam 40 saate kadar ders
verebilecektir. Ornegin bir 6gretmen okulda haftada 21 saat derse giriyorsa DYK'da 19
saate kadar, okulda haftada 30 saat derse giriyorsa DYK'da 10 saate kadar derse
girebilecektir (MEB, 2016b: 18).
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2.1.5.3. Kurslarda Gérevli Yonetici ve Ogretmenlerin Ders Ucretleri ve
Hizmet Puani

657 sayili Devlet Memurlari Kanununun 176'nci maddesine goére destekleme ve
yetistirme kurslarinda goérev alan yonetici ve 6gretmenlere ders Ucreti % 100 fazlasiyla
Odenir. Yuksek lisans yapmis 6gretmenlere ise ders Ucreti % 105 artirimli olarak 6denir.

Milli Egitim Bakanligi Ogretmenlerin Atama ve Yer Degistirme Ydnetmeliginin 40’inci
maddesine goére destekleme ve yetistirme kurslarinda goérev alan yonetici ve
o6gretmenlerin hizmet puanlarina, bu kapsamda goérev yaptiklari her ay i¢in 0,5 puan

eklenir.

2.1.5.4. Destekleme ve Yetistirme Kurslar Gelistirme Calismalari
(Calistaylar)

Destekleme ve yetistirme kurslari kapsaminda 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
Ankara, Trabzon, Diyarbakir, Antalya, izmir, Van, Kayseri, Samsun, Erzurum, Adana,
Bursa ve Istanbul il merkezlerinde diger illerden gelen il/ilge temsilcileri ve okul miidiirleri
ile calistaylar gergeklestiriimistir. Calistaylar; 6zel egitim kurumlari olan dershanelerin
doénusimu suUrecinde sinavlara hazirlanan 6grencilerin  durumunun ne olacagi
tartismalarinin bilingli olarak olusturuldugu dénemde bir ¢6zim yolu olarak ele alinan
DYK’larin; 6grenci, 6gretmen ve idareciler tarafindan nasil algilandigini tespit etmek,
uygulamalarda yasanan sorunlar ve o6nerileri belirlemek amaci ile yapilmistir. Yapilan
calistaylar; DYK’larin o6grenciler ve o6gretmenler tarafindan benimsendigi, okul disi
kurumlara olan ihtiyacin azaldigi, DYK’larda 6grencilerden Ucret talep edilmediginden

milyonlarca liranin ailelerin cebinde kaldi§i sonucunu ortaya koymustur (MEB, 2016b: 31).

2.1.5.5. Destekleme ve Yetistirme Kurslar istatistiki Bilgiler

Destekleme ve yetistirme kurslarina yapilan kurum, égrenci ve 6gretmen basvuru
sayllari Tablo 1’de goésterilmistir (MEB, 2016b: 32).

Tablo 1. Destekleme ve Yetistirme Kurslarina iligkin istatistiki Veriler

Kurs Dénemi Kurum Ogretmen Ogrenci
2015-2016 1. Dénem 22272 291000 4307000
2015-2016 2. Dénem 22026 257788 4038606
2015-2016 Yaz Dénemi 11908 80820 634580

2016-2017 1. Dénem 23000 305095 4452612
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Tablo 1’deki veriler incelendiginde Tirkiye genelinde agilan kurslarda 300 binden
fazla 6gretmenin gorev aldigi ve 4,5 milyona yakin 6grencinin de kurslarda ders gordugu
dikkati cekmektedir.

2.1.5.6. EBA Kazanim Kavrama Testleri

Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siniflar ve lise 9, 10, 11 ve 12. siniflar ile lise mezunlarina
yonelik destekleme ve yetistirme calismalari icin MEB Olgcme, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Mudurligi (ODSGM) tarafindan Kazanim Kavrama Testleri
hazirlanmistir.

S6z konusu testler, Turkiye'nin cesitli illerindeki okullardan goérevlendirilen ve fiilen
ders okutan 150 o6gretmen tarafindan hazirlanmis ve 37 akademisyen tarafindan
akademik incelemeye tabi tutulmustur. Testler ve cevaplari, gruplar halinde ve model yillik
planlara uygun bicimde periyodik olarak yayimlanmaktadir. Olgme, Degerlendirme ve
Sinav Hizmetleri Genel Mudurligu internet sitesinden isteyenler tarafindan PDF
formatinda Ucretsiz olarak indirilebilmektedir.

Kazanim kavrama testlerinin amaci; yil boyunca iglenen unitelerdeki kazanimlarin
ogrenci tarafindan edinme dizeyini yoklamaktir. Bunun yaninda testler, 8. sinif 6grencileri
icin 1. dénem ve 2. dénem merkezi ortak sinavlarina hazirhk; 12. sinif ve mezun

ddrenciler icin ise Universite sinavlarina hazirlik amacina da hizmet etmektedir (URL-13).

2.1.5.7. Ordu ilinde Destekleme ve Yetistirme Kurslari

2014-2015 egitim 6gretim yilindan beri Milli Egitim Bakanhgi Orgiin ve Yaygin
Egitimi Destekleme ve Yetistirme Kurslari Yénergesi kapsaminda Turkiye'de bitin illerde
oldugu gibi Ordu ilinde de destekleme ve yetigtirme kurslari duzenlenmektedir. Hem okul
derslerine, hem de TEOG, YGS ve LYS gibi merkezi ortak sinavlara énemli katkilari olan
bu kurslar ile ilgili olarak dénemlere gdre basvuran 6grenci ve égretmen sayilarina iligkin

Ordu Il Milli Egitim Midirliginden alinan veriler (Ek-1) Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Ordu ilinde Destekleme ve Yetistirme Kurslarina iligkin istatistiki Veriler

DYK
Ogretmen  Basvuran Kurs Actlan
Kurs Dénemi Kurum Tipi gy : Merkezi Kurs
Sayisi Ogrenci
S Sayisi Sayisi
ayisl
2015-2016 1. Ddnem Ortaokul 25.528 160
. Lise 20.890 83
2.267 7.283
(Kurslar 3 Ekim 2015 =) e it 1.554 14

tarihinde baslamistir.)
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Tablo 2’nin devami.

2015-2016 2. Dénem Ortaokul 24.520 142
(Kurslar 8 Subat 2016 h‘sﬁ( - 2.709 18.889 84 9059
tarihinde baglamigtir.) alk Egitim 849 14
2015-2016 Yaz Dénemi  Ortaokul 2.288 gg
; Lise 4.4
Kurslar 20 Haziran
(2016 tarihinde Halk Egitim 324 0 0 1.057
baslamistir.)
2016-2017 1. Dénem Ortaokul 29.004 181
. Lise 20.614 85
2.931 9.844
(Kurslar 3 Ekim 2016 Halk Egjitim 854 14

tarihinde baslamistir.)

Ordu ilinde 2015-2017 yillan arasinda acilan destekleme ve yetistirme kurslarina
katilan 6grenci ve 6gretmen sayilari incelendiginde su yorumlar yapilabilir. Kurslardan yaz
dénemi hari¢ ortalama 48 — 50 bin arasi 6grenci yararlanmaktadir. Yine yaz dénemi haric
gbrev alan &6gretmen sayisi ise ortalama 2500 civarndir. Ortaokul &grencileri lise
ogrencilerine gore kurslara daha fazla katilmaktayken yaz kurslarinda bu durumun tam
tersinin oldugu dikkati gekmektedir. Bunun sebebi olarak Universite sinavlarina hazirlanan
ogrencilerin genelde mart ayinda yapilan YGS icin hazirlik zamaninin az olmasindan
dolay! ders calismaya yaz tatilinden itibaren agirlik vermeleri gosterilebilir. Halk Egitim
MudurlUkleri bunyesinde acilan kurslara katilan 6grenci sayisi da donemlere gére dnemli
oranda degiskenlik gostermektedir. Ogrenci sayilarinda oldugu gibi kurs merkezi sayilari
da ortaokul tiriinde yogunluktadir. Kurs merkezi oranlarina bakildiginda yaz dénemi hari¢
ortalama 250 kurs merkezi kurum vardir. Agilan kurs sayisi 2015-2016 egitim ogretim yili
birinci ddneminde 7 binin Uzerinde iken 2016-2017 egitim 6gretim yil birinci ddneminde
10 bine yaklasmistir. Kurslarda gorev alan dgretmen sayilari, bagvuran 6gretmen sayilari,
kurs merkezi sayisi ve acgilan kurs sayisli incelendiginde degerlerin oldukca ylksek olmasi

Ordu ilinde destekleme ve yetistirme kurslarina olan yogun ilgiyi ve 6nemi géstermektedir.

2.1.5.8. Kurslar ile ilgili Yapilan Calismalar
2.1.5.8.1. Yurt iginde Yapilan Calismalar

Kose (1990) tarafindan 6grenci basarilari Uzerine etkileri olan degiskenlerin (ailenin
sosyo-ekonomik durumu, okul 6zellikleri, sinavlara hazirlanma kurslari gibi) incelendigi bir
arastirma yapimistir. Elde edilen veriler 1s1ginda Universite sinavlarina hazirlik igin
yapilan kurslara katilan égrencilerin, bagari diuzeylerinin kurslara katilmayan 6grencilere
gbre daha yiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. S6z konusu durum kurslarin sinavlara

hazirlanan 6grencilere avantaj sagladigi sonucunu ortaya koymaktadir.
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Akbaba Altun ve Cakan (2008) tarafindan Liselere Giris Sinavi (LGS) ile Ogrenci
Sec¢me Sinavlarinda (OSS) basarili olup dereceye giren illerde ddrencilerin sinavlardaki
basarilarina etki eden faktorleri belirlemeye yonelik bir arastirma yapilmistir. S6z konusu
calismada Edirne’de dershane (Ucretlerinin ylksek olmasindan dolayl dershaneye
gidemeyen 6grenciler icin okullarda sinavlara hazirlama ve yetistirme kurslari acildigindan
bahsedilmektedir. Ayrica Antalya’da acilan hafta sonu destekleme kurslarina katilimin az
oldugu, Burdur ve Kirikkale’de sinavlara hazirlama ve destekleme kursu giderlerinin
kaymakamliklar tarafindan karsilandi§gi ve kursa giden &grenci sayilarinin arttigi
bulgularina c¢alismanin detaylarinda rastlanmaktadir. Arastirmada, derslere destek
niteligindeki kurslarin dgrencilerin ders ve sinav basarilarini artirdigi  sonucuna
ulasiimistir.

Durmaz (2009) vyaptidi calismada ilkégretimde gbrev yapan matematik
ogretmenlerinin liseye geciste esas olan Seviye Belirleme Sinavi’nda sorulan Matematik
sorularina iligkin géraglerini incelemigtir. Her 63renci, sinavlara basari elde edebilmek igin
dershaneye gitmek zorunda olmadidi gibi ekonomik sartlar itibariyle dershaneye Ucret
Odeyecek durumda da olmayabilir. Bu nedenle arastirmaci, 6gretmenlerden elde ettigi
veriler sonucunda Seviye Belirleme Sinavi’'nda basariyi artirmak igin derslerinde basarili
olup maddi imkanlari kisitli olan 6grencilere yonelik Ucretsiz kurslar dizenlenmesini
onermigtir.

Gundogdu, Kiziltas ve Cimen (2010), 2007 yilindan itibaren uygulanan ortadgretime
gecis sistemi ve Seviye Belirleme Sinavi’'na iligkin 6grenci ve 6gretmen goéruslerini almak
amaciyla calisma yuaratmastar. Arastirmacilarin Erzurum ilinde uyguladigi anketlerin
sonuclarinda 6grenci ve oOgretmenlerin okullarda Seviye Belirleme Sinavi'na yodnelik
kurslar dizenlenmesi konusunda ylksek oranda ayni fikirde olduklari dikkati cekmektedir.
Bununla birlikte 6grencilerde sinavlara hazirlanmak amaciyla yiksek oranda dershaneye
talep oldugu anlasiimaktadir. Milli EGitim Bakanligr’'nin degisen sinav sistemi karsisinda
dershanelere gitmenin sinav basarisi i¢in zorunlu oldugu algisini ortadan kaldirip okullarin
islevselligini artirmak disincesinden yola ¢ikarak arastirmaci dolayli da olsa okullardaki
kurslarin niteligine vurgu yapmigtir.

Celik ve Katilmig (2010), 6. ve 7. sinifa devam eden 6grencilerin Sosyal Bilgiler ders
basarisini olumsuz etkileyen unsurlari égretmen gérigslerine gobre belirlemek amaciyla
nitel yaklasimda calisma yapmistir. Arastirmada elde edilen bulgular Sosyal Bilgiler
dersine yonelik olumsuz bakig agilarini da yansitmaktadir. Ornegin okul muidurleri Sosyal
Bilgiler dersine Tirkce, Matematik, Fen ve Teknoloji ve ingilizce dersleri kadar énem
vermemekte, bu nedenle okullarda agilan kurslarda Sosyal Bilgilere vyer

vermemektedirler. Ayni sekilde Halk Egitim Merkezlerinde Ucretsiz dizenlenen kurslarda
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da Sosyal Bilgiler'e yer verilmemektedir. idarecilerin bu bakis agisindan etkilenen veliler
de cocugunun Sosyal Bilgiler dersinden ziyade diger derslerden kurslara katiimasini
istemektedir. Bu durum diger dersler karsisinda Sosyal Bilgiler dersinin basarisinin disuk
olmasina neden olmaktadir. Ozetle, arastirmaci calismasi (zerinden ders basarisinda
kurslarin katkisina da dikkat ¢ekmistir.

Gundiver ve Gokdas (2011) tarafindan ilkégretim ikinci kademe o6grencilerinin
Seviye Belirleme Sinavi'ndaki basarilarina etki eden demografik degiskenleri belirlemek
amaciyla calisma yapilmistir. Ogrencilerden elde edilen veriler sonucunda ders disi
ogrenmelerini  destekleyici takviye c¢alismalarinin yani kurslarin basari duzeylerini
yukselttigi; takviye calismalarina katilan &grencilerle katilmayan &grenciler arasinda
basari dlizeyi acisindan anlamli bir fark olustugu ortaya konulmustur.

idin (2011), yapmis oldugu calismada Van'da bulunan ilkégretim okullarinda,
ogrencilerin Seviye Belirleme Sinavi'ndaki basarilarini ylUkseltmek igin hafta sonlari
dizenlenen kurslarin Fen ve Teknoloji ders basarisina olan etkisini ortaya koymustur.
Arastirmada milli egitim mauaddrlukleri tarafindan okullarda dizenlenen hafta sonu
kurslarina katilan &grencilerin katilmayanlara oranla Seviye Belirleme Sinavi’ndaki
puanlarinin daha fazla arttigi sonucuna ulasiimistir. Bununla birlikte okul derslerinin
yaninda ek egitim alan 6grenciler arasinda Seviye Belirleme Sinavi puanlari en fazla artan
ogrenciler dershaneye giden &grencilerdir. Onu sirasiyla 6zel ders alanlar, ett
merkezlerine gidenler ve okullardaki hafta sonu kurslarina katilanlar takip etmektedir. Yani
ek egitim alan 6grenciler arasinda sinav puanina etkisi en az olan, okullarda diizenlenen
hafta sonu kurslaridir. Dogal olarak okullarda Ucretsiz duzenlenen kurslar, diger kurslara
nazaran istenen dizeyle basari saglayamamistir. Kurslardan hedeflenen basarinin elde
edilebilmesi igin kurslarin niteliginin artirilarak yeniden yapilandiriimasi, ekonomik dizeyi
dusuk ogrencilerin belirlenerek kurslardan yararlandiriimalarinin saglanmasi, kurslardaki
ogrenci basari duzeylerinin kayitlarinin didzenli tutularak yil sonu kurs raporlarinin
hazirlanmasi, teknolojinin sinav basarisi Uzerindeki etkisinden yola ¢ikarak 6grencilerin
teknolojik imkanlardan yararlandiriimalarinin saglanmasi, Ucretsiz dizenlenen kurslar igin
belirli okullar secilmesi yerine bitiin okullarda dizenlenmesi ve bu sekilde daha fazla
ogrencinin kurslardan yararlandinimasi arastirmaci tarafindan tavsiye edilmektedir.
Destekleme ve Yetigtirme Kurslarinin niteliginin 6nceki kurslara gére daha yuksek ve
planli olmasi, butiin &égrencilerin kurslardan Ucretsiz yararlanabilmesi, butin okullarda
dizenleniyor olmasi, 6grenci basarisini dederlendirmek amaciyla aylik deneme sinavlari
yapilip raporlarinin tutulmasi, gesitli egitim materyalleri ve kazanim kavrama testleri igin
EBA uygulamasinin devreye sokulmasi, Milli Egitim Bakanlhginin destekleme ve yetistirme

kurslarini gelistirmek amaciyla 6grenci ve 6gretmen goérigslerine énem verip anketler ve
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calistaylar dizenlemesi gibi gelismeler arastirmacinin ortaya koydugu onerileri tamamlar
niteliktedir.

Akin (2012) tez calismasinda okul ici ve okul disi egitim etkinliklerinin égrenci
basarisinda anlamli bir fark olusturup olusturmadigini incelemistir. Burdur ilinde 6gretmen
ve Ogrenciler Uzerinde uygulanan anketler sonucunda elde edilen veriler, daha uzun sure
etit calismalarina katllan Ogrencilerin daha kisa slUre etut cgalismalarina katilan
ogrencilerin basarilarina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturdugunu ortaya
koymustur. Yani uzun sureli veya surekli etlt ¢alismalarina katilmanin 6grenci basarisini
artirdi1 sonucuna ulasiimigtir. Arastirmaci, ders disi etut ¢alismalarina surekli katilimin
basariya etkisinden yola ¢ikarak dershanelere gitme imkani olmayan, ilge ve kdylerde yer
alan dgrenciler icin halk egitim blnyesinde sistemli ve alt yapisi saglam kurslar agilmasini
onermisgtir.

Kurslarin dgrencilerin sinav ve ders basarilarina yodnelik katkilari konusunda
arastirma yapan baska arastirmacilar da vardir. idin ve Tozlu (2012) tarafindan yapilan bir
calismada Seviye Belirleme Sinavlarina hazirlik amaciyla agilan hafta sonu kurslarinin
ogrencilerin Fen ve Teknoloji ders basarisina etkisi arastinimistir. Arastirmaci, okullarda
acilan hafta sonu kurslarinin 6grencilerin Seviye Belirleme Sinavi'ndaki basari duzeylerini
yukseltmek igin acildigini, 6grencilerin kurslara egitim gordikleri okullarda katildiklarini,
valilik destegi ile égrencileri yardimci kaynak kitaplar dagitildigini, kurslarda gérev alan
O0gretmen ve idarecilerin Ucretlerinin halk egitim muadarltkleri tarafindan 6dendigini
belirtmistir. Arastirmada elde edilen veriler okullarda dizenlenen hafta sonu kurslarinin
ogrencilerin basari dizeylerini yukselttigi ancak bu konuda dershaneler kadar basarili
olmadiklari sonucunu ortaya koymustur.

Kose (2013), yaptigi calismada 6grencilerin gelisimlerini etkileyen ve okullardaki
formal egitimi tamamlayan ders disi etkinlikleri ve 6zelliklerini belirleyip siniflandirmayi
amaclamistir. Arastirmaci s6z konusu siniflandirmada sinavlara yonelik hazirlik
calismalari ve yetistirme kurslarini formal egitimi tamamlayan ders digi etkinlikler
kapsaminda yorumlamigtir. Yetistirme kurslarinin agilmasina, ilkdgretim okullarinda birinci
dénem sonucunda Tlrkge ve matematik derslerinden basarisizligi goérilen égrenciler igin
okul idaresi ve 6gretmenlerden olusan kurulun karariyla onay verilir. ikinci dénem
baslayan bu kurslar, normal dersleri engellemeyecek sekilde ders saatleri disinda ve
genellikle hafta sonlari yapilir. Kurslarda amag, Turkce ve matematik derslerinde gorulen
basarisizhdi en aza indirmek ve eksiklikleri gidermektir. S6z konusu kurslar Ucretsizdir ve
ogrenciler velilerinin izniyle bu kurslara katilabilir. Sinavlara hazirlik c¢alismalari ile
kastedilen ise 6grencilerin hem ders sinavlarina hazirlandigi hem de bir Ust 6grenime

gecis icin yapilan sinavlara hazirlandi§i calismalardir. Ozellikle bursluluk, liseye ve
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Universiteye hazirlik igin 6gretim kurumlarinda ders saatleri diginda yapilan kurslar bu
kapsamdadir.

Dogan (2014), tez calismasinda kurslarla benzer nitelikteki etlit calismalarinin
ogrencilerinin matematik ders basarilarina etkisini arastirmistir. Bu amagla deney ve
kontrol gruplari olusturulmus; deney grubu ile okul dersleri bittikten sonra etiit ¢calismasi
yapilmistir. Yedi hafta siren etiit galismalari sonucunda &égrencilere 6n test ve son test
basari testleri uygulanmistir. islem sonucunda elde edilen bulgular, etiit programinin
ogrencilerin matematik dersindeki basari dizeylerinin artmasinda etkili oldugunu ortaya
clkarmistir. Bu nedenle arastirmaci 6grencilerin basari duzeylerini yukseltmek icin etit
g¢alismalarinin yapilmasini dnermektedir.

Destekleme ve yetistirme kurslariyla ilgili olarak 6nemli ¢alismalardan biri Goksu ve
Gllcu (2016) tarafindan yapilmistir. Arastirmacilar bu galismada destekleme ve yetistirme
kurslarinin ders kazanimlari, 6gretim yontem ve teknikleri, karsilasilan sorunlar ve ¢6zim
Onerileri Uzerine 6gretmen goéruslerini derinlemesine arastirmaylr amaclamislardir. Bu
amagla goérigme formu araciligi ile 51 6gretmenden veri toplamislardir. Ogretmenlerin
kurslarda gorev almalarinin en dnemli sebebi ek ders Ucretidir. Daha dnce de bahsedildigi
gibi kurslarda gérev alan 6gretmenlere ek ders Ucreti iki kati olarak ddenmektedir.
Kurslarda gorev almalarinin diger sebepleri 6grencilerin konulari daha iyi 6grenmelerini
saglamak, eksik kalan konulari tamamlamak veya tekrar etmek, dgrencileri okul ve
merkezi sinavlara hazirlamak, 6grencilerin ders basarilarini ylikseltmek, 6grencilerin soru
cozme tekniklerini gelistirmek seklinde devam etmektedir. Ogretmenlerin kurslarda
kullandiklari ders anlatim yontemi ile ilgili goéruslerinde ilk sirada soru ¢dézme ydntemi
gelmektedir. Bunu sirasiyla sinava yonelik etkinlikler ve konunun derinlemesine
islenmesine yonelik calismalar takip etmektedir. Okul idaresi ve kurslarin 6nemsenme
durumu konusunda ilk sirada 6grenci basarisinin artacagini distunmeleri gelmektedir.
Takip eden diger ifadeler 6gretmenlerin sorumluluk bilinci ile 6grencilere faydali olmak
istemeleri, okulun basarisin artacagini distinmeleri ve kurslar karsihgl édenen ek ders
seklinde devam etmektedir. Kurslarda karsilasilan sorunlarda materyal eksikligi ilk sirada
yer almaktadir. Diger sorunlar isteksiz Ogrencilerin problem olugturmasi, devamsizlik,
Ucretsiz olmasi nedeniyle 6nemsenmemesi, yardimci personel sikintisi yasanmasi
(temizlik vb), ders programi yogunlugu olarak ifade edilmigtir. C6zUm &nerileri sirasi ile
materyal eksikliginin giderilmesi, 6grencilerin kurslara motive edilmesi, o6grencilerin
sadece istedigi derslerden kursa katilmasi, temizlik sorunun giderilmesi ve her 6grencinin
kurslara alinmamasi seklinde ifade edilmigtir. Kurs &gretmenlerini kimlerin belirlemesi
geregi ile ilgili soruda en cok cevap 6grenci belirlemeli seklinde gelmistir. Ogrenci

belirlemeli diyenler, &grencilerin daha basarili olacagi dislincesi ile bu cevaplarini
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temellendirmiglerdir. Kurslarda kullanilan dokimanlarin yeterlilik durumuyla ilgili olarak
ogretmenlerin dnemli bir bolimu yeterli olmadidini savunmuslar, ¢6zim Onerisi olarak da
Bakanhk tarafindan materyal destegi veriimesi gerektigini belirtmiglerdir. Kurslarin sire¢
icerisindeki gelisimi ile ilgili olarak fikir belirten 6gretmenlerin gcogu farkindalik olusturdugu
ve ilginin arttigini ifade etmistir. Bazi &gretmenler ise kurslarin ders programlarinin
yogunlasmasina sebep oldugunu, bunun da okuldan sikilmaya ve devamsizlija sebebiyet
verdigini belirtmislerdir. Arastirmacilar ¢alisma sonunda kurs programlarinin égrencilerin
Onerileri dogrultusunda hazirlanmasini, Bakanlik tarafindan kurslara 6zel materyaller
gelistiriimesi gerektigini, kurslarda 6grenci motivasyonunu artirmak icin sosyal faaliyetlerin
de slrece eklenmesi gerektigini ifade etmiglerdir.

Destekleme ve vyetistirme kurslariyla ilgili diger bir énemli ¢alismada Unsal ve
Korkmaz (2016), ortaokullarda goérev vyapip kurslarda derse giren &gretmenlerin
destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin bakis acilarini belirlemeyi amaglamistir. Bu
kapsamda arastirmacilar, 20 6gretmenin kurslara iliskin goruslerini almis ve analiz
etmigtir. Elde edilen bulgulara gore o6gretmenlerin kurslarda kullandiklari ydntemler
siraslyla anlatim ve soru cevap yontemidir. Kurslarda kullandiklari materyaller testler,
kitaplar, soru bankasi, akilli tahta ve elektronik materyallerdir. Ogretmenlerin kurslarda
gorev alma sebebine bakildiginda énemli bir bolumundn ders Ucretini gerekce gosterdigi
bazilarinin da hizmet puani, kendini yenileme olarak ifade ettigi dikkati ¢ekmektedir.
Ogretmenlere gére kurslarin égrencilere katkilari ders basarisini, soru ¢dzme becerilerini
ve sinav basarisini artirdigi seklinde siralanmaktadir. Destekleme ve yetistirme kurslarinin
odrencilerin 6zel dershane ve 0zel kurslara yodnelik talebini etkileme durumuna
ogretmenlerin - 6nemli bir bolimi talebi azalttgr seklinde cevap vermislerdir.
Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarinin olumsuz yénlerine iliskin gérislerine
bakildiginda disiplin problemleri, dokiman eksikligi, 6grencilerin segimi, 6gretmenin
performans dusukligu en c¢ok ifade edilen durumlar olmustur. Destekleme ve yetistirme
kurslarinin daha etkili ve verimli olabilmesine iligkin goérlUslere bakildiginda ilk sirada
dokiman eksikliginin gideriimesi gelmektedir. Bunu velilerden UGcret alinmasi ve
ogrencilerin derslere devaminin saglanmasi takip etmektedir. Arastirmacilar calisma
sonunda kurslarda rehber 6gretmen bulundurulmasini, 6grencinin kurslara devaminin
saglanmasi  konusunda bir takim yaptirmlarin  olugturulmasini,  6grencilerin
yararlanabilecegi basili dokimanlarin olmasini, hafta sonu kurslarda gorev alan
ogretmenlerin hafta i¢i bir gin dinlenmelerine imkan saglanmasinin performansini
artiracagini 6neri olarak ifade etmislerdir.

Nartgun ve Dilekgi (2016), yapmis olduklari arastirmada, destekleme ve yetigtirme

kurslarinda gorevli dgretmenler ve sekizinci sinif 6grencilerinin kurslarin uygulanmasina
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iliskin goéruslerinin neler oldugunu belirlemeyi amacglamiglardir. Bu kapsamda vyari
yapilandiriimig  gorisme teknigini  kullanarak o6grenci ve &gretmenlerden veri
toplamiglardir. Destekleme ve yetistirme kurslarinin genel degerlendiriimesine ydnelik
o6gretmenlerin % 66.67’sinin tamamen olumlu, % 33.33’lUnln ise olumlu olmakla beraber
ders yUkunun artmasindan dolayi 6grenci ve 6gretmenleri yordugundan ¢ekincelerinin de
oldugunu; 6grencilerin ise % 98.44’Unun olumlu yénde goérise sahip oldugu goérilmastar.
Destekleme ve yetistirme kurslarinin motivasyona ydnelik etkisine iliskin 6gretmenlerin %
75’i olumlu, % 25'’i ise olumlu olmakla birlikte ders yiku arttigindan yorgunluga sebebiyet
verebilecegi nedeniyle ¢ekinceli yonde gorus bildirmislerdir. Bu konuda 6grencilerin ise %
90.62'si  olumlu goérus bildirmiglerdir. Destekleme ve yetistirme kurslarinin ders
performansina etkisine iligkin degerlendirmeye 6gretmenlerin % 91.67’si olumlu, % 8.33’U
ise olumlu ancak okulda ¢ok fazla zaman gecirmenin 6grencileri yordugu gerekgesiyle
cekinceli yonde gorus bildirmislerdir. Ayni degerlendirmeye 6grencilerin % 98.44’G olumlu
ydénde gorus belirtmistir. Destekleme ve yetistirme kurslarina ydnelik olumlu goérusleri
inceleyen arastirmacilar, elde ettikleri bulgulari akademik, psikolojik, ekonomik ve
sosyolojik olmak Uzere dort tema altinda gruplandirmislardir. Ogretmenler akademik
temasiyla ilgili olarak soru ¢ézme, derse katilm artisi, konu tekrari, basari artisi, én
hazirlik, pekistirme, faydali/verimli, seviye gruplari, derslere destek, sinava hazirlik ve
eksik giderme basliklarinda gorus bildirmiglerdir. Psikolojik temasinda ise glven/6zglven
artisi, kendi okulunda tercih ettigi 6gretmenden kurs alma, rahat ortam, kaygiy! azaltmasi,
dgrenci génulligi ve dikkat artimi basliklarinda géris bildirmislerdir. Ogretmenler,
ekonomik temasinda Ucretsiz olmasi ve sinif mevcutlarinin uygunlugu; sosyolojik
temasinda ise samimi iletisim ve olumlu rekabet ortami saglamasi seklinde goéruglerini
belirtiimistir. Gorusleri alinan 6grenciler, akademik temasinda derse katihm artisi, konu
tekrari, ders notlarinda artis, basari artisi, pekistirme, soru ¢ézme, anlama/6grenme
dizeyinde artis, faydali/verimli, 6n hazirlik, derslere destek, eksik giderme ve sinava
hazirlik seklinde goérus bildirmislerdir. Psikolojik temasinda ise 6grenciler, kendi okulunda
tercih ettigi 6gretmenden kurs alma, ilgi/istek dlzeyinde artig, guven/dzguven artisi,
glzel/mikemmel, okula uyum saglama, okula kargi olumlu tutum geligtirme, duzenli
calisma becerisi kazandirmasi, okula olan bagliigi artirmasi, kayglyr azaltmasi ve
diizenli/disiplinli olusu yoninde goruslerini ifade etmiglerdir. Ogrenciler ekonomik
temasinda, zaman yonetimi, Ucretsiz olmasi ve sinif mevcutlarinin uygunlugu; sosyolojik
temasinda ise sosyallesmeyi saglamasi ve eglenceli olmasi seklinde goriglerini
belirtmislerdir. Destekleme ve yetistirme kurslarinin olumsuz ydénlerine iligkin olarak
ogretmenlerin tamami dezavantaji oldugu seklinde goriglerini ifade etmislerdir. Bu

gorisler arasinda kurslarin yorucu olmasi, kurslara 6zgl dokiman azligi, yogunluga
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sebebiyet vermesi, zaman problemi ve sanatsal-sosyal faaliyet kisithdr yer almaktadir.
Ayni konuda dgrencilerin % 32.81’i dezavantaj oldugu, % 67.19'u ise dezavantaj olmadigi
seklinde gorlglerini bildirmiglerdir. Dezavantaj oldugunu ifade eden 6&grenciler bu
goruslerini teneffis surelerinin kisaligi, kurslara 6zgl kaynak kitabin olmayisi, deneme
sinavlarinin azhgi, hafta sonu ders saatlerinin fazlahgdi, soru ¢ézme sayisindaki azlik,
sikilganlik, eve 6dev verilmesi ve gece derslerinin ulagsim problemi olusturmasi seklinde
siralamiglardir. Arastirmacilar, elde etikleri bulgulara dayanarak c¢alisma sonunda
destekleme ve yetistirme kurslarindaki ders saatlerinin  yogunluk g6z &nlinde
bulundurularak revize edilmesini, destekleme ve yetistirme kurslarina yonelik kaynak
kitaplarin  Milli Egitim Bakanlhiginca hazirlanip dgrencilere (cretsiz dagitiimasini,
kurslardaki teneffislerin makul sireye cekilmesini ve kurslarda ogrencilerin bedensel ve
zihinsel yorgunluklarini  atabilecekleri sosyal, sanatsal ve sportif aktivitelerin
dizenlenmesini dnermislerdir.

Canpolat ve Koger (2017) yapmis olduklari galismada TEOG baglaminda Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin gorugleri Uzerinden destekleme ve yetistirme kurslarini incelemeyi
amaclamiglardir. Elde edilen verilere gére Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin destekleme ve
yetistirme kurslariyla ilgili olarak olumlu ve olumsuz bazi goérUslere sahip olduklari
gOrulmustur. Olumlu goériste olan 6gretmenler, destekleme ve yetistirme kurslarinin firsat
esitligi sagladigi, o6grencilerin akademik basarilarina katki sagladigi, 6gretmenler
Uzerindeki olumsuz imaji kaldirdigi ve kazanim eksiklerini gidermek icin uygun ortami
sagladigi seklinde dustncelerini belirtmiglerdir. Olumsuz gériste olan 6gretmenler ise
destekleme ve yetistirme kurslarinin alt yapi eksikliginin ve devamsizlik sorununun
oldugu, 6grencilerde tam katilimin saglanamadigi, 6zel kurslarin gekiciliginin devam ettigi
ve kurslarin etkili planlanamadigi seklinde goéris bildirmislerdir. Sosyal Bilgiler
ogretmenleri, 6grenci ve velilerin destekleme ve yetistirme kurslarina yonelik olarak
olumlu ve olumsuz tutumlara sahip olduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler, égrencilerin
destekleme ve yetistirme kurslariyla ilgili olumlu distnceleriyle ilgili olarak sinavlara
hazirlik igin iyi bir alternatif olarak gordukleri ve kurslarin basgariyi artirdigini; olumsuz
disiinceleriyle ilgili olarak T.C. inkilap Tarihi ve Atatlirkglliik dersinin ezber igeren zor ve
soyut bir ders olarak algilandigi ve sayisal derslerin sozel derslere gore oncelikli
goéruldigu seklinde goruglerini ifade etmislerdir. Velilerin  destekleme ve yetistirme
kurslariyla ilgili olumlu dugtnceleriyle ilgili olarak aile ekonomisine olumlu yansimasi,
sinavlara hazirlik igin iyi bir alternatif olmasi, firsat esitligi saglamasi; olumsuz
distnceleriyle ilgili olarak da ailelerin bilingsiz olmasi, ailelerin egitime karsi ilgisizligi ve
Ozel kurslarin daha faydal goérilmesi yoéninde &gretmenler fikirlerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin kurs surecindeki 6grenme-6gretme uygulamalarinin farkhliklar gosterdigi;
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genelde diz anlatim, soru cevap ve test odakh ders igledikleri anlasiimaktadir.
Ogretmenler, destekleme ve yetistirme kurslari derslerinin dénem igi derslerden farkli
oldugunu ifade etmislerdir. Buna bilin¢li 6grencilerin gelmesini, eksik kazanimlarin
tamamlanmasi igin uygun ortamin olugmasini, bire bir dgdrenciyle ilgilenme imkani,
eglenceli ders ortami, sinif mevcutlarinin az olmasi gibi durumlari gerekge géstermislerdir.
Ogretmenler, destekleme ve yetistirme kurslarinin hedefe ulasma diizeyiyle ilgili olarak
farklh goruslere sahiplerdir. Olumlu goriste olan 6gretmenler, kurslara katilan 6grencilerde
basarinin sagladigini, akademik basari seviyesinin yukselttigini ve 6grencilerde olumlu
davranis degisiklikleri goruldigini ifade etmislerdir. Olumsuz goruste olan dgretmenler
ise dgrencilerin ilgisizligi ve devamsizlik problemini gerekge gdstermiglerdir. Ogretmenler,
destekleme ve yetistirme kurslarinda ¢ok sayida sorun yasandigini dile getirmislerdir.
Bunlar arasinda tasimali égrencilerin ulasim problemi yasadigi, velilerin bilingsizligi,
ogrencilerin kurslara iliskin 6n yargilari, rehberlik faaliyetlerinin yetersizligi, velilerin
kurslara c¢ocuklarini takip etmemesi gibi sorunlar yer almaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenler kurslarin gelistiriimesi ve daha verimli olabilmesi i¢in bazi &neriler
sunmuslardir. Bunlardan bazilari kurs icin velilerden Ucret alinmasi, Bakanlik tarafindan
ogrencilere yazili kaynak saglanmasi, kurslarin éneminin égrenci ve velilere anlatiimasi,
ogrencilerin ulasim sorununun ¢ézilmesi, kurs merkezinin alt yapi sorununun ¢ézulmesi
ve ders Ucretlerinin arttinimasi seklindedir. Arastirma sonuglarina gére genel olarak
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri kurslari faydali gérdiklerini ifade etmislerdir. Ancak égrenci ve
velilerin kurslar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, kurslara katilimin az oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica, destekleme ve yetistirme kurslarinin dgrencilerin
sosyal gelisimlerine katki sagladigi ve goreceli olarak ders ve sinav basarilarini arttirdigini

vurgulamiglardir.

2.1.5.8.2. Yurt Disinda Yapilan Caligsmalar

Okul sonrasi yapilan kurslar, yurt disindaki arastirmacilar igin de o6nemli bir
arastirma konusu olmustur. Bu arastirmalarin 6zellikle Amerika Birlesik Devletlerinde
yogunlastigi dikkati ¢cekmektedir. Ayrica yapilan birgok calisma, okul sonrasi yapilan
kurslarin égrencilerin akademik, sosyal ve benlik gelisimlerine etkilerini ele almigstir.

Miranda (2001), arastirmasinda mufredat disi programlarin  &grencilerin
sosyallesmesine, ders basarilarina ve okula iligkin algilarina etkisine ydnelik arastirma
yapmistir. Arastirmaci, mufredat disi programlarin genellikle spor ve sanat alanlarinda
yapildigini; mazik, resim, drama, okul gazetesi ve okul kulipleri seklinde uygulandigini
belirtmistir.  Mufredat disi programlarin etkileri incelendiginde ogrencilerde olumlu

davranis degisiklikleri, iyi notlar, okulu bitirme, daha az okul birakma, basarili yetiskinler
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olma, sosyallesme, girisimcilik gibi yonlerden 6grencilerde olumlu etkileri oldugu dikkati
cekmektedir.

Shumow (2001) arastirmasinda okul sonrasi kurslarin spor, muzik gibi alanlarda
olabilecedi gibi derse yardimci 6dev yaptirmaya ydnelik de olabilecegini belirtmistir.
Arastirmaci, kurslara sik katilan égrencilerin az katilan égrencilere oranla sinif icinde daha
iyi calisma aliskanliklari edindigi, okula daha fazla devam ettigi ve arkadaslariyla olan
sorunlarini ¢dzmede daha az olumsuz davranislar sergiledigini ifade etmistir. Ayrica
Ozellikle riskli sosyal ¢evreden gelen dgrencilerin okul sonrasi yapilan kurslara katihm
olanagl olduk¢a az olmasina ragmen Kkatildiklari zamanlarda programlardan egitim
anlaminda 6nemli kazanimlar elde ettigi vurgulanmistir.

Cosden, Morrison, Gutierrez ve Brown (2004), calismalarinda okul sonrasi kurslarin
ogrencileri toplumsal suclardan koruma islevine dikkat c¢ekmiglerdir. Arastirmaci,
Amerika’da c¢ocuklarda suglarin en c¢ok islendigi zaman diliminin 15.00 — 19.00 arasi
oldugu, bu nedenle s6z konusu vakitlerde 6grencileri hem gbézetim altinda tutmak hem de
akademik katki saglamasi amaciyla kurslar agildigini ifade etmektedir. Kurslar yoluyla
odrencilerin  6devlerini  yaptiklarl, ders calisma becerilerini  6grendikleri  ve
ogretmenlerinden akademik destek aldiklari belirtiimektedir. Yine kurslara katilim
sonucunda 6grenci basarisinin arttigi, 6grencilerin kendilerini okula bagl hissettikleri ve
kurs bittikten sonra da basarilarina olanak taniyacak davranis ve becerileri kazandiklari
arastirmaci tarafindan ortaya konulmustur.

Little, Wimer ve Weiss (2008), yapmis olduklari calismada Amerika Birlesik
Devletlerinde okul sonrasi programlarin amaglari ve vyararlarini aragtirmiglardir. lyi
uygulanan okul sonrasi programlarin 6zellikle dezavantajli ¢ocuklar ve gengler igin
akademik, sosyal, disiplin sorunlarini 6nleme gibi konularinda olumlu etkiler
olusturdugunu ifade etmislerdir. Arastirmacilar, okul sonrasi programlarin 6grencilerde
katkilarini, okul ve yuksek 6grenim hedeflerine yonelik daha iyi tutumlar, okula daha
yUksek devam orani ve daha az ge¢ kalicilik, daha az disiplin islemi, daha disik okul
birakma orani, basari test puanlari ve notlar dikkate alindiginda daha yulksek performans,
zamaninda sinif ge¢gme, ev ddevinin tamamlanmasi, davranig problemlerinde azalma,
baskalariyla olan iligkilerinin gelismesi, sosyal yonden gelisim, 6z glven, benlik saygisi ve
Oz-yeterlik artigi, daha digik depresyon ve kaygi seviyesi ile kendilerine ve okula kargi
geligtirilmis olumlu tutumlar seklinde detaylandirmiglardir.

Oakley (2008) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ortaokul égretmenlerinin, okul
sonrasi  programlarin  etkili  bir gekilde uygulanmasina yonelik tutumlarini

belirlemektir. Nitel desende goérisme yontemi kullanilarak veriler elde edilmistir.
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Arastirmaci, elde ettigi bulgular neticesinde okul sonrasi programlarin iyi uygulandiginda
verimli olduklarini ortaya koymustur.

Presnell (2009), Amerika Birlesik Devletleri’nde okul sonrasi programlara katilan
dgrencilerle katilmayan dgrencileri gesitli degiskenler (sosyoekonomik stati, Ingilizce dil
yeterlilik durumu, Irk, cinsiyet gibi) acisindan incelenmistir. Intermountain West'de bulunan
bir okulda yapilan bu arastirmanin sonucunda okul sonrasi programa katilimin dil
puanlarinda azalmaya neden oldugunu, matematik test puanlari tizerinde ise herhangi bir
fark olusturmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle arastirmaci, okul sonrasi programlara
katilmanin, katiimayanlara oranla énemli bir test farklihdi olusturmadigi sonucunu ortaya
koymustur.

Shernoff (2010), yaptigi calismada okul sonrasi kurslara katillan 6grencilerin
katilmayan 6grencilere oranla akademik basari dizeylerindeki degisiklikleri arastirmistir.
Bu amacla Amerika Birlesik Devletleri’nin orta bati bélgesindeki U¢ eyalette okul sonrasi
programlara katilan ortaokul &grencileri Uzerinde calisma yurdtmuastir. Elde edilen
bulgular okul sonrasi programlara katilan dgrencilerin katilmayanlara kiyasla daha yuksek
sinav puanlari aldigini, sosyal gelisimlerine ve 6z guvenlerine katki sagladigini ortaya
koymustur. Calisma sonucunda arastirmaci kurslarin niceliginden ¢ok niteliginin énemli
oldugunu belirtmistir.

Ben Rabi ve Amiel (2010), israi’de 2009 yilinda Mayis - Eylul aylari arasinda
uygulanan okul sonrasi kurslarin uygulamalarina yoénelik arastirma yapmislardir. S6z
konusu okul sonrasi egitim programlarinin amaci, duisik profilli ve dezavantajli
odrencilerin akademik potansiyellerini yerine getirmelerine imkan saglamaktir. Ayrica
ogrencilerin basarilarini iyilestirmek, onlar icin dinlenme aktiviteleri saglamak, gtvenilir
ortam olusturmak ve riskli davraniglari 6nlemek gibi iglevleri oldugu arastirma
sonuglarindan anlasiimaktadir.

Adeyemo (2010), Nijerya’da ortadgretim kurumlarinda okul sonrasi etkinliklere
katilan 6grencilerin fizik ders basarilarina etkileri Uzerine arastirma yapmistir. Calisma
grubunu dort ortadgretim kurumundan rasgele secilen 200 6grencinin olusturdugu
arastirma, okul temelli ders disi etkinliklerin 6gdrencilerin fizik ders basarisi Uzerinde
olumlu yénde ve dnemli etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.

Hirsch, Deutsch ve DuBois (2011), arastirmalarinda Amerika Birlesik Devletleri'nde
okul sonrasi kurslarin yasam derdine dusip c¢ok calisan ebeveynlerin yapamadigi
rehberlik ve destedi 6grencilere saglamak amaciyla agildigindan bahsetmislerdir. S6z
konusu kurslar, égrencileri hem siddetten ve suglardan korumakta hem de onlara yetigkin
hayatinin temellerini olusturacak bilgi, beceri ve tavri kazandirma imkani sunmaktadir.

Kurslarin ézgliven artirma, okulla kaynasma, problem ¢ézme, iyi birey ve iyi yetiskin olma,
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olumlu davraniglar gibi psikososyal etkilerinin yaninda basar artisi gibi akademik etkileri
de olmaktadir.

Massoni (2011), ders disi aktivitelerin &6grencilerin ders basarisina etkisini
arastirmistir. Ders disi etkinliklerin ilk etkisinin &gdrencilerin davraniglari Uzerinde
oldugunu, ders disi aktivitelere katilan 6grencilerin davranis problemlerinin azaldigini
belirtmistir. Yiksek notlar ve okula yénelik olumlu tutum, ders digi faaliyetlerin 6drenciler
Uzerindeki ikinci etkisi olmustur. Ayrica arastirma bulgularinda, ders disi etkinliklerine
katilan o6grencilerin  6zglvenlerinin arttigi ve o6gretmen algilarinda pozitif yonde
degisiklikler oldugu dikkati gekmisgtir.

Metsapelto ve Pulkkinen (2012) cahsmalarinda ders digi etkinliklere o6gdrenci
katihminin etkilerini arastirmislardir. Elde edilen sonugclar, el sanatlari ve muzik gibi ders
digi etkinliklere katilimin 6grencilerde akademik basari, i¢sellestirme, iyi davraniglar ve
calisma becerilerinin gelisimine katkilarinin oldugunu géstermistir.

Niehaus, Rudasill ve Adelson (2012) yapmis olduklari ¢calismada Amerika Birlesik
Devletleri'nde ortaokullarda okul sonrasi programlarin égrencilerin motivasyonlarina ve
akademik 6z yeterliklerine etkisini arastirmislardir. Okul sonrasi program dizenlenen iki
farkli ortaokulda alti ila sekizinci siniflar dizeyinde 47 &grenci Uzerinde calismalar
yuratilmustar. Elde edilen bulgular, okul sonrasi programlara katilan &grencilerin
akademik 0z yeterlilikleri ile yilsonu matematik basari puanlarinin olumlu ydnde
etkilendigini ve 6grencilerin i¢sel motivasyonlarinin saglanmasi ile okul sonrasi programlar
arasinda iliski oldugunu belirlemigtir. Springer ve Diffily (2012), de yapmis oldugu
calismada okul sonrasi programlara katilimin akademik basariyi olumlu yonde etkiledigini
ortaya koymuslardir.

Mishna ve digerleri (2013), Kanada’da okul sonrasi programlarin &grenci
basarilarina ve sosyal gelisimlerine etkilerini arastirmislardir. Ulastiklari bulgular, okul
sonras! programlara katllan ¢ocuklarin ddevlerini tamamlama ve akranlarinin 6devlerine
yardim etme konusunda daha basarili oldugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte yuksek
notlar, dusik okul birakma oranlari, gelismis sosyal beceriler, artan 6zgiven, okula
yonelik daha olumlu tutumlar ve uyusturucu kullaniminin azalmasi okul sonrasi
programlarin olumlu etkileri arasinda bulunmaktadir. Ortaya ¢ikan sonug, okul sonrasi
programlarin ne kadar yararl ve énemli oldugunu gdéstermektedir.

Metsapelto ve Pulkkinen (2014) tarafindan 2002-2005 yillar arasinda Finlandiya’da
Integrated School Day (ISD-Birlegsik Okul Gunu) Programi uygulanmistir. ISD programinin
temel amaci, okul sonrasi faaliyetlerle birlikte okul ginindn yeniden
yapilandiriimasidir. ISD programi Finlandiya'nin farkh yerlerinde bulunan ilkégretim

okullarinda uygulanmistir. Programa birinci ve dokuzuncu sinif arasindaki yaklasik 2.000
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o6grenci, 160 6gretmen ve 7 okulun mudirld katiimistir. Okullara, Finansman Yenilik
Fonundan kaynak saglanarak ders digi faaliyetlerin organize edilmesi saglanmistir. Butlin
¢ocuklar, ebeveynlerinin gelir dlizeyine bakilmaksizin esit olarak programa katilma firsati
bulmustur. Arastirmaya goére ders disi faaliyetler, hem &grenciler arasinda, hem de
yetigkinler ile 6grenciler arasinda cesitli deneyimler ve daha kaliteli etkilesim olugmasini
saglamistir.

Fischer, Radisch, ve Schipbach (2014) arastirmalarinda ders disi
etkinliklere uluslararasi érnekler vermislerdir. Ornegin Los Angeles'ta bir okul sonrasi
programa katilanlarin okuma ve matematik alanindaki basarilarini inceleyen
arastirmacilar uzun sireli ve dizenli katilimin olumlu sonuglar dogurdugunu ve basariyi
artirdigini g6zlemlemislerdir. Okul sonrasi programlarin en yararli etkisinin programa
sikgca katilan égrenciler Uzerinde géruldugu tespit edilmistir. Bu da, ders digi etkinliklerin
olumlu etkileri igin faaliyetlere katihm dozajinin énemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmacilar, Almanya'daki okullarda ders disi etkinliklere katilan ortaokul
ogrencilerinin, ders digi etkinliklere uzun sure katilmayan veya hi¢ katilmayan dgrencilere
g6re akademik ve sosyal yénden daha basarili oldugunu ortaya koymuslardir. Yani ders
digi etkinliklere katilim yogunlugu akademik ve sosyal gelisimde ©Onemli bir rol
oynamaktadir. Arastirmacilar, ders disi etkinliklerin okul basarisi (notlar) Uzerinde
dogrudan etkisi bulunmamasina ragmen, basarinin okula baglilik ile yakindan iligkili
oldugunu tespit etmislerdir. Dolayisiyla, yiksek kalitede ders digi faaliyetlerin saglanmasi
dolayli olarak okul basarisini da etkilemektedir (Fischer, Radisch, ve Schiipbach,2014).

Fischer, Radisch, ve Schiipbach (2014)in isvigre'de ders disi faaliyetlerle ilgili
yapti§i arastirmalar cesitli sonuglar ortaya koymustur. Buna gdre Isvigre'de bazi
arastirmacilar ders digi faaliyetlerin dusiik sosyo-ekonomik durumlu ailelerinden gelen
g¢ocuklar icin yararli olduguna dikkat ¢cekerken bazilari ayni goristu savunmazlar. Bazilari
ise ailedeki sureglerin sosyo-ekonomik durumdan ¢ok daha etkili oldugunu ifade ederler.

Allen (2016), yaptidi calismada Amerika Birlesik Devletleri'nde bir ortaokulda okul
sonrasi Ozel egitim uygulamalarina katilan o6grencilerin akademik, disiplin ve sosyal
yobnlerden gelisimlerini arastirmistir. Birlesik Devletlerin glineydogusundaki bir ortaokulda
yapilan bu calismada 157 dezavantajli 6grenci ve 6 6gretmenden veriler toplanmistir.
Arastirmaya katilan 6grenciler daha dusuk sosyo-ekonomik yapidan gelmeleri, Afrika
kdkenli olduklarindan etnik koken sorunu yasamalari ve okula katihm konusunda kisitli
imkanlara sahip olmalarindan dolayl dezavantajli olarak ifade edilmiglerdir. Arastirmada
okul sonrasi ders programlarina katilan 6gdrencilerin katilmadan énceki ve katildiktan
sonraki akademik performanslari karsilastirilmig, ayrica ayni degerlerin programa

katilamayan o&grencilerin akademik performanslariyla da karsilastirimasi yapimistir.
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Analizler sonucunda, okul sonrasi programlara daha fazla katillan &grencilerin daha
yuksek basari gosterdikleri ortaya konulmustur. Calismada ayrica programa katilan alti
ogretmenle okul sonrasi programlarin yararlari ve zararlari tzerine gérisme yapilimistir.
Gorusme yapilan o6gretmenler, okul sonrasi programlarin yararli oldugunu, 6gdrenci
basarisini artiracak ek uygulamalarla genigletiimesi ve yayginlastiriimasi gerektigini ifade
etmiglerdir.

Amerika Birlesik Devletleri’'nin Georgia eyaletinde yapilan g¢alismanin amaci ise
destekleme egitim programlarinin ortaokul matematik dersindeki akademik basariya
etkisini arastirmaktir. Arastirmada destekleme egitim programinin uygulanmasinin okul
tarafindan yapilan degerli bir yatinm oldugu gortusid hakimdir. Elde edilen sonuglar,
destekleme programina katilan 6grencilerle katiimayan &grenciler arasinda akademik
ilerlemeleri olarak belirgin farkliliklar oldugunu seklindedir (Grant, 2016).

Nelson (2016) calismasinda okul digi programlarin Amerika’daki beyaz &gdrenciler
ile siyah veya Latin kdkenli 6égrenciler arasindaki akademik farka etkisini arastirmistir.
Arastirmaya goére okul digi programlarin éncelikli amaci okul derslerine yardimci olmak
degil, cocuklarin sosyal gelisimlerini desteklemektir. Bu nedenle genelde spor, mizik gibi
yetenege dayall aktiviteler Uzerinden programlar yapilmaktadir. Buna ek olarak akademik

basariya da olumlu etkilerinin oldugu bulgulardan anlasiimaktadir.

2.1.5.9. Literatiir Taramasinin Sonucu

Genel amaci, destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli égretmenlerin kurslara
yonelik 6z algi dizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi olan bu arastirmada
konu ile ilgili arastirmalar incelendiginde agagidaki degerlendirme yapilabilir:

Destekleme ve yetistirme kurslari uygulama olarak oldukga yenidir ve 2014 yilindan
beri Turkiye'deki okullarda bu kapsamda hafta ici ve hafta sonu kurslari aciimaktadir.
Arastirma kapsaminda gerceklestirilen literatir taramasinda 2016 ve 2017 vyilinda
yapilmis olan birkag¢ ¢calisma oldugu goralmustar.

Yapilan calismalarda sinirli sayida dgretmenin kurslara iligkin gorusleri alinmis ve
sonuglari ortaya konulmustur. Bu c¢alismalar akademik anlamda yararli olmakla birlikte
yeterli degildir. Kurslarin milyonlarca 6grencinin ders ve sinav basarilarina katkilari oldugu
g6z onunde bulunduruldugunda destekleme ve yetigtirme kurslarinda gorev yapan ve llke
genelinde 300 binden fazla 6gretmenin gorev aldigi kurslarin uygulamadaki etkililiginin
belirlenmesi, ¢cok boyutlu ve ¢ok kapsamli ¢alismalari gerektirmektedir. Destekleme ve
yetistirme kurslarindan en ylksek dizeyde fayda alinmasi, ders veren &gretmenlerin

kurslari i¢csellestirmesi ve uygulamasi ile anlam kazanacaktir. Bu bakimdan 6gretmenlerin
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kurslara yonelik 6z algilarinin neler oldugunun alti boyutlariyla birlikte bir batin halinde

ortaya konulmasi gerekmektedir.
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3. YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, evren ve érneklemi, veri toplama ydntemi ve araci,
veri toplama sureci, elde edilen verilerin ¢gdziimlenmesinde kullanilan istatistiki yontem ve

teknikler agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Ordu merkez ve ilgelerinde gbérev yapan ve destekleme ve
yetistirme kurslarinda ders veren 6gretmenlerin kurslara yénelik 6z algi dizeylerinin ¢esitli
degiskenler agisindan ortaya konulmasi hedeflenmistir. Bu hedefin gergeklestiriimesi igin
arastirmaci nicel arastirma yaklasimini kullanmistir. Nicel arastirma yaklagimini Cresswell
(2002), arastirma sonuglarinin elde edilen veriler sonucunda sayisal degerlerle ortaya
konulmasi olarak agiklamaktadir. Nicel arastirma yaklasimlarindan ise betimsel tarama
modeli kullaniimistir. Betimsel tarama yontemi, arastirma konusu olan olguyu veya
durumu mevcut hali ile cesitli ydnlerinden ortaya koymak ve betimlemek amaciyla
kullanilan bir yontemdir (Metin, 2015). Bu arastirma yonteminde ¢alisma grubunda yer
alan kisilerin bir konuya veya olguya iligkin bilgi, beceri, tutum gibi 6zellikleri ortaya
konulur. Veriler, evrenin tamamindan degil, onu temsil edecek evrenin kiguk bir
parcasindan toplanir. Arastirmaci tarafindan énceden belirlenen cevap segeneklerinden
tercih edilenler bir araya getirilerek istatistiksel olarak analize tabi tutulur ve sonuglari
ortaya konulur. Kisaca betimsel tarama, arastirmanin konusuyla ilgili olarak mevcut
durumun bir anlamda fotografinin ¢ekilerek betimlemesinin yapiimasidir (Blyukozturk,
Kih¢ Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2014). Betimsel tarama ydnteminin
kullaniimasiyla birlikte dgretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina iligkin mevcut

durumu ortaya koymalari saglanmistir.

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evreni 2016-2017 egitim dgretim yilinda Ordu merkez ve ilgelerinde
goOrev yapip ortaokul ve liselerde agilan destekleme ve yetistirme kurslarinda ders veren
cesitli branslardaki égretmenlerden olusmaktadir. Ordu il Milli Egitim Midurligiinden
Ocak 2017’de alinan resmi verilere gore birinci donem acilan destekleme ve yetistirme
kurslarinda goérevli 6gretmen sayisi 2931’dir.

Literatirde arastirmalar icin kabul edilebilir érneklem bUyUkliginin ne olmasi
gerektigi konusunda cesitli gorigler mevcuttur. Buyukozturk ve dig. (2014), 3000 kigilik
calisma evreni icin 0,05 standart sapma (d) ve 0,95 guven arahdinda (a) 341 Kigilik
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orneklem blyuklugunu yeterli gérmektedir. Bu baglamda bu aragtirmada evreni olugturan
2931 ogretmeni temsil igin secilecek Orneklem sayisinin bu degder Uzerine ¢ikmasi
hedeflenmigtir.

Orneklemi olusturan 6gretmenler evrenden kime &rneklem segimi ydntemiyle
secilmislerdir. Kime &rneklem, birden fazla grup veya kimeden olusabilen drneklem
birimlerinin secilmesi yontemidir (Kaya, 2015). Kiime 6rneklem yénteminde bireyler degil,
bireylerin olusturdugu kiimeler tesadufi olarak esit secilme sansina sahiptir (Ergin, 1994;
Ekuklu ve Saltik, 2001; Kihg, 2013). Kimeler izerinden 6rneklemeye gidilirken secilen
kiimelerin kapsadigi birimlerin veya bireylerin tamami 6rnekleme alinir (Kaya, 2015). Bu
nedenle kiime drneklem teknigine grupga 6rneklem de denilmektedir (Ergin, 1994). Kime
orneklem yonteminde kimeler olusturulurken temel 6zellik kiime i¢i yapinin heterojen,
kimeler arasi yapinin ise homojen olmasidir. Ayrica kimelerin olabildigince farkli
bireylerden olugsmasi 6rneklemin evreni temsil yetenegini de artinr (Ekuklu ve Saltik,
2001; Ergin, 1994; Kaya, 2015). Bununla birlikte kiime 6rneklem, zaman ve maliyet
azhdinda oldukca kullanigh bir yéntem olarak kabul edilmektedir (Gay ve Airasion,
2003'ten aktaran: Ozen ve Gll, 2007; Karasar, 1982'den aktaran: Ergin, 1994).

Evren, blylk ve genis bir cografi ¢cevreye yayildiginda ve 6érneklem cgercevesinin
listelenemedigi durumlarda kime 6rneklem yontemi kullaniimaktadir (Ergin, 1994; URL-
14). Orneklem secim teknigi geregi cografi alanin daralmasi arastirmacinin drneklem
Uzerindeki denetim imkanini da artirir (Karasar, 1982’den aktaran: Ergin, 1994). Kime
orneklemde dnce kimeler, ardindan da kiimelerin icinde yer alan gruplar drnekleme dahil
edilerek agsamali bir sureg takip edilir (URL-13).

Arastirmaci Ordu ilinin cografi yapi olarak genigligi, ilcelerin birbirine uzak olusu,
toplamda 19 ilgenin bulunmasi ve érneklem cgercevesini listeleyememesi gibi gerekgelerle
kime drneklem ydntemine basvurmustur. Bu amacla arastirmanin alt degiskenlerinden
yola cikarak asamali bir siireg takip etmistir. Once gérev yeri degiskeninden yola c¢ikarak
merkez ilgce ve merkez olmayan ilgeler olmak Uzere bitlin okullari kapsayan iki kiime
tesadufi olarak olusturmustur. Bu kumeleri kendi iginde kurslarin uygulandigi okul turleri
olarak ortaokul ve liseler olmak tzere gruplandirmis ve tesadufi olarak okullar belirlemistir.
Ardindan ortaokul ve liselerden cinsiyet degigkenine gore dengeyi saglayacak sekilde
destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli 6gretmenler belirlemistir. Bu 6gretmenlerin
icinden de mesleki hizmet slresine degiskenine gdére o6gretmenler tespit ederek alt
birimlere ulagsmistir.

Arastirmacinin asamali olarak takip ettigi kime drneklem sec¢imi sonucunda, merkez

ilce dahil 8 ilgeden 53 okulda destekleme ve yetistirme kurslarinda goérevli 476 63retmen
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ornekleme dahil edilmis ancak analiz surecinde gecersiz kabul edilen 60 dlgcedin elenmesi
ile 416 6gretmen drneklemi olusturmustur (Ek-2).

Asagida arastirma slrecinde veri toplanan ve d&rneklem grubunu olusturan
ogretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki kidem yili, okul tirt ve okul yerine iliskin degiskenlere
ait dagihmlara yer verilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyete gore dagilimi

Tablo 3'te verilmigtir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimi

Cinsiyet Ornekleme Dahil Olan  Verileri Gegerli Olan %
Kadin 228 187 45
Erkek 248 229 55
Toplam 476 416 100

Tablo 3’e gobre arastirmaya toplam 476 &6gretmen katiimistir. Bu 6gretmenlerden
416’sinin verileri arastirma problemleri agisindan gecerli kabul edilmistir. Cinsiyete gore
dagilimina bakildiginda 187’'si kadin (% 45), 229'u erkek (% 55) 06gretmenden

olugsmaktadir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yas Degiskenine Gére Dagilimi

Yas Ornekleme Dahil Olan  Verileri Gegerli Olan %
20-30 yas 104 96 23
31-40 yas 223 221 53
41-50 yas 106 81 19
51 ve Uzeri 43 18 5
Toplam 476 416 100

Tablo 4’e goére verileri gecerli kabul edilen 6gretmenlerin 96’s1 (% 23) 20-30 yas
arasl, 221’i (% 53) 31-40 yas arasi, 81'i (%19) 41-50 yas arasi, 18’i (% 5) ise 51 ve Uzeri

yas arasinda yer almaktadir.

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kidem Yili Degiskenine Gére Dagilimi

Mesleki Kidem Ornekleme Dahil Olan Verileri Gegerli Olan %
1-5yil 97 82 19
6-10 yil 111 105 26
11-15yil 117 100 24
16-20 yil 85 76 18
21 yil ve Uzeri 66 53 13

Toplam 476 416 100
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Tablo 5’e gore verileri gegerli olan 6gretmenlerin 82’si (% 19) 1-5 yil arasi, 105’i (%
26) 6-10 yil arasi, 100°'G (% 24) 11-15 yil arasi, 76’s1 (% 18) 16-20 yil arasi, 53’0 (% 13)

ise 21 yil ve Uzeri mesleki kideme sahip oldugu goériulmektedir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tirli Degiskenine Gére Dagilimi

Okul Turi Ornekleme Dahil Olan  Verileri Gegerli Olan %
Ortaokul 323 310 75
Lise 153 106 25
Toplam 476 416 100

Tablo 6’ya gdre verileri kabul edilen 6gretmenlerin 310’u (% 75) ortaokullarda, 106’s|

(% 25) ise liselerde gdérev yapmaktadir.

Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yerlesim Birimi Degiskenine Gore

Dagilimi
Yerlesim Birimi Ornekleme Dahil Olan  Verileri Gegerli Olan %
il Merkezi 127 83 20
liceler 349 333 80
Toplam 476 416 100

Tablo 7’ye gore verileri gegerli kabul edilen 6gretmenlerin 83’U (% 20) il merkezinde,

333’0 (% 80) ise ilgelerde bulunan okullarda gérev yapmaktadir.

Tablo 8. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Gérev Yaptiklari ilcelere Gére Dagilimi

iice Okul Sayisi Ogretmen Sayisi %
Akkus 3 17 4
Altinordu (Merkez) 12 84 20
Camas 2 19 5
Caybasi 9 53 13
Fatsa 3 23 5
Ikizce 4 15 4
Kumru 5 14 3
Unye 15 191 46
Toplam 53 416 100

Tablo 8’e gore arastirmaya katilan égretmenlerin 191°i (% 46) Unye’de, 84’0 (% 20)
Altinordu’da, 53'l (% 13) Caybasi’'nda, 23’U (% 5) Fatsa'da, 19'u (% 5) Camas'ta, 17’si (%
4) Akkus'ta, 15'i (% 4) ikizce’'de ve 14l (% 3) Kumru’da gérev yapmaktadir.
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3.3. Veri Toplama Yontemi ve Araci

Bu boélimde, arastirmada kullanilan veri toplama yéntemi, veri toplama araci ve veri

toplama sirecine iligkin diger detaylara yer verilmistir.

3.3.1. Veri Toplama Yontemi

Arastirmada anket metodu ile veri toplanmistir. Anket metodu ile derinlemesine bilgi
edinilmez, sadece 6lcek maddeleri dahilinde veriye ulasilir. Ayrica anket metodu diger veri
toplama araglarina gére uygulamasi daha kolay, daha ucuz ve daha az zaman alir (Cepni,
2009). Bu calismada arastirmaci, 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina
yonelik 6z algilarini belirlemek amaciyla gelistiriimis olan 6lgedi (Ugurlu ve Aylar, 2017)

uygulamigtir.

3.3.2. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina yonelik 6z algi
dizeylerini belirlemek amaciyla Ugurlu ve Aylar (2017) tarafindan geligtirilen “Destekleme
ve Yetistirme Kurslarina Déniik Ogretmen Oz Algi Olgedi” kullaniimistir (Ek-3). Olgegin
giris kismina dgretmenlerin demografik durumlarini (yas, cinsiyet, mesleki kidem, goérev
yaptigi ilce ve okul tart) belilemek amaciyla kisisel bilgi bolimu eklenmistir (Ek-4).
“Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Déniik Ogretmen Oz Algi Olcedi” asagidaki siirecler
izlenerek geligtirilmistir.

Arastirmaci bu Olgegi destekleme ve yetistirme kurslarinda goérevli 6gretmenlerin
kurslara iliskin 6z algi dizeylerini belirlemek amaciyla gelistirmistir. Bu amagla ilk olarak
konuyla ilgili literatur taranmis ve kurslarda derse giren farkli branglardaki 20 6gretmenden
g6rias alinmigtir. Elde edilen verilerden yola ¢ikarak 86 maddelik taslak form olusturulmus
ve galismanin kuramsal gergevesi gizilmigtir. Olgek maddelerinin kapsam gegerligi igin
Olcek gelistirme alaninda ve Turkge egitimi alaninda uzman bes akademisyenden ve farkli
okullarda gorev yapan 11 Turk Dili ve Edebiyati ile Tirkge Ogretmeninden goris
alinmistir. Bu ¢alisma sonucunda bazi maddelerde dizeltme yapilmis, bazi maddeler ise
uygun olmadidi veya diger maddeleri tekrar ettigine karar verilerek elenmis ve toplam
madde sayisi 66’ya disirilmistir. Olgegin gorinis gecerligi igin de Turkge egitimi
alanindan 3 ogretim Uyesi ve farkli okullarda gérev yapan 6 Tirkge 6gretmeni tarafindan
inceleme yapilmistir. Ardindan 6lgek formu, destekleme ve yetistirme kurslarinda goérevli 7

farkl branstan 16 6gretmene sunularak 6n uygulama yapilmistir (Ugurlu ve Aylar, 2017).
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On uygulama sonucunda odlgek formunda herhangi bir degisiklik yapma ihtiyaci
ortaya ¢ikmamistir. Bu nedenle 6lcege kontrol maddesi de dahil edilerek 67 maddelik
dlgek formu hazirlanmistir. Olgek formu 5’li Likert tipinde hazirlanmis ve maddeler,
kesinlikle katiimiyorum (1), katiimiyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4), kesinlikle
katihyorum (5) seklinde derecelendirilmistir. Sonraki agamada dlgek formu gegerlik ve
guvenirlik calismalari i¢in 2015-2016 egitim-06gretim yilinda destekleme ve yetistirme
kurslarinda gorevli 500 6gretmen uygulamaya dahil edilmistir. Bunlardan 70Q’i ile Ordu
ilinde arastirmaci tarafindan ylz ylze goérisulmis, 430’u ile sosyal medyada yer alan
“Turkiye Sosyal Bilgiler Zimresi” adli Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin takip ettigi facebook
grubu Uzerinden online olarak iletisim kurulmustur. Yiz ylze uygulananlardan 69 tanesi,
sosyal medya Uzerinden ise 398 tanesi 6lcege olumlu donls yaparak doldurmus ve
toplamda 467 kisiye ulasiimistir. Donls yapilan 467 dlgek formundan 29 tanesi kontrol
maddesinin isaretlenmesi ve ¢cok sayida maddenin bos birakilmasi nedenleriyle kapsam
disi birakilmis ve analize 438 odlcek tizerinden devam edilmistir. Olcekler bilgisayar paket
programi SPSS kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda 36 madde ve 4
faktérden olusan Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Dénik Ogretmen Oz Algi Olgegi
olusturulmustur (Ugurlu ve Aylar, 2017).

Olgegin analiz siirecinde yapi gecerligini saglayabilmek igin faktér analizi yapiimis,
faktér analizine uygunlugu igin de Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve Barlett testi
uygulanmistir. KMO testinde olgegin faktor ¢cikarmaya uygun olup olmadigina bakilirken,
Barlett testinde ise degdiskenler arasi iligski durumu incelenir (Blyukozturk, 2015). Analiz
sonucunda KMO katsayisi 0,874 ve Barlett testinde ki-kare degeri ise anlamli bulunmustur
(x¥>= 11700,144; p<0.001). Bu sonug, verilerin faktdr analizine uygunlugunu ifade
etmektedir. Faktér yik degerleri hesaplanarak 0,30'un altinda yik degerine sahip olan
maddeler ile birden fazla faktér icin yliksek ylk degeri veren maddeler (29 madde)
Olcekten cikarilmistir. Geriye kalan maddelerin faktér yik degerleri 0,324 ile 0,686
arasindadir (Ugurlu ve Aylar, 2017).

Maddelerin hangi faktdr altinda toplanacagi belirlemek igin varimax déndirme
teknigi uygulanmigtir. DonduUrme tekniginin  kullanilmasinin  amaci, maddelerinin
kendilerine en yakin faktorlerle olan iliski duzeyini artirip yorumlanmasini kolaylastirmaktir
(BlyUkoztiirk, 2015). islem sonucunda faktor yiikleri 0,455 ile 0,824 arasinda degisen 37
madde, 4 faktor altinda toplanmistir. Olgegin madde toplam korelasyon degerleri 0,541 ile
0,788 arasinda degismektedir. Bu sonuca goére bitin maddelerin madde-test toplam
korelasyon degerlerinin iyi dizeyde oldugu ifade edilebilir.

Maddelerin ayirt ediciligi icin % 27’lik alt ve % 27’lik Ust grup ortalamalari arasindaki

farka iligskin bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina bakildiginda degerlerin 0,412 ile 12,419
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arasinda degistigi gérilmektedir. Bu asamada 1 madde anlamli bulunmadigindan elenmis
ve Olgcek 36 maddeye dismustir. Analizler sonucunda birinci faktér 10 maddeden olusan
“Sosyal Olumsuzluk”; ikinci faktér 12 maddeden olusan “Akademik Katki”; tg¢lnci faktor 8
maddeden olusan “Olumsuz Ogrenci Algisi” ve dordinci faktér 6 maddeden olusan
“Bireysel Katki” olarak isimlendirilmigtir (Ugurlu ve Aylar, 2017).

Guvenirlik analizinde 6lgegin Cronbach Alpha glvenirlik katsayisinin (a) 0,790
oldugu gérulmistir. Bu degere gdre odlgegin givenilir oldugu soylenebilir (Ozdamar,
1999’dan aktaran: Tavsancil, 2006). Faktorlere gére Cronbach Alpha degerleri 0.824 ile
0.894 arasinda degismektedir. Yapilan analizler dlgegin 6gretmenlerin kurslara iligskin 6z
algilarinin  belirlenmesinde yonelik gecerli ve guvenilir bir 6lgme araci oldugunu
gOstermektedir.

Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Déniik Ogretmen Oz Algi Olgegdi'nin gegerlik ve

guvenirlik calismalarina iliskin veriler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Olgege lliskin Gegerlik ve Giivenirlik Verileri

Barlett  Agiklanan Faktor Yk Cronbach
Olcek Madde | 15  Testi  Varyans Alpha
Sayisi A % En En
(x) b Disik  Yiiksek (@)
Destekleme ve Yetistirme 11700,1
Kurslarina Donlk 36 874 4 50,74 32 69 79
Ogretmen Oz Algisi 0<0.001
Sosyal Olumsuzluk 10 - - 14,90 78 ,62 ,89
Akademik Katki 12 - - 14,40 ,82 45 ,87
Olumsuz Ogrenci 8 i ) 10,96 77 45 83
Algisi
Bireysel Katki 6 - - 10,48 73 ,54 ,82

Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Déniik Ogretmen Oz Algi Olgegini yanitlayan
ogretmenlerin maddeler ve alt boyutlar bazinda 6z algilarinin hangi duzeyde oldugu

belirlemek icin kullanilan cevap segenekleri ve puan araliklari Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Olgege lliskin Cevap Segenekleri ve Puan Araliklari

Ortalama Puanlar

Katilma Dizeyi

1,00 - 1,80
1,81-2,60
2,61-3,40
3,41 - 4,20
4,21 -5,00

: Kesinlikle Katilmiyorum
: Katilmiyorum

: Kararsizim

. Katiliyorum

: Kesinlikle Katiliyorum
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Aragtirmada kullanilan Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Dénik Ogretmen Oz
Algi Olgedi besli Likert tipinde olan derecelendirme o&lgegidir. Olgekte dért aralk
oldugundan her bir araligin 4/5=0,80 puani kapsamasi gerekmektedir (Yenilmez,
2008’den aktaran: Kara, 2010:10).

3.3.3. Veri Toplama Siireci

Arastirmada verilerin toplanmasi icin kullanilan Destekleme ve Yetistirme Kurslarina
Dénik Ogretmen Oz Algi Olgegi, 2016-2017 egitim-d6gretim yilinda Ordu il Milli Egitim
Muddarlaginden gerekli arastirma ve uygulama izni (Ek-5) alinarak Ordu il merkezi ve
ilcelerinde gorev yapip destekleme ve yetistirme kurslarinda ders veren ve drneklem
olarak belirlenen 476 6gretmene uygulanmistir. Bu slregte arastirmaci kiime érneklem
yontemine goére calismaya dahil ettidi ilcelere ve okullara giderek kurslarda derse giren
ogretmenlerle gorismustir. Gortismeler teneffislerde, 6gdle aralari ve 6gretmenlerin bos
ders saatlerinde gerceklesmistir. Arastirmaci 6gretmenlere ¢alismanin amacini agiklayip
Ordu il Milli Egitim Midirliginden alinan onayli élgek formunu dagitmistir. Ogretmen
sayisi az olan ve mesafe ulasimi uzak olan okullardan o6lgekler uygulandidi gin iginde
toplanmistir. Ogretmen sayisi fazla olan okullardan ise cevaplanan élgek formlari birkag
gln sonra arastirmaci tarafindan tekrar gidilerek toplanmistir. Veri toplama sireci 2017

yih Ocak, Subat, Mart ve Nisan aylari icinde yapilarak tamamlanmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin toplanmasi igin kullanilan “Destekleme ve Yetistirme Kurslarina
Doénik Ogretmen Oz Algi Olgegi”, 476 6gretmene uygulanmistir. Ancak hatali isaretleme
yapillan ve bos birakilarak gecersiz sayilan 60 Olgcek devre digi birakilarak 416
ogretmenden elde edilen veriler analize dahil edilmistir. S6z konusu Olgek verileri
bilgisayar paket programlarindan SPSS kullanilarak isleme tabi tutulmustur.

Analizlerde 6gretmenlere ait demografik degiskenler (cinsiyet, yas, mesleki kidem,
glOrev yapilan okul tiri ve goérev yapilan yer) badimsiz degisken olarak kabul edilirken
Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Déniik Ogretmen Oz Algi Olgegi alt boyutlari bagimli
degisken olarak kabul edilmistir.

Analizde ilk olarak verilerin normal dagilim gdsterip gdstermedigine bakilmigtir.
Blyukoéztirk'e (2015) gore, 6rneklem blyukliglu 50°den az oldugu durumlarda Shapiro-
Wilks testi, 50’den fazla oldugunda ise Kolmogorov-Smirnov testi ile puanlarin normallik
gOsterip gostermedigi kontrol edilir. Analize dahil edilen veri sayisi 416 oldugundan

Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmis ve sonuglari Tablo 11'de verilmistir.
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Tablo 11. Veri setinin normallik testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
istatistik df p istatistik df p
Sosyal Olumsuzluk 06 416 00 98 416 00
Akademik"Katkl 06 416 .00 .96 416 ,00
Olumsuz Ogrenci Algisi 07 416 00 08 416 00
Bireysel Katki 09 416 .00 97 416 ,00
Destekleme ve Yetistirme Kurslarina .
,03 416 ,20 ,99 416 44

Dénik Ogretmen Oz Algisi

p>0,05

Tablo 11’e bakildiginda Kolmogorov-Smirnov testine goére anlamlilik degerleri dlgek
alt boyutlar dizeyinde ,05’in altindadir. Bu da verilerin normal dagihm gdstermedigi
sonucunu ortaya koymaktadir. Ancak Bulyukozturk (2015), carpiklik katsayisinin -1,00 ile
+1,00 arasinda deger almasi durumunda verilerin normal dagilim gdsterdigini
varsaymaktadir. Bu nedenle veri setinin carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmig ve

sonugclari Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Veri Setinin Carpiklik ve Basiklik Katsayi Degerleri

Boyutlar Carpikhk  Basiklik
Sosyal Olumsuzluk .19 -,37
Akademik Katki -,50 ,08
Olumsuz Ogrenci Algisi -,45 11
Bireysel Katki -,38 ,00

Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Déniik Ogretmen Oz Algisi 06 -31

Tablo 12°deki verilere gore carpiklik katsayisi degerleri -1,00 ile +1,00 arasinda yer
almaktadir. S6z konusu degerler, Buyukozturk’iin (2015) acgiklamasina goére verilerin
normal dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir. Veri setinin histogram ve Q — Q grafikleri
incelendiginde de verilerin normal dagihm gosterdigine ulasiimaktadir.

Olgegin glvenirlik analizi uygulama Gzerinden elde edilen verilerle yeniden yapilarak
ic tutarlilk dizeyi hesaplanmistir. Elde edilen bulgular i1siginda Tablo 13’de yer alan

sonugclara ulagiimigtir.
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Tablo 13. Olgegin Giivenirlik Analizi

Boyutlar Cronbach Alpha
Sosyal Olumsuzluk 89
Akademik Katki 77
Olumsuz Ogrenci Algisi 79
Bireysel Katki 70

Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Déniik Ogretmen Oz Algisi 78

Tablo 13’e yer alan verilere gore 6élgegin i¢ tutarlilik diizeyi olan Cronbach Alpha
degerinin 0,70-0,89 arasinda degistigi gorlimektedir. Bu degerler 6lgegin oldukcga

glvenilir oldugunu géstermektedir (Ozdamar, 1999°'dan aktaran: Tavsancil, 2006).

Ogretmenlerin kisisel dzellikleriyle ilgili tanimlayici istatistiksel analizler igin frekans,
ylizde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Ogretmenlerin
destekleme ve yetistirme kurslarina yonelik 6z algilarinin cinsiyetlerine, gbrev yaptiklari
okul tirlerine ve gorev yaptiklari okullarin bulundugu yerlesim birimine gore anlamli bir
farklilik gésterip gbéstermedigini belirlemek igin bagimsiz érneklemler t-testi (independent
samples t-test) yapilmistir. Yine 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina yonelik
0z algilarinin yas ve mesleki kideme gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin
de tek yonli varyans analizi (one-way anova) ve Kruskal Wallis H Testi uygulanmistir.
Bagimsiz 6rneklemler t-testi, birbiriyle iligskisi olmayan iki gruba ait ortalamalar arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin kullanilirken, tek yonli varyans analizi ile
Kruskal Wallis H Testi ise birbirinden bagimsiz ikiden fazla grubun olmasi durumunda
kullanilir (Blyukozturk, 2015). Verilerin homojen dagilim gdosterip gostermedigini anlamak
icin Levene Testi uygulanmistir. TUm istatistiksel hesaplamalarda anlamhlik dizeyi .05
olarak kabul edilmigtir. Yas degiskeni analizlere uygunluk saglamasi ig¢in yeniden

gruplandiriimistir.
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4. BULGULAR

Bu bolumde, arastirmanin alt problemlerine uygun olarak Ordu ili ve ilgelerinde
gorev yapip destekleme ve yetistirme kurslarinda ders veren o6gretmenlerin cesitli
degiskenlere goére 6z algi dizeylerinin belirlenmesi amaciyla uygulanan oélgekten elde

edilen verilerin analizi sonucunda ulagilan bulgular sirasiyla sunulmusgtur.

4.1. Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda Gorevli (")gretrpenlerin
Genel ve Alt Boyutlar Bazinda Kurslara Yonelik Oz Algi
Duzeylerine lligkin Bulgular

Bu baslik altinda Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Dénlik Ogretmen Oz Algi
Olgegi'nin genel ve alt boyutlar (sosyal olumsuzluk, akademik katki, olumsuz égrenci

algisi, bireysel katki) bazinda betimsel istatistiklerine yer verilmistir.

4.1.1. Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda Gorevli Ogretmenlerin
Genel Bazda Oz Algi Duizeylerine Ait Betimsel Istatistikler

“‘Destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z
algilari genel bazda ne duzeydedir?” alt problemine ¢6zum uretmek amaciyla kurslara
yoénelik 6gretmen 6z algilarinin ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmis ve

bulgular Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Genel ve Alt Boyutlara iligkin Oz Algi Dizeylerinin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar N X SS

Sosyal Olumsuzluk 416 2,82 0,84
Akademik Katki 416 4,37 0,40
Olumsuz Ogrenci Algisi 416 3,46 0,72
Bireysel Katki 416 3,87 0,64
Genel 416 3,65 0,34

Tablo 14’e goére Destekleme ve yetistirme kurslarinda goérevli 6gretmenlerin
destekleme ve yetistirme kurslarina yénelik 6z algi dizeylerinin genel olarak “Katiliyorum”
diizeyinde (3,65) oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme
kurslarinda doénuk 6z algi diizeylerinin en yiksek oldugu boyut akademik katki (4,37), en
diisik oldugu boyut ise sosyal olumsuziuk (2,82) olarak gérilmektedir. Ogretmenler,
akademik katki boyutuna “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde; sosyal olumsuzluk boyutuna

ise “Kararsizim” duzeyinde gorug bildirmislerdir. Standart sapma degerleri incelendiginde
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ise en homojen dagihimin akademik katki boyutunda (0,40), en heterojen dagilimin ise

sosyal olumsuzluk boyutunda (0,84) oldugu verilerden anlasiimaktadir.

4.1.2. Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda Gorevli Ogretmenlerin
Sosyal Olumsuzluk Boyutuna lligkin Oz Algi Dizeylerine Ait

Betimsel istatistikler

“‘Destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z

algilari sosyal olumsuzluk boyutunda ne dizeydedir?” alt problemine ¢ézim Uretmek

amaciyla 6gretmenlerin sosyal olumsuzluk boyutunda yer alan maddelere iliskin 6z

algilarinin ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmis ve bulgular Tablo 15'te

gOsterilmistir.

Tablo 15. Ogretmenlerin Sosyal Olumsuzluk Boyutuna iliskin Oz Algi Diizeylerinin

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Madde No Madde Adi N X ss

1 Kurslar nedeniyle sosyal etkinliklere katilamadigim igin 416 2,56 1,26
mutsuzum.

5 Kurslardan dolayr zamanimi okulda gegiriyor olmam 416 2,64 1,20
sosyal ydnden gelismemi olumsuz etkiler.

9 Kurslar nedeniyle aileme zaman ayiramamak beni 416 2,57 1,21
kurslardan sogutuyor.

13 Hafta ici galistiktan sonra hafta sonu kurs icin okulda 416 2,54 1,21
olmak ders verimliligimi dasarar.

17 Hafta ici okul, hafta sonu kurs oldudu icin égrenciler 416 3,22 1,19
oyun oynamaya yeterince vakit ayiramiyor.

22 Kurslarin hafta sonu olmasi motivasyonumu olumsuz 416 2,78 1,22
yonde etkilemektedir.

25 Kurslar nedeniyle vaktimin cogunu okulda gegirmem 416 2,49 1,15
beni mesleki bikkinliga suraklayor.

28 Hafta ici okul, hafta sonu kurs yogunlugunun ogrencileri 416 3,31 1,15
yordugunu disintyorum.

30 Ogrencilerin kurslara katilmak icin hafta sonlari okulda 416 2,91 1,14
olmalari sosyal hayata katiimalarini olumsuz etkiliyor.

32 Ogrencilerin kurslar nedeniyle siirekli okulda olmalari 416 3,14 1,13

onlarda bikkinhga neden oluyor.

Tablo 15 incelendiginde 0gretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina yonelik

0z algi duzeylerinin sosyal olumsuzluk boyutuna iliskin “Kesinlikle Katiliyorum”, “Kesinlikle

Katilmiyorum” ve “Katiliyorum” diizeyinde gorus bildirilen madde olmadidi gértilmektedir.

Ogretmenlerin “Kararsizim” (2,61 — 3,40 arasi) diizeyinde gériis bildirdikleri maddelerin;

hafta ici okul, hafta sonu kurs yogunlugunun égrencileri yordugunu diastniyorum, hafta igi

okul, hafta sonu kurs oldugu icin dgrenciler oyun oynamaya yeterince vakit ayiramiyor,

ogrencilerin kurslar nedeniyle surekli okulda olmalari onlarda bikkinliga neden oluyor,
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ogrencilerin kurslara katilmak igin hafta sonlari okulda olmalari sosyal hayata katilmalarini
olumsuz etkiliyor, kurslarin hafta sonu olmasi motivasyonumu olumsuz ydnde
etkilemektedir ve kurslardan dolayr zamanimi okulda geciriyor olmam sosyal yénden
gelismemi olumsuz etkiler seklinde siralandigi gériimustar.

Ogretmenlerin  “Katilmiyorum” diizeyinde goris bildirdikleri maddelerin; kurslar
nedeniyle aileme zaman ayiramamak beni kurslardan sogutuyor, kurslar nedeniyle sosyal
etkinliklere katilamadigim icin mutsuzum, hafta ici calistiktan sonra hafta sonu kurs igin
okulda olmak ders verimliligimi duisuirir ve kurslar nedeniyle vaktimin ¢ogunu okulda
gecirmem beni mesleki bikkinliga surtkliyor olarak siralandigi gorilmastir.

4.1.3. Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda Goérevli Ogretmenlerin

Akademik Katki Boyutuna lliskin Oz Algi Diizeylerine Ait Betimsel
Istatistikler

“‘Destekleme ve yetistirme kurslarinda goérevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z
algilari akademik katki boyutunda ne dlzeydedir?” alt problemine ¢6zim Uretmek
amaciyla 6gretmenlerin akademik katki boyutunda yer alan maddelere iliskin 6z algilarinin

ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmis ve bulgular Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Akademik Katki Boyutuna iligkin Oz Algi Diizeylerinin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Madde No Madde Adi N X ss

2 Kurslarda 6grencilerimin konulari kavradiklarini 416 4,50 0,81
hissetmek bana mutluluk veriyor.

6 Destekleme ve Yetistirme Kurslarina istekli 6grencilerin 416 4,60 0,62
gelmesi motivasyonumu artirmaktadir.

10 Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin ekonomik dizeyi 416 4,62 0,73
dUsuk ailelerin gocuklari igin iyi bir firsat oldugunu
dusunuyorum.

14 Kurslar sayesinde 6grencilerle gecirdigim zamanin 416 4,15 0,75
artmasi onlari daha yakindan tanimami sagliyor.

18 Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda konularla ilgili test 416 4,30 0,77
¢dzme olanagi bana verimlilik katiyor.

23 Basari duzeyi yliksek 6grencilerin kurslara tesvik 416 4,42 0,73
edilmesinin kurs kalitesini yUkseltecegine inaniyorum.

26 Destekleme ve Yetistirme Kurslari, 6grencilere soru 416 4,38 0,68
¢6zme konusunda hiz kazandiriyor.

29 istekli 6grencilerin kurslara gelmesi daha az yorulmami 416 4,28 0,80
saglamaktadir.

31 Kurslar, 6grencilerin hafta i¢i tam 6grenemedikleri 416 4,36 0,63
konuyu tekrar yoluyla 6grenmelerini sagliyor.

33 Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin 6nemi hakkinda 416 4,38 0,72
velilere rehberlik yapilmaldir.

35 Okulda derse giren 6gretmenin kursta da derse 416 4,05 1,01
girmesinin olumlu oldugunu dasundyorum.

37 Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin nemi hakkinda 416 4,40 0,73

ogrencilere rehberlik yapilmahdir.
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Tablo 16 incelendiginde 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina yénelik
0z algi duzeylerinin akademik katki boyutuna iligskin “Kesinlikle Katiliyorum” (4,21 — 5,00
arasl) duzeyinde gorus bildirdikleri maddeler; destekleme ve vyetistirme Kkurslarinin
ekonomik dizeyi dusuk ailelerin gocuklari igin iyi bir firsat oldugunu disundyorum,
destekleme ve yetistrme kurslarina istekli 6grencilerin gelmesi motivasyonumu
artirmaktadir, kurslarda 6grencilerimin konulari kavradiklarini hissetmek bana mutluluk
veriyor, basari duzeyi yuksek 6grencilerin kurslara tesvik edilmesinin kurs Kkalitesini
ylUkseltecegine inaniyorum, destekleme ve yetistirme kurslari, égrencilere soru ¢dézme
konusunda hiz kazandiriyor, kurslar, dgrencilerin hafta ici tam 6grenemedikleri konuyu
tekrar yoluyla 6grenmelerini sagliyor, destekleme ve yetistirme kurslarinda konularla ilgili
test ¢cdzme olanagdi bana verimlilik katiyor ve istekli dgrencilerin kurslara gelmesi daha az
yorulmami saglamaktadir seklinde siralanmaktadir.

Akademik katki boyutunda destekleme ve yetistirme kurslarinin énemi hakkinda
ogrencilere rehberlik yapiimalidir ve destekleme ve yetistirme kurslarinin dnemi hakkinda
velilere rehberlik yapiimalidir maddelerinde 6gretmenlerin yiksek dizeyde katiliyor olmasi
Ozellikle dikkati gekmektedir.

Ogretmenlerin  “Katiliyorum” (3,41 — 4,20 arasi) dizeyinde goris bildirdikleri
maddelerin; kurslar sayesinde o6grencilerle gegirdigim zamanin artmasi onlari daha
yakindan tanimami sagliyor ve okulda derse giren 6gretmenin kursta da derse girmesinin
olumlu oldugunu disindyorum oldugu gortlmektedir.

Akademik katki boyutuna iliskin 6gretmenlerin “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle Katilmiyorum” duzeyinde goéris bildirdikleri madde olmadidi dikkati

cekmektedir.

4.1.4. Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda Gorevli Ogretmenlerin
Olumsuz Ogrenci Algisi Boyutuna lliskin Oz Algi Diizeylerine Ait
Betimsel Istatistikler

“‘Destekleme ve yetistirme kurslarinda goérevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z
algilari olumsuz 6grenci algisi boyutunda ne diizeydedir?” alt problemine ¢ézim Uretmek
amaciyla égretmenlerin olumsuz 6grenci algisi boyutunda yer alan maddelere iligkin 6z
algilarinin ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmis ve bulgular Tablo 17'de

verilmistir.
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Tablo 17. Ogretmenlerin Olumsuz Ogrenci Algisi Boyutuna iligkin Oz Algi
Duzeylerinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Madde No Madde Adi N X ss

3 Ogrenciler, Destekleme ve Yetistirme Kurslarini ciddiye 416 3,27 1,24
almadidi icin kurslarda devamsizlik problemi yasaniyor.

7 Kurslarda devamsizhigi énleyecek yeteri kadar yaptirim 416 3,62 1,16
olmadigi igin 6grencinin kurslara ilgisi azaliyor.

11 Ogrencilerin kurslara kars! isteksizligi Destekleme ve 416 3,65 1,10
Yetistirme Kurslarinda karsilagilan dnemli bir sorundur.

15 Ogrencilerin Destekleme ve Yetigtirme Kurslarinin 416 3,71 1,05
yararini tam olarak kavrayamadiklarini distntyorum.

20 Veli, Destekleme ve Yetistirme Kurslarina tcret 416 3,95 1,06
6demedidi icin gocugunun kursa devam etmesi
konusuna dikkat etmiyor.

24 Destekleme ve Yetistirme Kurslarina katilim lcretsiz 416 3,73 1,15
oldugundan 6grenciler kurslara yeteri kadar dnem
vermiyor.

27 Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda denetimin yetersiz 416 2,73 1,21
olmasi verimliligi olumsuz etkiliyor.

34 Ogrenciler, hafta i¢i okula geldikten sonra hafta sonu 416 3,02 1,09

kurs icin okula gelmeyi gereksiz gortyor.

Tablo 17 incelendiginde 6dretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina yonelik
0z algi duzeylerinin olumsuz 6grenci algisi boyutuna iligkin “Katiliyorum” (3,41 — 4,20
arasl) dizeyinde goérus bildirdikleri maddelerin; veli, destekleme ve yetistirme kurslarina
Ucret O6demedigi icin cocugunun kursa devam etmesi konusuna dikkat etmiyor,
destekleme ve yetistirme kurslarina katilim Ucretsiz oldugundan 6grenciler kurslara yeteri
kadar onem vermiyor, 6grencilerin destekleme ve yetistirme kurslarinin yararini tam
olarak kavrayamadiklarini ddsundyorum, oOgrencilerin  kurslara karsi isteksizligi
destekleme ve yetistirme kurslarinda karsilasilan 6nemli bir sorundur ve kurslarda
devamsizligi onleyecek yeteri kadar yaptirrm olmadi§i icin 6gdrencinin kurslara ilgisi
azalyor seklinde siralandidi1 gérulmastar.

Ogretmenlerin “Kararsizim” (2,61 — 3,40 arasi) diizeyinde goris bildirdikleri
maddeler ise; ogrenciler, destekleme ve yetistirme kurslarini ciddiye almadigi igin
kurslarda devamsizlik problemi yasaniyor, 6grenciler, hafta i¢i okula geldikten sonra hafta
sonu kurs igin okula gelmeyi gereksiz goériyor ve destekleme ve yetistirme kurslarinda
denetimin yetersiz olmasi verimliligi olumsuz etkiliyor seklinde ifade edilmistir.

Olumsuz 6grenci algisi boyutuna iliskin 6gretmenlerin “Kesinlikle Katiliyorum?”,
“‘Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” duzeyinde go6rus bildirmedikleri dikkati

cekmektedir.
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4.1.5. Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda Gorevli Ogretmenlerin
Bireysel Katki Boyutuna lligkin Oz Algi Duzeylerine Ait Betimsel
Istatistikler

“‘Destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z
algilari bireysel katki boyutunda ne diizeydedir?” alt problemine ¢ézim Uretmek amaciyla
ogretmenlerin bireysel katki boyutunda yer alan maddelere iliskin 6z algilarinin ortalama

ve standart sapma degerleri hesaplanmis ve bulgular Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Ogretmenlerin Bireysel Katki Boyutuna lligkin Oz Algi Dizeylerinin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Madde No Madde Adi N X ss

4 Ogrencilerin kurslara katilmak igin hafta sonlari okulda 416 3,81 0,99
olmalari onlari zararli arkadasliklardan koruyor.

8 Destekleme ve Yetistirme Kurslari sayesinde konulari 416 3,81 1,16
yetistirme problemi yagsamadigim i¢in mutluyum.

12 Ogrencilerin kurslara katilmak igin hafta sonlari okulda 416 3,87 0,99
olmalari kéth aliskanliklardan uzak durmalarini saglyor.

16 Hafta ici derslerde Uzerinde fazla duramadigim konulari 416 3,93 1,01
kurslarda tamamlama imkanina sahibim.

21 Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda derse girmek alan 416 3,88 1,01
bilgimi gelistirmem konusunda tesvik edicidir.

36 Ogrencilerin kurslara katilmak icin hafta sonlari okulda 416 3,90 0,84
olmalar arkadaslari ile daha fazla kaynagmalarini
sagdliyor.

Tablo 18 incelendiginde dgretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina yonelik
0z algi dizeylerinin bireysel katki boyutuna iligkin “Katiliyorum” (3,41 — 4,20 arasi)
dizeyinde goérus bildirdikleri maddelerin; hafta ici derslerde lzerinde fazla duramadigim
konulari kurslarda tamamlama imké&nina sahibim, 6grencilerin kurslara katilmak igin hafta
sonlari okulda olmalar arkadaslari ile daha fazla kaynasmalarini sagliyor, destekleme ve
yetistirme kurslarinda derse girmek alan bilgimi gelistirmem konusunda tesvik edicidir,
ogrencilerin kurslara katilmak igin hafta sonlari okulda olmalari kéti aliskanliklardan uzak
durmalarini sagliyor, destekleme ve yetistirme kurslari sayesinde konulari yetistirme
problemi yasamadigim icin mutluyum ve 6grencilerin kurslara katilmak icin hafta sonlar
okulda olmalari onlari zararl arkadagliklardan koruyor seklinde oldugu goérilmektedir.

Bireysel katki boyutuna iligkin dgretmenler “Kesinlikle Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“‘Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” duzeylerinde herhangi bir gorus

bildirmemiglerdir.
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4.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda
Gorevli Ogretmenlerin Kurslara Yonelik Oz Algi Duzeylerine
lligkin Bulgular

“Ogretmenlerin destekleme ve vyetistirme kurslarina dénik 6z algi dizeyleri
cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklihk géstermekte midir?” alt problemine ¢ézim
uretmek amaciyla Levene Testi ve Bagimsiz Orneklemler t-Testi uygulanmig ve bulgular

Tablo 19'da gdésterilmigtir.

Tablo 19. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Kurslara Yonelik Oz Alg
Duzeylerine lligkin Levene Testi ve Bagimsiz Orneklemler t-Testi Analiz

Bulgulari
Levene Testi Bag|m3|tz__|%rsr][?klemler
Alt Boyutlar ~ Gruplar N X ss
F p t sd p

Sosyal Kadin 187 2,86 ,85
Olumsuzluk Erkek 229 2,78 ,83 004 95 1,039 414 30
Akademik Kadin 187 4,37 40
Katki Erkek 229 437 41 237 62 09 4la 92
Olumsuz Kadin 187 3,49 73
Ogrenci Erkek 299 3.44 72 ,003 ,95 ,670 414 ,50
Algisi
Bireysel Kadin 187 3,87 ,61
Katki Erkek 229 38 .66 oo 3 203 414 83

| Kadin 187 3,67 ,35
Gene Erkek 299 3.64 34 376 54 1,035 414 30
p>0,05

Tablo 19 incelendiginde Levene Testi sonuglarina gore verilerin homojen dagilim
gosterdigi  belirlenmistir (p>.05). Bununla birlikte cinsiyet degiskenine goére sosyal
olumsuzluk, olumsuz 6grenci algisi ve bireysel katki boyutlarinda kadin 6gretmenlerin
erkek 6gdretmenlere gbére daha yiksek 6z algi dizeyine sahip oldugu goériimektedir.
Akademik katki boyutunda ise 6z algi diizeyinde kadin-erkek esitligi dikkati cekmektedir.
Genel olarak kadin 6gretmenler biraz daha yuksek ortalamaya sahip olmakla birlikte
destekleme ve yetigtirme kurslarina iliskin hem kadin 6gretmenler (3,67) hem de erkek
ogretmenler (3,64) “Katihyorum” (3,41 — 4,20 arasi) diizeyinde 6z algilara sahiptir.

Destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli 6gretmenlerin kurslara iligkin 6z algi
duzeylerine en yuksek grup olumsuz 6grenci algisi boyutunda kadin 6gretmenler [t=,670,
p>,05], en disuk grup ise sosyal olumsuzluk, boyutunda erkek 6gretmenlerdir [t=1,039,
p>,05].

Genel olarak incelendiginde destekleme ve yetistirme kurslarina dénik 6z algi

dizeylerinde goére sosyal olumsuzluk, akademik katki, olumsuz &grenci algisi ve bireysel
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katki boyutlari ile &gretmenlerin cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilagsma tespit edilmemistir (p>.05).

4.3. Yas Degiskenine Gore Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda
Gorevli Ogretmenlerin Kurslara Yonelik Oz Algi Duzeylerine
lligkin Bulgular

“Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina déniik 6z algi diizeyleri yas
degiskenine gore anlaml bir farklihk gdstermekte midir?” alt problemine ¢ézim Uretmek
amaciyla Levene Testi ve Tek Yonlu Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmis ve betimsel

analiz bulgulari Tablo 20’de, ANOVA sonuglari ise Tablo 21'de gosterilmistir.

Tablo 20. Yas Degiskenine Gore Ogretmenlerin  Kurslara Yénelik Oz Algi
Duzeylerine lligkin Betimsel Veriler

Alt Boyutlar Gruplar N X ss
20-30 yas 96 2,76 72

31-40 yas 221 2,91 ,89

Sosyal Olumaaltk 41 ve izeri 99 2,66 82
Genel 416 2,82 ,84

20-30 yas 96 4,43 38

) 31-40 yas 221 4,36 41
Akademik Katki 41 ve iizeri 99 434 a1
Genel 416 4,37 ,40

20-30 yas 96 3,47 ,70

o ) 31-40 yas 221 3,49 73

Olumsuz Ogrenci Algisi 41 ve tizeri 99 3.38 72
Genel 416 3,46 72

20-30 yas 96 3,86 ,61

. 31-40 yas 221 3,86 ,65
Bireysel Katki 41 ve tizeri 99 3,89 65
Genel 416 3,87 ,64

20-30 yas 96 3,66 29

G | 31-40 yas 221 3,68 37
ene 41 ve lizeri 99 3,58 33
Genel 416 3,65 34

Tablo 20 incelendiginde yas degiskenine gore o6gretmenler 3,65lik ortalamayla
“Katiliyorum” (3,41 — 4,20 arasi) dlizeyinde 6z algilara sahiptir. Genel olarak bakildiginda
sosyal olumsuzluk boyutunda en ylksek ortalama 31-40 yas grubunda, en dusik
ortalama ise 41 ve Uzeri yas grubundadir. Akademik katki boyutunda en ylksek ortalama

20-30 yas grubunda, en dusuk ortalama ise 41 ve Uzeri yas grubundadir. Olumsuz
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6grenci algisi boyutunda en yiksek ortalama 31-40 yas grubunda, en dislk ortalama 41
ve Uzeri yas grubundadir. Bireysel katki boyutunda en ylksek ortalama 41 ve Uzeri yas

grubunda, en dislk ortalama ise 20-30 ve 31-40 yas gruplarindadir.

Tablo 21. Yas Degiskenine Gore Ogretmenlerin Kurslara Yoénelik Oz Algi
Duzeylerine lligkin Levene Testi ve ANOVA Sonuglari

Alt Varyansin  Kareler od Kareler E Levene
Boyutlar Kaynagi Toplami Ortalamasi p istatistik D
Gruplar 4,794 2 2397 339 035
Sosyal Arasi
Olumsuzluk Grup lgi 291,877 413 , 707 3,584 03*
Toplam 296,671 415
o 488 2 244 146 233
Akademik ;
o Grup g 68,873 413 167 761 A7
Toplam 69,361 415
Gruplar
Olumsuz Arasi 917 2 459 87 421
Ogrenci Grup Igi 218,522 413 ,529 110 90
Algis! Toplam 219,439 415
oo 081 2 ,041 ,09 907
Bireysel Aras.l
Katki Grup Igi 171,166 413 414 ,618 54
Toplam 171,248 415
p>0.05

Tablo 21 incelendiginde Levene Testi sonuglarina gore verilerin sosyal olumsuzluk
boyutu hari¢ digerlerinin homojen dagilim gdsterdigi belirlenmistir (p>.05). Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina dénik 6z algr duzeylerinin
akademik katki [F (2,413) = 1,46, p>0.05], olumsuz &grenci [F (2,413) = ,87, p>0.05] ve
bireysel katki [F (2,413) = ,09, p>0.05] boyutlarinda yas degiskenine gore anlamli bir
farkhillk gostermedigi goralmustir. Verilerin  homojen dagihim gostermedigi sosyal

olumsuzluk boyutuna iliskin Kruskal Wallis H Testi sonuglari Tablo 22’de verilmigtir.

Tablo 22. Yas Degiskenine Gore Ogretmenlerin  Kurslara Yoénelik Oz Algi
Duzeylerine lliskin KWH Testi Sonuglar (Sosyal Olumsuzluk Boyutu)

Sira Anlaml
Gruplar N Ortalamasi Sd KWH P Fark
20-30 yas 96 200,16 2 5,859 ,53 -
31-40 yas 221 221,31

41-50 yas 99 187,99
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Tablo 22 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme

kurslarina dénik 6z algi dizeylerinin sosyal olumsuzluk boyutunda yas degiskenine gore

anlaml bir farklihk géstermedigi gérulmektedir [(KWH=5,859 p>.05 (p=.53)].

4.4. Mesleki Kidem Degigkenine Gore Destekleme ve Yetistirme
Kurslarinda Gorevli Ogretmenlerin Kurslara Yonelik Oz Algi
Diizeylerine lligkin Bulgular

“Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina déniik 6z algi diizeyleri

mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklihk géstermekte midir?” alt problemine

¢6zum Uretmek amaciyla Levene Testi Tek Yonll Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmis

ve betimsel analiz bulgulari Tablo 23’de, ANOVA sonuglari ise Tablo 24’te gosterilmistir.

Tablo 23. Mesleki Kidem Degiskenine Gére Ogretmenlerin Kurslara Yénelik Oz Algi

Diizeylerine iliskin Betimsel Veriler

Alt Boyutlar Gruplar N X ss

1-5 yil 82 2,85 79

6-10 yil 105 2,86 ,85

Sosyal Olumsuzluk 11-15 yil 100 2,90 88
16-20 yil 76 2,76 ,85

21 yil ve Gzeri 53 2,61 ,80

Toplam 416 2,82 ,84

1-5yil 82 4,44 34

6-10 yil 105 4,36 43

_ 11-15 il 100 4,36 42
Akademik Katki 16-20 yil 76 4,34 43
21 yil ve Uzeri 53 4,33 ,35

Toplam 416 4,37 ,40

1-5yil 82 3,51 72

6-10 yil 105 3,51 ,67

. ) 11-15 il 100 3,48 ,78

Olumsuz Ogrenci Algisi 16-20 yil 76 3,37 75
21 yil ve Uzeri 53 3,37 ,69

Toplam 416 3,46 72

1-5yil 82 3,94 ,56

6-10 yil 105 3,81 ,68

_ 11-15 yil 100 3,89 ,67
Bireysel Katki 16-20 yil 76 3,86 ,61
21 yil ve Uzeri 53 3,83 ,65

Toplam 416 3,87 ,64

1-5 yil 82 3,71 ,30

6-10 yil 105 3,66 ,35

11-15 yil 100 3,68 ,38

Genel 16-20 yil 76 3,61 35
21 yil ve Gzeri 53 3,55 ,30

Toplam 416 3,65 34
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Tablo 23 incelendiginde mesleki kidem degiskenine gore 6z algi dizeyleri en
yuksek olan grubun 1-5 yil arasi mesleki kideme sahip olan 6gretmenler (3,71) oldugdu, en
disuk oldugu grubun ise 21 yil ve Uzeri mesleki kideme sahip 6gretmenler (3,55) oldugu
anlasiimaktadir.

Sosyal olumsuzluk boyutunda 6z algi diizeyleri en yiksek grubun 11-15 yil mesleki
kideme sahip 6gretmenler (2,90) oldugu, en disuk grubun 21 yil ve izeri mesleki kideme
sahip 6gretmenler (2,61) oldugu; akademik katki boyutunda 6z algi dizeyleri en yluksek
grubun 1-5 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler (4,44) oldugu, en disltk grubun 21 yil ve
Uzeri mesleki kideme sahip 6gretmenler (4,33) oldugu; olumsuz ddrenci algisi boyutunda
6z alg! duzeyleri en yuksek gruplarin 1-5 ve 6-10 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler
(3,51) oldugu, en dusik gruplarin 16-20 yil ile 21 yil ve Uzeri mesleki kidemlere sahip
ogretmenler (3,37) oldugu ve bireysel katki boyutunda ise 6z algi dizeyleri en yiksek
grubun 1-5 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler (3,94) oldugdu, en dusuk grubun 21 yil ve

Uzeri mesleki kideme sahip 6gretmenler (3,83) oldugu gorilmektedir.

Tablo 24. Mesleki Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin Kurslara Yénelik Oz Algi
Dizeylerine lligkin Levene Testi ve ANOVA Sonuglari

Alt Varyansin Kareler Kareler Levene Testi
9 d F p
Boyutlar Kaynagi Toplami Ortalamasi istatistik 0
Gruplar
. | Arasi 3,411 4 ,853 1,19 31
osya 0
Olumsuzluk ~ CUPlei 203260 411 714 601 66

Toplam 296,671 415

Gruplar
Aras| ,608 4 ,152 .90 45
Akademik Grup lci
Katki ple 68,753 411 167 1,323 26
Toplam 69,361 415
Gruplar 1,601 4 400 75 55
Olumsuz Aras'l ' ' ’ '
Ogrenci Gruplei 217,838 411 ,530 420 79
Algisi
Toplam 219,439 415
Gruplar
y | Aras| ,858 4 215 51 72
Ireyse [
Katk% Gruplgi 170,389 411 415 1,214 .30
Toplam 171,248 415
Gruplar
Aras| 1,014 4 253 2,10 ,079
Genel Grup i 49,475 411 ,120 1,645 16

Toplam 50,489 415
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Tablo 24 incelendiginde arastirmaya katilan &gretmenlerin destekleme ve
yetistirme kurslarina dénik 6z algi dizeylerinin mesleki kidem degiskenine goére sosyal
olumsuzluk [F (4,411) = 1,19, p>0.05], akademik katki [F (4,411) =,90, p>0.05], olumsuz
odrenci [F (4,411) = ,75, p>0.05] ve bireysel katki [F (4,411) = ,51, p>0.05] boyutlarinda
anlamh bir farkhlik gdstermedigi gorulmastur. Ayrica mesleki kidem degiskenine gore

gruplarin homojen dagilim gosterdigi Levene testi sonuglarindan anlagiimaktadir.

4.5. Okul Turu Degiskenine Gore Destekleme ve Yetigtirme Kurslarinda
Gorevli Ogretmenlerin Kurslara Yonelik Oz Algi Diizeylerine lligkin
Bulgular

“Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina déniik 6z algi diizeyleri okul
tirG degiskenine gére anlamli bir farkhlik géstermekte midir?” alt problemine ¢6zim
Uretmek amaciyla Levene Testi ve Bagimsiz Orneklemler t-Testi uygulanmis ve bulgular

Tablo 25'te gosterilmigtir.

Tablo 25. Okul Turl Degiskenine Gore Ogretmenlerin Kurslara Yonelik Oz Algi
Dizeylerine lligkin Levene Testi ve Bagimsiz Orneklemler t-Testi Analiz

Bulgular
Levene Testi Bagimsiz Orngklemler
_ t-Testi
Alt Boyutlar Gruplar N X ss
F p t sd p
Ortaokul 310 2,90 84
Sosyal , ,
Olumsuzluk  Lise 106 258 go 194 27 338 414 ,00
: Ortaokul 310 4,36 41
Akademik ' '
Katki Lise 106 4,39 38 ,287 59  -654 414 51
Olumsuz Ortaokul 310 3,41 74
Ogrenci Lise 106 361 65 2,438 11 -2,46 414 ,01
Algisi
Bireysel Ortaokul 310 3,88 ,65
Katki Lise 106 383 61 94 48 69 414 48
| Ortaokul 310 3,66 ,35 7 ; Lo7 a4 ,
Gene Lise 106 362 33 78 10 28

Tablo 25 incelendiginde okul tiri degiskenine gére hem ortaokulda gérev yapan
ogretmenler (3,66) hem de lisede gorev yapan 6gretmenler (3,62) “Katilliyorum” (3,41 —
4,20 arasi) duzeyinde 0z algilara sahiptir. Sosyal olumsuzluk ve bireysel katki

boyutlarinda ortaokulda gorev yapan ogretmenlerin, akademik katki ve olumsuz 6grenci



61

algisi boyutlarinda ise lisede gérev yapan 6gretmenlerin daha yiksek diizeyde 6z algilara
sahip olduklari gérulmustur.

Destekleme ve yetigtirme kurslarinda gorevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z algi
dizeylerine iligkin okul tirl degiskenine gére akademik katki [t=-,654, p=,51] ve bireysel
katki [t=,69, p=,48] boyutlarinda istatistiksel olarak anlamh bir farklilasma tespit
edilmemistir (p>.05). Ancak sosyal olumsuzluk [t=3,38, p=,00] boyutunda ortaokul
degiskeni lehine, olumsuz O6grenci algisi [t=-2,46, p=,01] boyutunda ise lise degiskeni

lehine anlamli bir farkhilik gérilmustar.

4.6. Yerlesim Birimi Degigkenine Gore Destekleme ve Yetistirme
Kurslarinda Gorevli Ogretmenlerin Kurslara Yonelik Oz Algi
Diizeylerine lligkin Bulgular

“Ogretmenlerin destekleme ve vyetistirme kurslarina dénik 6z algi diizeyleri
yerlesim birimi degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?” alt problemine
¢6zUm Uretmek amaciyla Levene Testi ve Bagimsiz Orneklemler t-Testi uygulanmig ve

bulgular Tablo 26’te gosterilmistir.

Tablo 26. Yerlesim Birimi Degiskenine Gore (")Qretmenlerin_.KursIara Yénelik Oz Algi
Duzeylerine lliskin Levene Testi ve Bagimsiz Orneklemler t-testi Analiz
Bulgulari

Levene Testi Bagimsiz Orneklemler

_ t-Testi
Alt Boyutlar Gruplar N X SS
F p t sd p
il merkezi 83 265 84
Sosyal | | 046 82 1,99 414 04*
OIUmSUZIUk ”ge'er 333 2,86 ,84 ’ ! ! ’
) il merkezi
Akademik 83 4,38 38 0 3 5 82
. 1,014 31 21 414 ,
Katki ligeler 333 437 41
Olumsuz Il merkezi 83 3,39 80
Ogrenci . ,635 42 -1,02 414 ,30
Algisi liceler 333 348 70
) il merkezi
Bireysel 83 3,87 ,61 0 . o6
. 1 74 -,04 414 ,
Katki ligeler 333 386 64
il merkezi 83 3,59 34
Genel 116 73 -1,75 414 ,08

lieler 333 3,67 34
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Tablo 26 incelendiginde 6gretmenlerin yerlesim birimi degiskenine gére hem il
merkezinde goérev yapip destekleme ve yetistirme kurslarinda goérev alan 6dretmenler
(3,59) hem de ilgelerde gorev yapip destekleme ve yetistirme kurslarinda goérev alan
ogretmenler (3,67) “Katiliyorum” dizeyinde 6z algilara sahiptir. Sosyal olumsuzluk ve
olumsuz 6grenci algisi boyutlarinda ilgelerde gérev yapan dédretmenlerin; akademik katki
ve bireysel katki boyutlarinda il merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin daha ylksek
duzeyde 6z algilara sahip olduklari géralmustar.

Destekleme ve yetistirme kurslarinda goérevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z algi
dizeylerine iliskin yerlesim birimi degiskenine gére akademik katki [t=,21, p=,82], olumsuz
oégrenci algisi [t=-1,02, p=,30] ve bireysel katki [t=-,04, p=,96] boyutlarinda istatistiksel
olarak anlamh bir farklilhk tespit edilmemistir (p>.05). Ancak sosyal olumsuzluk [t=-1,99,

p=,04] boyutunda ilgeler degiskeni lehine, anlamli bir farklilik oldugu gértlmustir.
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5. TARTISMA

Bu bdlimde, arastirmanin alt problemlerine uygun olarak Ordu ili ve ilgelerinde
gorev yapip destekleme ve vyetistirme kurslarinda ders veren o6gretmenlerin cesitli
degiskenlere goére 6z algi dizeylerinin belirlenmesi amaciyla uygulanan olgekten elde
edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular kullanilarak literatiirle olan
karsilastirmasina yer verilmistir.

Destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme
kurslarinda yonelik 6z algilarinin genel olarak “Katiliyorum” diizeyinde oldugu sonucuna
ulasiimistir. Bu durum ogretmenlerin kurslara iliskin dusuncelerinin olumlu oldugunu,
kurslarin varligini desteklediklerini ve kurslari faydal goérduklerini gostermektedir. Goksu
ve Gllci (2016) tarafindan yapilan c¢alismada &grencilerin basarilarini  artirdigi
gerekgesiyle dgretmenlerin kurslari énemsedigi sonucuna ulasiimistir. Unsal ve Korkmaz
(2016) da arastirmalarinda o6gretmenlerin kurslara yonelik bakis acilarinin  olumlu
oldugunu ifade etmislerdir. Nartgiin ve Dilek¢i (2016) ile Canpolat ve Koéger (2017)
tarafindan yapilan galismalarin sonuglari da bu sonucu destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarinda déniik 6z algilarinin en yiksek
dizeyde akademik katki, en dusuk dizeyde ise sosyal olumsuzluk boyutlarinda oldugu
sonucuna variimistir. Bu durum dgretmenlerin akademik katki boyutunda ¢ok yuksek 6z
algilara sahip olduklarini, buna kargin sosyal olumsuzluk boyutunda kismen duzeyinde 6z
algilara sahip oldugunu gdstermektedir. Destekleme ve yetistirme kurslari konusunda
literatlirde mevcut olan bitin galismalar, kurslarin égrencilerin akademik gelisimlerine,
sinav ve ders basarilarina dnemli katkilari oldugu sonucunu ortaya koymaktadir (Canpolat
ve Kdger, 2017; Goéksu ve Gllcli, 2016; Nartgiin ve Dilekgi, 2016; Unsal ve Korkmaz,
2016). Akin (2012) tarafindan yapilan arastirma da okul sonrasi kurs ve benzeri
etkinliklerinin 6grenci basarisinda anlaml bir fark olusturdugunu géstermektedir. Yapilan
diger yerli ve yabanci calismalara bakildiginda benzer sonuglara ulasildigi goralmektedir
(Kése, 1990; Miranda, 2001; Shumow, 2001; Cosden, Morrison, Gutierrez ve Brown,
2004; Akbaba Altun ve Cakan, 2008; Little, Wimer ve Weiss, 2008; Oakley, 2008;
Adeyemo, 2010; Ben Rabi ve Amiel, 2010; Giindogdu, Celik ve Katilmis, 2010; Kiziltas ve
Cimen, 2010; Shernoff, 2010; Gunduver ve Gokdas, 2011; Hirsch, Deutsch ve DuBois,
2011; idin, 2011; Massoni, 2011; idin ve Tozlu, 2012; Metsépelto ve Pulkkinen, 2012;
Niehaus, Rudasill ve Adelson, 2012; Mishna ve digerleri, 2013; Dogan, 2014; Fischer,
Radisch ve Schipbach, 2014; Allen, 2016; Grant, 2016; Nelson, 2016). Ancak Presnell
(2009) tarafindan yapilan arastirma, okul sonrasi programlara katilan o6grenciler ile
katilmayan &grenciler arasinda anlamli bir farklihk olusturmadigi sonucunu ortaya

koymustur.
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Ogretmenlerin sosyal olumsuzluk boyutunda “Kararsizim” diizeyinde 6z algilara
sahip olmalari onlarin ders yogunlugunun &grencileri yordugu, bu yogunluk nedeniyle
o6grencilerin oyun oynamaya vaktinin kalmadigi, sudrekli okulda olmanin &grencileri
bikkinliga surikledigi ve sosyal hayata katilmalarini olumsuz etkiledigi, kurslarin hafta
sonu olmasinin 6gretmen motivasyonunu ve sosyal yonden gelismesini olumsuz etkiledigi
konularinda kararsiz bir tutum sergilediklerini géstermektedir. Yine ayni boyutta, kurslar
nedeniyle ailelerine vakit ayiramadiklari i¢in kurslardan soguduklari, sosyal etkinliklere
katilamadiklari igin mutsuz olduklari, mesleki bikkiniga surlUklendikleri ve ders
verimliliginin dustigu seklindeki maddelere 6gretmenlerin katiimadiklarini gostermektedir.
Bu durum &gretmenlerin kurslarin kendi yasantilarina iligkin olumsuz etkileri olmadigi
seklinde yorumlanabilir. Nartgin ve Dilekgi (2016) yapmis olduklari ¢galismada okuldaki
ders saatleri ile birlikte destekleme ve yetistirme kurslarinda belli oranda ders islenmesinin
ogrencilerde ve dersi veren 6gretmenlerde fiziksel ve zihinsel yorgunluk olusturdugundan
bahsetmiglerdir. Unsal ve Korkmaz (2016) da arastirmalarinda destekleme ve yetistirme
kurslarinin 6gretmenlerde ve 6grencilerde yorgunluga, motivasyon kaybina ve performans
disukligine yol agtigindan bahsederek benzer sonuglar ortaya koymustur. Géksu ve
Gulci (2016), calismalarinda égretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarinda goérev
almak istememe nedenlerini ders yodunlugu, yorgunluk ve ailesiyle daha fazla zaman
gecirmek istemeleri seklinde siralamislardir.

Ogretmenlerin akademik katki boyutunda “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde ylksek
0z algilara sahip olmasi kurslari disik gelirli aileler igin firsat olarak goérduiklerini, istekli
ogrencilerin motivasyonlarini artirdigini, 6grencilerin konulari kavramasinin égretmenlere
mutluluk verdigini, 6grencilerin derslerde 6grenemedikleri konulari 6grenme ve pekistirme
imkani buldugunu, soru ¢ézme konusunda hiz kazandirdigini, o6grencilerle daha fazla
zaman gecirildiginden onlari daha yakindan tanima firsati yakalandigini, okulda derse
giren 6gretmenin kursta derse girmesinin olumlu oldugunu disinduklerini gostermektedir.
Bununla birlikte kurslarin 6nemi konusunda veli ve ddrencilere rehberlik yapiimasini istiyor
olmalari kurslarin 6neminin tam olarak kavranamadigini gostermektedir. Massoni (2011),
ders disi aktivitelere katilan &grencilerin  ddretmenleri ile pozitif ydénde iliskiler
kurdugundan bahsetmistir. Nartgtn ve Dilekc¢i (2016), destekleme ve yetistirme kurslarinin
akademik anlamda konu tekrari, soru ¢cézme, pekistirme, eksik kazanimlari tamamlama,
ogrencilerle saglikh iletisim kurma, kaygiy! azaltmasi, 6zguven artigl, Ucretsiz olmasindan
dolay! firsat esitligini saglamasi, 6gdrencilerin kendi okulundaki 6gretmenlerinden kurs
almasi gibi olumlu yénlerine vurgu yapmistir. Unsal ve Korkmaz (2016) da
arastirmalarinda destekleme ve yetigtirme kurslarinin dgrencilerin konulari daha iyi

kavradigini, ders ve sinav basarilari ile soru ¢ézme becerisini artirdigini ortaya koymustur.



65

Goksu ve Gilcu (2016) tarafindan yapilan galismada benzer sonuglar ortaya koymustur.
Canpolat ve Koéger (2017), destekleme ve yetistirme kurslarinin égrencilerdeki kazanim
eksikliklerini tamamlamak igin firsat oldugunu, alt sosyoekonomik diizeye sahip okullarda
kurslara katilimin daha fazla oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte velilerin ve 6grencilerin
ilgisizligi nedeniyle kurslara gereken 6nemi vermediklerini ifade etmigtir. Arastirmada
akademik katki boyutuyla ilgili elde edilen sonuglarla literatirden elde edilen bulgular
birbirini destekler niteliktedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin olumsuz 6grenci algisi boyutunda “Katiliyorum”
duzeyinde 06z algilara sahip olmasi onlarin veli kursa Ucret 6demedigi icin ¢cocugunun
kursa devamina dikkat etmedigini, kurslarin Ucretsiz olmasindan dolayl &grenciler
tarafindan 6nemsenmedigini, 6grencilerin isteksiz oldugunu, devamsizligi 6nleyecek
yeteri kadar yaptirrm olmadigini dusundiklerini gostermektedir. Ayrica 6gretmenler,
ogrencilerin hafta i¢i okula geldikten sonra hafta sonu kurs igin gelmeyi gereksiz gérdugu
ve kurslarda denetimin yetersiz oldugu konularinda kararsiz bir tutum sergilemislerdir.
Unsal ve Korkmaz (2016), ¢alismalarinda kurslardaki devamsizlik problemine, Ucretsiz
olmasindan dolayr 6nemsenmedigi dikkat cekmistir. Bu nedenle devamsizlik i¢in yaptirim
uygulanmasini, gostermelik de olsa ucret alinmasini 6nermigtir. Canpolat ve Koger
(2017), kurslarda yasanan sorunlardan birinin devamsizlik problemi oldugu, kurslarin
Ucretsiz olmasindan dolayi katilimin ve ilginin azligindan bahsetmistir. Goksu ve Gulcu
(2016) tarafindan yapilan caligmada benzer sonuglar ortaya koymustur. Ozellikle
kurslarda devamsizlik konusunda yasanan problem literatirle értiismektedir.

Bireysel katki boyutunda “Katiliyorum” duzeyinde 6z algilara sahip olmasi
ogretmenlerin hafta i¢i derslerde tamamlanamayan konulari kurslarda tamamlanma
imkani buldugunu, bilgisini gelistirme konusunda 6gdretmene katki sagladigini, konulari
yetistirme problemi yasamadigi icin mutlu oldugunu, égrencilerin arkadaslari ile daha fazla
kaynasmasini sagladigini ve 6grencilerin hafta sonu kurslar nedeniyle okulda olmalarinin
onlari hem zararli aligkanliklardan hem de zararl arkadasliklardan korudugunu ifadelerine
destek verdiklerini gostermektedir. Nartgin ve Dilekgi (2016), destekleme ve yetistirme
kurslarinin 6gretmenlerde eksik konulari tamamlama ve pekistirme imkani sagladigini,
ogrencilerin daha fazla sosyallesmesine katkida bulundugunu belirtmistir. Miranda (2001),
calismasinda mifredat disi programlarin 6grencilerde olumlu davranig degisikliklerine
neden oldugu, o6grencilerin okulu terk etme oranlarinin azaldigi ve sosyallesmelerini
sagladigini ortaya koymustur. Shumow (2001) tarafindan yapilan ¢alismada bu ¢alismayi
desteklemektedir. Little, Wimer ve Weiss (2008), okul sonrasi programlarin 6grencilerde
hedeflerine yonelik daha iyi tutumlar, daha az disiplin ve okul terki problemi, sosyal

yénden gelisim, benlik saygisi, 6z given artigl, okula karsi olumlu tutumlar ve daha disik
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depresyon seviyesi kazandirdigindan bahsetmistir. Shernoff (2010), Hirsch, Deutsch ve
DuBois (2011), Massoni (2011), Metsapelto ve Pulkkinen (2012), Mishna ve digerleri
(2013), Fischer, Radisch ve Schupbach (2014) ile Allen (2016) tarafindan yapilan
calismalar da benzer sonuglar ortaya koymustur. Cosden, Morrison, Gutierrez ve Brown
(2004) yaptiklari g¢alismada okul sonrasi kurslarin ¢ocuklari toplumsal suglardan
koruduguna vurgu yapmistir. Arastirmada bireysel katki boyutuyla ilgili elde edilen
sonuglarla literattirden elde edilen bulgular birbirini desteklemektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére destekleme ve yetistirme kurslarina dénuk
0z alg! duzeyleri ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak herhangi bir
anlamli farklilasma belirlenememistir. Bununla birlikte sosyal olumsuzluk, olumsuz 6grenci
algisi ve bireysel katki boyutlarinda kadin é3dretmenlerin erkek 6gretmenlere goére daha
yuksek 6z algi diizeylerine sahip oldugu gérilmektedir. Akademik katki boyutunda 6z algi
diizeyinde kadin-erkek esitligi dikkati cekmektedir. Genel olarak kadin égretmenler biraz
daha yuksek ortalamaya sahip olmakla birlikte destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin
hem kadin dgretmenler hem de erkek o6gretmenler “Katiliyorum” dizeyinde goéris
bildirmiglerdir.

Ogretmenlerin yas degiskenine gére destekleme ve yetistirme kurslarina doniik 6z
algi dizeyleri incelendiginde sosyal olumsuzluk, akademik katki, olumsuz &grenci ve
bireysel katki boyutlarinda anlamli bir farkhlik gdstermedidi tespit edilmistir. Bununla
birlikte boyutlar dizeyinde bakildiginda en ylksek 6z algi dizeylerinin genelde geng
ogretmenlerde, en disik 6z algi dizeyinin genelde yasli 6gretmenlerde olmasi yas
ilerledikge destekleme ve yetistirme kurslarina donik 6z algi dizeylerinin dastigini
gOstermektedir. Bu durum geng¢ 6gretmenlerde kurslarin daha olumlu ve yararli olarak
algilandidi seklinde yorumlanabilir.

Destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z algi
diizeylerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermedigi bulgulardan
anlasiimaktadir. Bununla birlikte 6z algi dizeyleri en ylUksek olan grup 1-5 yil arasi
mesleki kideme sahip 6gretmenler, en dusik olan grup ise 21 yil ve Uzeri mesleki kideme
sahip 6gretmenlerden olugsmaktadir. Bu durum mesleginin ilk yillarinda olan 6gretmenlerin
kurslara yonelik 6z algilarinin daha ylUksek oldugunu, meslekteki kidem yili ilerledikgce 6z
algi duizeylerinin distigunu goéstermektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z algi
dizeyleri ile goérev yaptiklari okul tlri arasinda akademik katki ve bireysel katki
boyutlarinda istatistiksel olarak anlamh bir farklilagsma tespit edilmemistir. Ancak sosyal
olumsuzluk boyutunda ortaokul degiskeni lehine, olumsuz 6grenci algisi boyutunda ise

lise degdiskeni lehine anlamh bir farkhlik goériimustir. Ortaokullarda goérev yapan
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ogretmenlerin kurslara iligkin sosyal olumsuzluk 6z algilarinin yiksek olmasi, TEOG
olmasi nedeniyle kurslarin 6gretmenlerin sorumlulugunu daha fazla artirmasi nedeniyle
ogretmenlerin ve égrencilerin sosyal hayata katilmasini kisitladigi seklinde yorumlanabilir.
Olumsuz 6grenci algisi boyutunda lisede gérev yapan égretmenlerin 6z algilarinin daha
yuksek olmasi, lise 6grencilerinin kurslari daha az énemsedikleri seklinde yorumlanabilir.
Ogretmenlerin kurslara yonelik 6z algi diizeylerine iliskin yerlesim birimi degiskenine
gbre akademik katki, olumsuz 6grenci algisi ve bireysel katki boyutlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu durum s6z konusu boyutlarda kurslar i¢in
okulun il merkezi veya ilgede bulunmasinin anlamh bir farklilik olusturacak etken
olmadigini géstermektedir. Ancak sosyal olumsuzluk boyutunda ilgeler degiskeni lehine,
anlamh bir farklilik gorilmustir. Bu durum il merkezinde sosyal hayatin daha hareketli
olmasindan dolay!r 6dretmenlerin kurslari sosyal hayata katilim igin bir engel olarak

gordigu seklinde ifade edilebilir.
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6. SONUG VE ONERILER
6.1. Sonuglar

Yapilan arastirma sonucunda destekleme ve vyetistirme kurslarinda gorevli
ogretmenlerin  destekleme ve yetistirme kurslarinda yoénelik 6z algilarinin
“Katiliyorum” diizeyinde oldugu goriimustir. Bu durum égretmenlerin destekleme ve
yetistirme kurslarina yoénelik bakis acilarinin olumlu oldugu sonucunu ortaya
koymaktadir.

Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarinda doniik 6z algilarinin en yiiksek
dizeyde akademik katki, en dlsuk dizeyde ise sosyal olumsuzluk boyutlarinda
oldugu sonucuna varilmistir.

Aragtirma sonuglarina goére destekleme ve vyetistirme kurslarina dénik 6z algi
dizeyleri ile dgretmenlerin cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak herhangi bir
anlamh farklilagsma belirlenememistir. Ancak kadin égretmenler, erkek dégretmenlere
go6re daha ylUksek 6z algi dizeylerine sahiptir.

Ogretmenlerin yas degiskenine gbre destekleme ve yetistirme kurslarina dénik 6z
algi diizeyleri incelendiginde sosyal olumsuzluk, akademik katki, olumsuz égrenci ve
bireysel katki boyutlarinda anlamh bir farkliik géstermedigi belirlenmistir. Bununla
birlikte yas ilerledikce 6gretmenlerin 6z algi diizeyleri dismektedir.

Destekleme ve yetistirme kurslarinda goérevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z algi
dizeylerinin  mesleki hizmet silresi degiskenine goére anlamli bir farklihk
gOstermemektedir. Ancak 6gdretmenlerin meslekteki kidem yili ilerledikge 6z algi
duzeylerinin distiduni sonucuna varilmigtir.

Ogretmenlerin kurslara yonelik 6z algi dlzeyleri ile gérev yaptiklar okul tird
arasinda sosyal olumsuzluk boyutunda ortaokul degiskeni lehine, olumsuz 6grenci
algisi boyutunda ise lise degiskeni lehine anlamlh bir farkhlik olustugu ortaya
cikmistir.

Ogretmenlerin kurslara yonelik 6z algi diizeylerine iliskin yerlesim birimi degiskenine
gbre akademik katki, olumsuz 6&grenci algisi ve bireysel katki boyutlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik tespit edilmemigtir.

Bu calismada destekleme ve yetistrme kurslarinin &grencilerin  akademik
gelisimlerine, sinav ve ders basarilarina 6nemli katkilari oldugu, soru ¢dézme
konusunda 6grencilere  hiz  kazandirdigi, 06grencilerin  okul derslerinde
kavrayamadiklari konulari tekrar yoluyla 6grenmelerini sagladigi sonucunu ortaya

koymaktadir.
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Yapilan c¢alismada destekleme ve vyetistirme Kkurslarinin &gdretmenlerde ve
ogrencilerde fiziksel ve zihinsel yorgunluga, motivasyon kaybina ve performans
disukligune yol ac¢tigi sonucuna ulasiimistir.

Arastirma sonugclarina gore 6gretmenler, okulda derse giren 6gretmenin destekleme
ve yetistirme kurslarinda da ayni ogrencilerin dersine girmesinin olumlu oldugu
goérusundedirler.

Bu calismada destekleme ve yetistirme kurslarinin Ucretsiz olmasindan dolayi disik
gelirli ailelerin ¢ocuklari ve alt sosyoekonomik diizeye sahip okullar i¢in avantaj
oldugu, bu durumun firsat esitligine imkan sagladidi sonucuna ulagiimigtir. Bununla
birlikte destekleme ve yetistirme kurslarinin Ucretsiz olmasindan dolay! veli ve
ogrenciler tarafindan yeterince 6nemsenmedigi sonucunu ortaya koymustur.
Arastirma sonugclari destekleme ve yetistirme kurslarinda 6grenci devamsizliginin
onemli bir problem oldugunu ve ¢6zim bekledigini géstermistir.

Arastirma sonuglarina goére o6gretmenler, destekleme ve yetistirme kurslarinin
ogrencilerin arkadaslari ve &gretmenleri ile daha fazla kaynasmasina imkan

sagladigi gorasundedirler.

6.2.  Oneriler
6.2.1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

Destekleme ve yetistirme kurslarinin zaman zaman 0Ogretmen ve o6grencileri
yorgunluga ve motivasyon kaybina sevk etmesinden dolayi kurslarin sosyal,
kalturel ve sportif etkinliklerle zenginlestiriimesi saglanabilir.

Ogrencilerin kurslardaki devamsizliyi 6nlemeye yoénelik ciddi yaptirimlar yapilabilir
veya kurslara devamini tegvik edecek uygulamalar (6rnedin yil sonunda tarihi ve
kultirel yorelere gezi dizenlemesi) yapilabilir.

Arastirma sonuglari ve literatirden ulasilan bulgular, kurslarin veli ve 6grenciler
tarafindan tam olarak dnemsenmedigini ortaya koymustur. Bu durum kurslarin
6neminin tam olarak anlagilamadigini géstermektedir. Bu nedenle destekleme ve
yetistirme kurslarinin 6grencilere katkilarinin neler olacagini velilere ve 6grencilere
anlatmak amaciyla rehber dgretmenler gdérevlendirilebilir ve seminerler verilebilir.
Rehber dgretmenlerin bu ¢alismalari ek ders 6denerek desteklenebilir.

Destekleme ve yetistirme kurslarinin Ucretsiz olmasi velilerin ilgisizligine neden
olmaktadir. Bu nedenle kurslarin Ucretsiz olmasinin onlar igin ne kadar buyuk bir
kazan¢g ve firsat oldugunun gerekirse ev ziyaretleri yapilarak anlatiimasi

saglanabilir.
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Destekleme ve yetistirme kurslarina yonelik 6z algilari en yuksek mesleki kidem
grubu genelde mesleginin ilk yillarinda olan &dretmenler oldugundan kurslarda
daha fazla goérev almalari igin tesvik edilebilir.

Kurslarda goérev alan 6gretmenler ve kurslara katilan ogrenciler, hafta ici okul
dersleri hafta sonu kurslar nedeniyle sosyal hayata katiima ydninden kisitlanma
yasadigindan yakin c¢evrede dlzenlenen sinema ve tiyatro etkinliklerinden
muUmkin olan en makul Ucretten yararlandiriimalari saglanabilir.

Ogrencilerin destekleme ve vyetistirme kurslarindaki aldiklar egitimlerine bagl
olarak akademik dizeylerindeki gelisimi takip etmek amaciyla Bakanlik tarafindan

belli araliklarla TEOG tarzi seviye tespit uygulamalari yapilabilir.

6.2.2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Benzeri ¢galisma farkl illerde uygulanarak, iller arasi degerlendirme yapilip benzer
ve farkli yonler ortaya konulabilir.

Kurslarin 6grenciler gézinden algilanmasi amaciyla destekleme ve yetistirme
kurslari 6grenci 6z algi 6lgegdi gelistirilip uygulamasi yapilabilir.

Destekleme ve yetistirme kurslarinin katkilari ve dezavantajlarina iligkin kurslara
katilan 6grenci, velileri ve kurs merkezi olan okul idarecilerini kapsayan nicel ve
nitel calismalar yapilabilir.

Yapilan galismalar, destekleme ve yetistirme kurslarinin é6grencilerin ders ve sinav
basarilarina katkilari oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonugtan yola gikarak
kurslara katilan ve katilmayan 6grencilerin ders ve sinav basarilarindaki gelisimin
ne oranda oldugunu belirlemek amaciyla deneysel bir ¢alisma yurGtilebilir.
Arastirma ortaokul ve liselerde agilan kurslarda gérev alan égretmenler Uzerinden
yapiimistir. Benzeri kurslar halk egitim merkezleri binyesinde de acilmaktadir.
Halk egitim merkezlerinde acilan kurslara gorev alan 6gretmenler ve katilan
kursiyerler Gzerinden de kurslarin islevleri hakkinda arastirmalar yapilabilir.

Diger ulkelerde bulunan okullarda acilan okul sonrasi kurslar ile Turkiye’deki
destekleme ve yetistirme kurslarinin benzerlik ve farkliliklari hakkinda arastirma
yapilabilir.

Bu arastirmada branglara gdre bir karsilastirma yapilmamistir. Sonraki
arastirmalarda kurslarda agilan branslar (zerinden de nicel ve nitel ¢alismalar

yuratulebilir.
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Arastirma sonuglari geng¢ 6gretmenlerin yash 6gretmenlere gére daha ylksek
destekleme ve yetistirme kurslarina yénelik 6z algilara sahip oldugundan bu
durumun arastiriimasina yonelik yapilacak ¢alismalar literatiire katki saglayabilir.
Arastirmada il merkezi ve ilgcelerde gorev yapip kurslarda derse giren
ogretmenlerin 6z algilari arasindaki farka bakilmistir. Sonraki arastirmalarda
koylerde ve sehirlerdeki okullarda agilan kurslar arasinda bir karsilastirma
yaplilabilir.

Kadin 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina yénelik 6z algi dizeyleri
erkek dgretmenlere gore daha ylksek oldugundan bunun nedenlerine yonelik
o6gretmenlere gérisme yapilabilir.

Ogretmenlerin kurslara yonelik 6z algi diizeyleri ile gérev yaptiklari okul tari
arasinda sosyal olumsuzluk boyutunda ortaokul degiskeni lehine, olumsuz 6grenci
algisi boyutunda ise lise degiskeni lehine anlamli bir farklilik gérildigtiinden bunun

nedenlerini anlamaya ydnelik 6gretmenlerle gértiisme yapilabilir.
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8. EKLER

Ek 1: Ordu il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden Alinan DYK Verileri
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Ek 2: Uygulamanin Yapildigi Okullarin Listesi

Akkus
Akkus
Akkus
Altinordu
Altinordu
Altinordu
Altinordu
Altinordu
Altinordu
Altinordu
Altinordu
Altinordu
Altinordu
Altinordu
Altinordu
Camas
Camas
Caybasi
Caybasi
Caybasi
Caybasi
Caybasi
Caybasi
Caybasi
Caybasi
Caybasi
Fatsa
Fatsa
Fatsa
ikizce
ikizce
ikizce
ikizce
Kumru

Kumru

Akkus Anadolu imam Hatip Lisesi

Fatih Ortaokulu

Salman Ortaokulu

Atatiirk Mesleki Ve Teknik Anadolu Lisesi
Atatirk Ortaokulu

Basogretmen Ortaokulu

BlyUksehir Belediyesi Ordu Anadolu imam Hatip Lisesi
Durugdl Ortaokulu

Eskipazar Ortaokulu

Eylplia Sehit Sezar Aydin Ortaokulu
Karsiyaka Ortaokulu

Kayabasi Ortaokulu

Ordu Fen Lisesi

Saraycik Ortaokulu

Zuver Kaya Mesleki Ve Teknik Anadolu Lisesi
Camas Turk Telekom Cok Programli Anadolu Lisesi
100.Y1l Ortaokulu

Atatirk Ortaokulu

Caybas! Anadolu imam Hatip Lisesi
Caybasi Anadolu Lisesi

Goksu Ortaokulu

ilkivez Cok Programli Anadolu Lisesi
ilkivez Ortaokulu

ilkiivez Tagkesigi Ortaokulu

Kapili Ortaokulu

K&klik Ortaokulu

BlyuUk Ata Ortaokulu

Fatsa Kiz Anadolu imam Hatip Lisesi
Sakarya Ortaokulu

ikizce Anadolu imam Hatip Lisesi

ikizce Anadolu Lisesi

ikizce Sehit Hiiseyin Akar Ortaokulu
Selahattin Tiryaki Ortaokulu

Atatirk Ortaokulu

Divantiirk Sehit irfan Unceli Ortaokulu



36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.

Kumru
Kumru
Kumru
Unye
Unye
Unye
Unye
Unye
Unye
Unye
Unye
Unye
Unye
Unye
Unye
Unye
Unye
Unye

Ergenturk Sehit Adem Kamur Ortaokulu
Kumru Anadolu imam Hatip Lisesi
Yukaridamlali Sehit Adem Oglii imam Hatip Ortaokulu
Anafarta Ortaokulu

Atatirk Anadolu Lisesi

Erenyurt Ortaokulu

Fatih Meydan Ortaokulu

Fevzi Cakmak Ortaokulu

Mechul Asker Ortaokulu

Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu

Puset Polvan Ortaokulu

Sehit Fatih Efiloglu Ortaokulu

Sehit Hiseyin Basaran Ortaokulu
Tekkiraz Ortaokulu

Toki Omer Cam Ortaokulu

Unye Adnan Menderes Mesleki Ve Teknik Anadolu Lisesi

Unye Anadolu imam Hatip Lisesi
Yasar Gazioglu Ortaokulu
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Ek 3: Destekleme ve Yetigtirme Kurslarina Yénelik Ogretmen Oz-algi Olgegi

Asagidaki cimlelerde size en yakin gelen secenegi litfen ( O ) isareti icine aliniz.

51 §
@5 5 | E E o5
x> 2| N 6 |Xo
SE|E| B | 2|22
=] = i = =
L @© ("] O] O] o ®©
Y X X X X Y X

1 Kurslar nedeniyle sosyal etkinliklere katilamadigim igin 1 > 3 4 5
mutsuzum.

2 Kurslarda 6grencilerimin konulari kavradiklarini 5 5
hissetmek bana mutluluk veriyor. 1 3 4
Ogrenciler, Destekleme ve Yetistirme Kurslarini ciddiye

3 o . 1 2 3 4 5
almadigi i¢in kurslarda devamsizlik problemi yasaniyor.

Ogrencilerin kurslara katilmak igin hafta sonlari okulda

4 1 2 3 4 5
olmalari onlari zararli arkadasliklardan koruyor.
Kurslardan dolayl zamanimi okulda geciriyor olmam

5 N . . . 1 2 3 4 5
sosyal yonden gelismemi olumsuz etKkiler.

Destekleme ve Yetistirme Kurslarina istekli 6grencilerin

6 : : 1 2 3 4 5
gelmesi motivasyonumu artirmaktadir.

Kurslarda devamsizligi énleyecek yeteri kadar yaptirim

7 o .2, A 1 2 3 4 5
olmadig! i¢in 6grencinin kurslara ilgisi azaliyor.
Destekleme ve Yetistirme Kurslari sayesinde konulari

8 . : NI 1 2 3 4 5
yetistirme problemi yagsamadigim icin mutluyum.
Kurslar nedeniyle aileme zaman ayiramamak beni

9 < 1 2 3 4 5
kurslardan sogutuyor.

Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin ekonomik duzeyi

10 | dusuk ailelerin gocuklari igin iyi bir firsat oldugunu 1 2 3 4 5
dusuniyorum.

11 Ogrencilerin kurslara kars isteksizligi Destekleme ve 1 > 3 4 5
Yetistirme Kurslarinda karsilasilan énemli bir sorundur.

Ogrencilerin kurslara katiimak igin hafta sonlari okulda

12 | olmalari kéta aliskanliklardan uzak durmalarini 1 2 3 4 5
sagliyor.

13 Hafta ici (;all§tlll<ta.n'vs'on'ra__hg_ftg sonu kurs igin okulda 1 5 3 4 5
olmak ders verimliligimi dusurur.

Kurslar sayesinde 6grencilerle gegirdigim zamanin

14 » 1 2 3 4 5
artmasi onlari daha yakindan tanimami sagliyor.
Ogrencilerin Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin

15 - 1 2 3 4 5
yararini tam olarak kavrayamadiklarini disuniyorum.
Hafta ici derslerde Gzerinde fazla duramadigim konulari

16 SN o 1 2 3 4 5
kurslarda tamamlama imkéanina sahibim.

Hafta ici okul, hafta sonu kurs oldugu igin 6grenciler

17 . . 1 2 3 4 5
oyun oynamaya yeterince vakit ayiramiyor.
Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda konularla ilgili

18 p o L 1 2 3 4 5
test cdzme olanagi bana verimlilik katiyor.

19 | Bu maddeyi bos birakarak bir sonraki maddeye geginiz. 1 2 3 4 5
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Veli, Destekleme ve Yetistirme Kurslarina tcret
20 | 6demedidi icin cocugunun kursa devam etmesi 1 2 3 4 5
konusuna dikkat etmiyor.
Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda derse girmek
21 AN ) 2 1 2 3 4 5
alan bilgimi gelistirmem konusunda tesvik edicidir.
29 K.l.JrsIarln hafta sonu olmasi motivasyonumu olumsuz 1 > 3 4 5
yénde etkilemektedir.
Basari diizeyi yluksek 6grencilerin kurslara tesvik
23 . L S o 1 2 3 4 5
edilmesinin kurs kalitesini yikseltecegine inantyorum.
Destekleme ve Yetistirme Kurslarina katilim tcretsiz
24 | oldugundan &grenciler kurslara yeteri kadar dnem 1 2 3 4 5
vermiyor.
Kurslar nedeniyle vaktimin ¢cogunu okulda gegirmem
25 ) . o 1 2 3 4 5
beni mesleki bikkinliga surakliyor.
Destekleme ve Yetistirme Kurslari, 6grencilere soru
26 ) 1 2 3 4 5
¢6zme konusunda hiz kazandiriyor.
Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda denetimin
27 . P - 1 2 3 4 5
yetersiz olmasi verimliligi olumsuz etkiliyor.
o8 Hafta ici okul_,_ h__aft_fa sonu kurs yogunlugunun dgrencileri 1 5 3 4 5
yordugunu dusuniyorum.
29 |St?k|l ogrencilerin kurslara gelmesi daha az yorulmami 1 > 3 4 5
saglamaktadir.
Ogrencilerin kurslara katiimak igin hafta sonlari okulda
30 o 1 2 3 4 5
olmalari sosyal hayata katilmalarini olumsuz etkiliyor.
Kurslar, 6grencilerin hafta igi tam 6grenemedikleri
31 . NS 1 2 3 4 5
konuyu tekrar yoluyla 6grenmelerini sagliyor.
32 Ogrencilerin kurvslar nedeniyle surekli okulda olmalari 1 > 3 4 5
onlarda bikkinliga neden oluyor.
33 De.stekleme ve Yetistirme Kurslarinin 6nemi hakkinda 1 > 3 4 5
velilere rehberlik yapiimalidir.
Ogrenciler, hafta ici okula geldikten sonra hafta sonu
34 - ; e 1 2 3 4 5
kurs icin okula gelmeyi gereksiz goéruyor.
Okulda derse giren 6gretmenin kursta da derse
35 . - N . 1 2 3 4 5
girmesinin olumlu oldugunu disidnidyorum.
Ogrencilerin kurslara katiimak igin hafta sonlari okulda
36 | olmalar arkadaslari ile daha fazla kaynasmalarini 1 2 3 4 5
sagdliyor.
37 Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin dnemi hakkinda 1 2 3 4 5

6grencilere rehberlik yapiimahdir.
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Ek 4: Olgekte Kullanilan Kisisel Bilgi Boliimii

Degerli meslektasim, bu calismanin amaci; Ogretmenlerin Destekleme ve
Yetistirme Kurslarina yonelik 6z algilarinin neler oldugunu belirlemektir.

Verecegdiniz destegin arastirma i¢in dnemini géz onunde bulundurarak, latfen
sorulara size goére gercede en yakin cevaplari vermeye calisiniz. Buradaki
ifadelerin dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Vereceginiz cevaplar sadece bilimsel
amagcla kullanilacaktir. Olgegi tahmini cevaplama siiresi 10-15 dakika arasidir.

Degerli vaktinizi ayirarak bu arastirma kapsaminda, bana verdiginiz destek icin
cok tesekkur eder, saygilar sunarim.

Fatih UGURLU
Amasya Universitesi Sosyal Bilgiler
Egitimi
Yiiksek Lisans Ogrencisi
iletisim: ugurlu.85@gmail.com

Bu bolumde size ait kisisel bilgiler istenmektedir. Size uygun olan segenegi,
lutfen (X) isareti koyarak isaretleyiniz.

1) Cinsiyet: Kadin { | Erkek []
2) Yasiniz :20-30ya§|:| 31-40yas |:| 41-50yas |:| 51-60yas |:|61 yas ve uzeri |:|

3) Mesleki Kidem:1-5yil [ ]6-10yil [ ] 11-15yi [ ] 16-20yil [ ] 21 yil ve tizeri [ ]

5) GOrev YaptiGIiNIiZ OKUL & ...ouie e
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Ek 5: Ordu il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden Alinan Olgek Uygulama izin Yazisi

“otﬂ"ﬁ TC.
By ."‘3 ORDU VALILIGI
K ‘j il Milli Egitim Miidiirltigi
Sayr :18802389-44-E.575213 16.01.2017

Konu : Arastirma zni

VALILIK MAKAMINA

flgi : a)Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigiiniin
07.03.2012 tarihli ve 3616 sayili yazisi (Genelge 2012/13)

b) Amasya Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Bagkanhigi'nin 04.01.2017
tarihli yazis:.

Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii yiiksek lisans 6grencisi Fatih
UGURLU 'nun" Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Doniik Ogretmen Oz Algisi." adli tez
¢aliymasi miidiirliigiimiiz Aragtirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan ilgi (a) genelge
hiikiimleri dogrultusunda incelenmis olup uygulanmasinda sakinca goriilmemistir.

S6z konusu ¢alismamin  Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii yiiksek
lisans o6grencisi Fatih UGURLU tarafindan egitim &gretim faaliyetlerini aksatmamak,
uygulamalarda Onay ekinde yer alan miihiirlii formun kullamlmas: ve aragtirmada elde
edilen sonuglarin miidiirligiimiize dijital ortamda teslim edilmesi kaydiyla, ilimiz genelinde
destekleme ve yetistirme kurslarinda derse giren 6gretmenlere 2016 - 2017 Egitim Ogretim
Yili igerisinde okul midiirliigiiniin sorumlulugunda goéniilliilik esasina gore uygulanmasi
miidiirliglimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde Olur 'lariniza arz ederim.

Serdar YURDABAKAN
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

OLUR
16.01.2017

Dr. Saban KARATAS
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Saray Mah. Ulu Konak Cad. No:5 32089 ORDU
Telefon : (0 452)223 1629/ (1401) Faks :(0452) 22501 44
e-posta: argeS2@meb.gov.tr  Elektronik Ag: http://ordu.meb.gov.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. hitp://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 3C53—d693-32C6-9b28-37bMp_ ile teyit edilebilir.
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9. OZGECMI$ VE iLETiSIM BILGILERI

Fatih UGURLU, 1985 yilinda Ordu'nun Unye ilcesinde dogdu. Ik ve ortadgretimini
Caybasi ilgesinde tamamladiktan sonra 2002 yilinda Ondokuz Mayis Universitesi Amasya
Egitim Fakultesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programina basladi. 2006 yilinda bu
bélimden mezun oldu. 2007 yili Subat ayinda Batman ili Kozluk ilgesi Oyuktas ilkégretim
Okuluna Sosyal Bilgiler Ogretmeni olarak atandi. Ayni okulda 2009-2010 egitim dgretim
yilinda okul midiirii olarak gérev yapti. Kisa bir siire Kozluk Mehmet Akif Ersoy ilkégretim
Okulunda goérev yapti. 2010 yilindan 2013 yilina kadar Rize ili Cayeli ilgesi 9 Mart
ilkégretim Okulu ve Yamantiirk Ortaokulunda gérev yapti. 2013 yilinda Ordu ili Caybasi
ilcesi Taskesigi Ortaokuluna atandi. Ayni okulda bir yil okul maduarlaga goérevini yarutta.
2014 yili Eylil ayinda Caybasi Anadolu imam Hatip Lisesine midir yardimcisi olarak
atandi. 2015 yilinda Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi
alaninda tezli yiiksek lisans egitimine basladi. Halen Caybasi Anadolu imam Hatip
Lisesinde muaduar yardimcilidi gérevine devam etmektedir. Evli ve iki ¢ocuk babasidir.

Lisansustu egitimi esnasinda yayimlanmis 2 ulusal makalesi bulunmaktadir.
Yapilan Galigsmalar

Ugurlu, F., & Aylar, F. (2017a). Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Yoénelik
Ogretmen Oz-algi Olgeginin Gelistiriimesi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi. Gazi Egitim
Bilimleri Dergisi, 3(1). 28-43.

Ugurlu, F., & Aylar, F. (2017b). Derleme Calismasi: Olcek Gelistirme Calismalarinda
Acimlayici Faktor Analizinin Kullanimi. Tiirk & islam Diinyasi Sosyal Arastirmalar Dergisi
/The Journal of Turk & Islam World Social Studies Sayi: 10, 195-212
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