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OGRETMEN EGITIMINDE ETKINLIiK TEMELLi OGRENME
SURECI: BIR DURUM ARASTIRMASI*
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Adem BAYAR*™
Meltem AKIN KOSTERELIOGLU***

OZET

Egitim programlarinin smif ortaminda uygulayicist olan
ogretmenlerin 6grencilerin 6grenmeleri ve akademik basarilar: acisindan
6nemi uzun yillardir bircok arastirmaci tarafindan tartisilmaktadir.
Devam ede gelen bu tartismalarin dogal bir sonucu olarak gintmuz
dinyasinda oOgretmenlerin kalitesi bircok tulke tarafindan ciddi bir
sekilde sorgulanmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin hizmet o6ncesi
yetistirilmesinde egitim etkinliklerinin kaliteli sunulmas: 6gretmenlerin
daha nitelikli olmalar1 acisindan oldukca 6nemlidir. Bu arastirmanin
amaci Ogretmen yetistirme programinda Ogrenim gbéren O6gretmen
adaylarinin etkinlik temelli 6grenme surecine iliskin gorislerinin
belirlenmesidir. Bu amagcla arastirma 2013-2014 yilinda Amasya
Universitesi Egitim Faktiltesi’nde yurttiilmuistiir. Arastirmada veriler
yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak elde edilmistir. Veriler
betimsel ve icerik analizi teknikleri ile analiz edilmistir. Arastirma
belirtilen fakuiltede 6zel egitim dersi 6gretim programinin yurutilmesi
strecinde gerceklestirilmistir. Arastirmaya 4. smnifta 6grenim géren 40
0gretmen aday: katilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore;
ogretmen adaylar: etkinliklerle desteklenmis 6grenme surecine iliskin
olarak; 1) 6greneni pasiflikten kurtararak aktif katilimi destekledigi, 2)
O0grenenler arasinda iletisim kurmayi1 sagladigi, 3) 6zellikle katilimcilarin
birbirlerini tanimalarina katki verdigi, 4) farklh gortslere saygi
gostermeye firsat verdigi, 5) Ogrenilenlerin daha iyi kavranilmasina
imkan verdigini disinmektedirler. Bunun yani sira arastirmaya katilan
Ogretmen adaylarinin 6grenme sUrecinde eglenmeye firsat vermesi,
6grenmenin kolaylastirmasi ve kalici1 6grenmeyi desteklemesi acisindan
dolayir mesleki yasamlarinda o6grenme surecinde etkinliklerin
kullanilmasi konusunda olumlu bir yaklasim icerisinde olduklari
saptanmistir. Elde edilen bu bulgularin 1s181nda, arastirmacilar etkinlik
temelli 6grenme surecinin kaliteli 6gretmen yetistirmede olumlu bir
faktoér oldugu sonucuna varmislardir.

Anahtar kelimeler: 6gretmen, O0gretmen egitimi, aktif 6grenme,
etkinlik temelli 6grenme sureci, yapilandirmaci anlayis
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ACTIVITY-BASED LEARNING PROCESS ON TEACHER
EDUCATION: A CASE STUDY

ABSTRACT

The importance of teachers, as the implementer of educational
programs in real- classroom situations, on students’ learning and
academic achievement has been discussed by a lot of researchers for
many years. As a result of these ongoing discussions, the quality of
teachers has been seriously examined by many countries in today’s
world. In this regard, it is accepted that providing qualified pre-service
training activities for teachers is very important for preparing high-
quality teachers. The aim of this study is to examine prospective
teachers’ perspectives in terms of activity-based learning process. To do
so, this study has been conducted at College of Education, Amasya
University in 2013-2014 academic years. The data has been collected
by using semi-structured interview form. The collected data were
anaylzed by employing descriptive and content analysis techniques.
This study has been conducted in special education coursework. The
sample of this study is 40 prospective teachers. The participants of this
study reported that activity-based learning process has the following
advantages: 1) providing opportunuties for active participation, 2)
having communication among learners, 3) contributing to the
particiapants for knowing each other, 4) providing opportunuties for
respecting different point of views, and 5) learning more effectively and
permanently. Furthermore, the participants pointed out that they have
positive approaches to activity-based learning process in their future
teaching career because of having enjoyable time in learning process,
facilitation of learning and supporting permanent learning. In the light
of these obtained findings, the resrarchers have come to the conclusion
that activity-based learning process is a significant factor for preparing
high quality teachers.

Key Words: teacher, teachereducation, activelearning, activity-
based learnin gprocess, constructivist approach

1.Giris

Bu arastirmada 6gretmen yetistirme programinda etkinlik temelli 6grenme siireci deneyimi
geciren Ogretmen adaylariin goriislerinin betimlenmesi amacglanmistir. Bu amagla oncelikle
Ogretmenin Onemi, 6gretmenin yetistirilmesi ve yapilandirmaci 6grenme anlayisi temelinde etkinlik
temelli 6grenme siireci konusunda kuramsal bir ¢er¢eve 6zeti sunulmustur.

1.1.08retmenin 6nemi

Bir egitim sistemini meydana getiren unsurlar okul yoneticileri, 6gretmenler, dgrenciler,
veliler, egitim sendikalar1 ve okul ¢evresinde yer alan toplumdaki diger insanlardan meydana gelir.
Bu unsurlarin tiimii kaliteli bir egitimin saglanmasi agisindan esit derecede dnemlidir (McLaughlin
& Talbert, 2006). Ancak &gretmen hazirlanmis olan egitim programlarinin siifta uygulanmasi
acisindan ve Ogrenci basarisi agisindan ayri bir 6neme sahiptir (Borko, 2004; Penuel, Fishman,
Yamaguchi, & Gallagher, 2007; Visser, Coenders, Terlouw, & Pieters, 2010). Benzer sekilde diger
aragtirmacilarda egitimde dgretmenin yiirlirliige konulan egitim politikalarin sinifta uygulayicisi
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olarak 6gretmenin kaginilmaz ve tartisilmaz dnemini vurgulamiglardir (Cheng, 1996; Senge,1990).
Bu arastirmacilarla hemfikir olan &gretmenler iizerine ¢alisma yapmakla bilinen {inli egitim
bilimci Thomas Guskey (1994) yilinda kaleme almis oldugu makalesinde 6gretmenin kaliteli bir
egitim saglamadaki mihenk tasi roliinii “Okulda bulunan 6gretmenin yeteneklerini gelistirmeden
okullarin kalitesini arttiramayiz (p. 9) ciimleleriyle dile getirmektedir. Benzer sekilde bazi ¢agdas
aragtirmacilar 6gretmenin nitelikli olmasi ile 6grenci bagarisi arasinda yiiksek bir iliski oldugunu
vurgulamislardir (Collinson & Cook, 2000; Colbert, Brown, Choi, & Thomas, 2008; Hodge &
Krumm, 2009; Meister, 2010; Opfer & Pedder, 2011).

1.2.0gretmenin yetistirilmesi

Yukaridaki akademik calismalarin varmis oldugu ortak nokta olan 6gretmenin kaliteli bir
egitimdeki yadsinamaz 6nemine karsin, bazi arastirmacilar 6gretmenlerin yeterli kalitede egitime
sahip olmadiklarini iddia etmislerdir (Hirsh, 2001). Ciinkii bu arastirmacilara gore bir¢ok 6gretmen
hizmet Oncesi egitim doneminde almasi gerekilen egitimi hakkiyla almamislar ve &gretmenlik
meslegini hakkiyla yerine getirecek kadar hazir olmadan mezun olmuglardir (Palardy &
Rumberger; 2008; Porter & Brophy, 1988). Bu problem sadece Tiirkiye i¢in degil her iilke i¢in s6z
konusu olan bir durumdur. Ornegin, Amerika’da 1996 yilinda yayimlanan Ulusal Komisyonca
Ogretim ve Amerika’nin Gelecegi ad1 altinda yayinlanan raporda ikinci kademede gorev yapmakta
olan 6gretmenlerin hemen hemen %25’inin {iniversite yillarinda verilmekte olan hizmet Oncesi
egitimin yeteri kalitede olmayigindan dolay1 hizmet i¢i egitime ihtiya¢ oldugunu dile getirmistir.

Yukarida acikga ifade edildigi gibi 6gretmenlerin yetistirilmesinde teori olarak gelistirilen
egitim programlarinin pratikte uygulayicisi ve dgrenci basarisi lizerindeki direkt etkisine karsin
iiniversite yillarim1 kapsayan hizmet oncesi egitim siirecinde yeterli kaliteli egitimi alamadiklar
sadece diinyada yer alan bir iilkenin sorunu olmayip ister gelismis olsun, isterse gelismekte olsun
bircok iilkenin ortak sorunu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda hizmet Oncesi egitim
siirecinde yer alan 6gretmen adaylarinin daha kaliteli bir egitim ortaminda egitim almalar1 daha
nitelikli yetismeleri agisindan 6nem arz etmektedir.

1.3.Yapilandirmaci Egitim Anlayis1 ve Etkinlik Temelli Ogrenme-Ogretme Siireci

Ozellikle iilkemiz egitim sisteminde son yillarda yapilan degisimler goz dniine alindiginda
yapilandirmaci bir 6grenme Ogretme anlayisinin benimsendigi ifade edilmektedir. Egitim
programlarinda degisimin gerekgeleri olarak 6zellikle egitim sistemimizin ezberci ve kaliplara
dayali klasik 6grenme yapisi i¢inde olmasi ve diger taraftan iilkemizin uluslararasi siavlardaki
(TIMSS-R, PIRLS, PISA vb.) basar1 durumu gosterilmektedir (Askar ve Olkun, 2005; Koca Ozgiin
ve Sen, 2002; Savran, 2004).

Bir 6grenme anlayisi olarak yapilandirmacilik bilginin 6grenen tarafindan olusturulmasi
tizerine kuruludur. Bu anlayista bilgi dis diinyanin kopyasi olmayip bir kisinin digerine aktardig
edilgen bir &riintii degildir (Philips, 2000). Oyle ki yapilandirmacilik eski anlam ile yeni anlam ya
da tecriibeler arasinda kurulan bagla birlikte yeni anlam olusturma siirecidir (Alesandrini & Larson,
2002). Geleneksel 6grenme anlayisinda pasif bir alici konumunda olan 6grenen yapilandirmaci
O0grenme anlayisinda ise akranlariyla etkilesimleri ve tecriibeleriyle bilgiyi aktif olarak olusturur.

Geleneksel Ogretim  yontemlerinde Ogrenenlere diislindiiriici, arastirmaya yonelik
etkinliklerin sunulmadigi, bilgiyi kullanarak yeniden yapilandirma firsatlart saglanmadigi igin
Ogrenenler sadece salt bilgiyi ezberlerler (Acikgdz, 2002). Geleneksek 6gretimin bu eksik yanini
goren birgok arastirmaci Ogrenciyi daha etkin hale getirmek i¢in yeni arayislara yonelmiglerdir.
Kyriacou (1992)’ye gore bu arayisin temelinde 6grenme etkinliklerinin kullanilmasi olarak ifade
edilen aktif 6grenme vardir.
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Etkinlik temelli 6grenme Tirkiye’de 2005 yilindan itibaren uygulamaya konulmus olup
giinlimiizde de hala gecerliligini siirdiirmektedir. Egitim programlarinda yapilan bu degisimlerin
paralelinde ise diger onemli bir faktdriin uygulamadaki basarty1 etkileyecek olan 6gretmenin
programlara yonelik egitilmesi durumudur. Bu siiregte en etkin rol, uygulayici ve degerlendirici
konumdaki 6gretmenlere diismektedir. Bu yoniiyle program, uygulayicilara yeni roller (rehber,
kolaylastirici, katilime1 vb.) ve sorumluluklar yiiklemektedir (Ayvaci ve Devecioglu, 2006).

Ancak ilgili literatiire géz attigimizda etkinlik temelli 6grenme Ogrencilerin 6grenmesi
iizerinde odaklanmaktayken hizmet dncesi egitim siirecinde olan ve gelecegin 6gretmenleri olarak
etkinlik temelli 6grenmeyi aktif sekilde siniflarinda uygulayacak olan 6gretmen adaylarinin hizmet
oncesi egitimde etkinlik temelli 6grenme {izerine yapilan ¢alismaya pek rastlanilmamaktadir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci etkinlik temelli 6grenme 6gretme siirecine iligkin 6gretmen adaylarinin
goriiglerini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmistir.

1) Ogretmen adaylarmin etkinlik temelli 6grenme-ogretme siirecinin zgiiven gelisimine etkisi
konusundaki diisiinceleri nedir?

2) Ogretmen adaylarinin etkinlik temelli 6grenme-6gretme siirecinin sinif i¢inde akran etkilesimine
iligkin goriisleri nedir?

3) Ogretmen adaylarmin etkinlik temelli Ogrenme-Ogretme siirecinin dgrenmelerine etkisi
konusundaki diisiinceleri nedir?

4) Ogretmen adaylar1 etkinlik temelli 6grenme-6gretme siirecinde etkinliklere yer verilmesini
zaman kaybi olarak gérmekte midirler?

5) Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini yiiriitmede etkinlik temelli &grenme-dgretme
anlayisim benimseme konusundaki diisiinceleri nedir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Ulkemiz egitim sisteminde 2005 yilindan itibaren egitim programlar1 yapilandirmaci
anlayis temelinde gelistirilmistir. Bu anlayis igerisinde 6grenme hedeflerinin ifade edilmesi,
icerigin sunulmasi, O6grenme siirecinin yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi 06geleri yeniden
tasarlanmugtir. Ogretim programlarindaki degisimler 6gretmenin konumunu da etkilemistir. Bu
siiregte Ogretmen artik bilgiyi saglayan kisi degil, hem O0grenme cevresini saglayan hem de
Ogrencilerin  6grenmelerini  destekleyecek Ogrenme yollarim1  kilavuzlayan kisi olarak
algilanmaktadir.

Gliniimiizde aktif siniflarda, 6gretmenin smifin 6niinde durup konusmalarin gogunu
yapmasi beklenmeyen bir durumdur. Bunun yerine &grencilerden biri gibi lizerinde calisilan
etkinlige katilmasi beklenir (Acikgdz, 2002). Bu baglamda o6gretmen adaylarimin yetistirilme
siirecinde etkin 6grenmeye dayali tecriibeler gecirerek yetismesi 6nem tasimaktadir. Ogretmenlerin
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina yonelik olarak hizmet dncesi yetistirilmesinde hem kuramsal,
hem de uygulamali boyutlarda yer verilmesine onem verilmelidir. Bu amagla gelistirilen aktif
O6grenmeye dayali 6grenme etkinliklerinin kullanildigi 6grenme Ogretme siirecinde kuramsal
bilginin pratik uygulamalarla desteklenmesinin yetisen 6gretmen adaylarinda yapilandirmaci
6grenme yaklasiminin benimsenmesine katki saglamasi beklenmektedir.
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2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Arastirma tarama modelinde olup arastirmanin deseni, nitel arastirma yontemlerinden
durum calismasi yontemi ile hazirlanmistir. Bu calismada duruma iligkin etkenler biitiinciil bir
yaklasimla ele alinmig ve ilgili durumdan nasil etkilendiklerinin belirlenmesine g¢aligilmigtir
(Yildirim ve Simsek, 2005).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirma 2013-2014 gretim yilinda Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim
goren 40 dgrenci ile ylriitiilmistiir.

Cizelge 1.Calisma grubunda yer alan 6grencilere iligkin betimsel veriler

Cinsiyet f %  Boliim (n) %
Erkek 16 40  Fen Bilgisi Ogretmenligi 22 55
Bayan 24 60 Tiikge Ogretmenligi 18 45
Toplam 40 100 Toplam 40 100

Aragtirmaya katilan 6grenciler cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde %40’ min erkek
ve %60’ bayan oldugu goriillmektedir. Ogrencilerin %551 Fen Bilgisi Ogretmenligi ve
%45 inin Tiirkce Ogretmenligi boliimlerinde 4. simfta 6grenim gérmektedirler.

2.3. Uygulama Siireci

Arastirma Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesinde 4. sinif 6gretim programinda okutulan
Ozel egitim dersinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmacilar derse ilgiyi ¢ekme, ders siireci ve dersin
sonunda 6zetlemek amaciyla etkinlikler hazirlamiglardir. Hazirlanan etkinlikler 6grenme-6gretme
stirecinde uygulanmis ve ardindan 6gretmen adaylarina gegirdikleri 6grenme deneyimine iliskin
goriigleri nitel olarak toplanmigtir.

2.4. Veri Toplama Yontemi ve Araci

Aragstirma verileri; hazirlanan soru formu ile elde edilmistir. Veri toplama aracinda alt1 soru
bulunmaktadir. Ogrencilerin etkinlik temelli 6grenme siirecine iliskin goriislerini yazili olarak
belirtmeleri ifade etmeleri istenmistir. BOylece arastirma konusunda calisma grubuna o0zgii
derinlemesine bilgiler elde edilmistir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmacilar arastirdiklar1 olguyu oldugu big¢imiyle ortaya koymayi amaglamiglardir.
Elde edilen veriler ayrintili bigimde yazili olarak rapor edilmistir. Ogretmen adaylarimin goriisleri
her alt problemde 6ncelikle 6grencilerin goriisiinii belirten ciimleler diizeyinde ve birkac kelimelik
ifadeler analiz edilerek yiizde ve frekans degerleri belirlenmistir. Ardindan 6grenci goriisleri
dogrudan alintilarla sunulmustur.

Arasgtirma verileri iki arastirmaci tarafindan birlikte analiz edilmis olup iiglincli bir
arastirmaci tarafindan yapilan analizler ile karsilastirilmistir. Ozellikle veri toplama ve analizinde
izlenen siire¢ olabildigince ayrintili olarak agiklanilmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmada
katilimcilardan veriler; goniilliiliik ilkesi temele almarak saglanmis olup elde edilen veriler
dogrudan alintilarla desteklenerek nesnel olarak sunulmustur.
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2.6. Verilerin Analizi

Arastirma sirasinda elde edilen nitel veriler, icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Elde edilen verilerin analizi siirecinde, soru formu iki arastirmaci tarafindan birlikte analiz
edilmistir. Ayrica arastirmadan bagimsiz {i¢iincii bir arastirmaci ile elde edilen yiizde ve frekanslar
paylasilarak tutarlilik saglanmistir. Verilerin analizinde analiz birimi olarak 6grencilerin goriislerini
belirten ciimle ya da birkag kelimelik ifadeler kullanilmigtir. Olusan her bir kategorik maddeler
ayrica frekans ve yiizde degerleri kullanilarak sunulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarmin her birine ayr1 kod verilmistir. Ogretmen adaylarinin gériislerinden yapilan alintilar,
tirnak icinde verilmistir. Asagida 6rnek agiklamada verildigi sekliyle kodlama sunulmustur.

Omek: O35 (Ogretmen 35). “Bu siirecte cogu zaman bilgiyi kendimiz olusturdugumuz, siirekli
tekrar ettigimiz ve bu siirece isteyerek katildigimiz icin o6grenmemizi olumlu etkiledigini
diistiniiyorum.”

3. BULGULAR

Bu boliimde 6grencilerin goriislerinin analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan bulgular, aragtirma
problemleri sirastyla sunulmustur.

3.1. Alt problem: Ogretmen adaylarmin etkinlik temelli 6grenme-dgretme siirecinin
ozgliven gelisimine etkisi konusundaki diisiinceleri nedir?

Tablo 1: Ogretmen adaylarmin 6zgiiven gelisimine etkisine iliskin goriisleri

No Goriis f %
1 Ogreneni pasif olmaktan kurtararak aktif katilimimi sagliyor. 6 18
2 Sinif arkadaglarimla iletisim kurmami sagladi. 6 18
3 Ogrenmenin kolay ve kalic1 olmasina imkan veriyor. 4 12
4 Kisinin kendini degerli, dnemli olmak gibi daha iyi hissetmesine 3 9
neden oluyor.
5 Siniftaki arkadaslarimla sosyallesmemizi sagliyor. 2 6
6 Kendimi ifade etmemi destekledigini diigiiniiyorum. 2 6
7 Arkadaglarimi daha yakindan tanimama imkan verdi. 1 3
8 Etkinliklere katilmak beni mutlu ediyor. 1 3
9 Ogrencinin kendisini ifade etmesinde farkli bir yontem olarak goriiyorum. 1 3
10 Kisinin yeteneklerini fark etmesine katki veriyor. 1 3
11  Ogrenme siirecinde daha cesur olmama firsat saglamaktadir. 1 3
12 Bireysel olarak yapmay: diistinmeyecegim bir¢ok uygulamay1 1 3
grupla rahatlikla yapmami sagladi.

13 Diisiincelerimi ¢ekinmeden sinifta paylasmami sagliyor. 1 3
14  Arkadaglarimla esit sartlarda birlikte 6§renmeye olanak veriyor. 1 3
15 Yaraticilifimizi 6n plana ¢ikarmaktadir. 1 3
16  Ogrenme igin motivasyonumuzu artirryor. 1 3
Toplam 33 100

Ogretmen adaylarinin gériisleri analiz edildiginde katilimcilarin tamaminin 6zgiivenlerine
olumlu yansidigimi diisiinmektedirler. Ogretmen adaylarmin &zgiivenlerini olumlu etkiledigi
yoniindeki diislincelerinin olusmasinda Ogreneni pasif olmaktan kurtararak aktif katilimim
sagliyor”, "Sinif arkadaslarimla iletisim kurmami sagladi.” “Ogrenmenin kolay ve kalici olmasina
imkan veriyor.”, ve “Kisinin kendini degerli, onemli olmak gibi daha iyi hissetmesine neden
oluyor.” Seklindeki ifadeleri referans gosterilebilir. Bu kapsamda O7 diisiincesini “Onceden
yapamam diye diistindiigiim seyler, bazen etkinlikte ¢ikiyor ve yapiyorum. Yapamazsam insanlar
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bana giiler diyerek korkuyordum. Bu korkum kimi zaman ortaya ¢iksa da beni onceki gibi rahatsiz
edip engellemiyor.” seklinde ifade etmektedir. Benzer bicimde O8’in ise diisiincesi ‘“Bilissel
olarak sinif ortasinda icimden ¢ok seyler séylemek istesem de ya da gercekten dogru cevaplari
bilsem dahi s6z alipp konusmak istemem. Hocalarin tutumlary, bikkinlik, siirekli ayni seyler ve
herkesin bildigi seyler tizerinde konugma bu duruma yol a¢an sebepler. Bunun igin kendimizi mutlu
hissetmek, yeteneklerimizi cevremize yansitmak, aslinda istedigimizde neler yapabilecegimizi
gostermek adina, olumlu bir yasanti gegirdik.” seklindedir.

Ogretmen adaylarimin gériisler ¢ogunlukla etkinliklerin kendilerini aktiflestirdigi ve
akranlariyla iletisimlerini arttirdi1 yoniindedir. Bu kapsamda goriis belirten O11 “Ogrenci bu
siiregte ogretmeni ve arkadaslariyla daha etkili bir iletisim kuruyor. Onlarin sorularina rahatlikla
yanit veriyor. Kendisinin degerli oldugunu fark ediyor. Bu da ogrencinin 6zgiiveninin gelismesini
sagliyor.” seklinde diislinmektedir.

Arastirmaya katilan bazi 6gretmen adaylari etkinliklerin 6grenenin kendisini degerli
hissetmesine katki yaptigin1 vurgulamaktadirlar. Ogretmen aday1 30 “Aslinda tam anlamiyla ben
varim, demenin en giizel yolu. Ozellikle icine kapamik, utanga¢ insanlar icin ¢ok etkili. Birlik ve
beraberlik saglayarak ashinda yalmz olmadigimizin en giizel mesajini vermis olduk.” ve 035
“Etkinligin gerceklestigi siirecte her birey gérev aldigi icin aym sekilde her birey kendini ifade
etme ganst bulmaktadir. Bu siirecte bireysel olarak yapilan yanlslar goéz oniinde
bulundurulamadigi icin kisi sorunsuz bir sekilde yanlislarim diizeltip tekrar deneme firsati bulur.
Bu sekilde kendini ifade etmekten korkmaz ve ozgiiveni geligir.” seklinde bu diisiinceye vurgu
yapmaktadirlar.

3.2. Alt problem: Ogretmen adaylarmnin etkinlik temelli 6grenme-dgretme siirecinin sinif
icinde akranlariyla etkilesimlerine iligkin gortisleri nedir?

Tablo 2: Ogretmen adaylarimin akran etkilesimine iliskin goriisleri

No  Goriis f %
1 Kisilerin birbirlerini tanimalarina katki verdi. 12 22
2 Farkl1 goriislere saygi gostermeye firsat verdi. 8 16
3 Hi¢ konugmadigim arkadaslarimla iletisime gectim. 7 13
4 Kaynagmay1 sagliyor. 3 5
5 Arkadaglarimiz ile etkilesimi arttirtyor. 3 5
6 Yardimlagma ortamini olugturdu. 3 5
7 Etkinliklere katilim sosyallesmeyi arttirtyor 3 5
8 Arkadaglarimiz arasinda giiven duygusunun gelismesini olumlu etkiledi. 3 5
9 Sinifta daha 6nce olusmus olan 6nyargilarin ortadan kalkmasina katki sagladi. 2 4
10 Isbirligi icerisinde calisma ortami sagladi. 2 4
11 Dayanigma duygusunu canlandirdi. 1 2
12 Farkli pencereden bakmayi sagladi. 1 2
13 Hosgorii davraniginin ortaya ¢ikmasini sagladi. 1 2
14 Smifin kaynagmasini sagliyor. 1 2
15  Fikir aligverisi sagliyor. 1 2
16 Smufta biitiiniiyle birliktelik saglayabilmemin miimkiin oldugunu gérdiim. 1 2
17  lletisim problemlerini ortadan kaldiriyor. 1 2
18  Arkadasliklarin kurulmasina katki sagliyor. 1 2
Toplam 54 100
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Tablo 2 incelendiginde etkinlik temelli 6grenme siirecinin Ogrencilerin iletigsimlerine
olumlu katkilar sunduklart goriilmektedir. Bu konuda 6gretmen adaylarinin goriisleri 6grenme
etkinliklerinin “Kisilerin birbirlerini tanimalarina katki verdi. *, “farkli goriislere saygi gostermeye
firsat verdi”, “hi¢ konusmadigim arkadaglarimla iletisime ge¢tim.” maddelerinde yigilma
gostermektedir. Ogretmen adaylarindan O8 etkinliklerin birbirlerini tanimalarma katki sagladigini
“Etkinlik temelli 6grenme siirecinde tiim sinifin aktif katilimiyla bir seyler yapiyor olmak giizel bir
duygu. Isbirligiyle bir iiriin, bir duygu, diisiince ortaya ¢ikarmak bizlere birbirimizi daha iyi tanima
firsati veriyor.” seklinde belirtmektedir. Yine O19 “Sadece kendi dogrularimla degil de baska
insanlarin goriislerini de dikkate almami sagladigi icin akranlarimla etkilesimimde olumlu etkisi
olmugtur.” bigiminde saygiya dayali bir iletigim ortaminin olugmasina dikkat ¢ekmektedir. Yine
bazi Ogretmen adaylar1 iletisim acisindan dogrudan akranlariyla iletisimlerinin arttigini
belirtmektedirler. Bu goriise 6rnek olarak O19 “Sadece kendi dogrularimla degil de baska
insanlarin goriislerini de dikkate almami sagladigi icin akranlarimla etkilesimimde olumlu etkisi
olmustur.” ile 028’in  “Swufia birbiriyle hi¢ konusmayan arkadaslar bile birbirlerinin
etkinliklerine pozitif anlamda katkida bulundular.” goriigleri 6rnek verilebilir.

3.3. Alt problem: Ogretmen adaylarmin etkinlik temelli 6grenme-dgretme siirecinin
ogrenmelerine etkisi konusundaki diisiinceleri nedir?

Tablo 3: Ogretmen adaylarmin etkinlik temelli 5grenme-6gretme siirecinin grenmelerine etkisine
iligkin gortisleri

—h
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Ogrenilenleri daha iyi kavramayi sagliyor.
Yaparak yasayarak 6greniyoruz.
Motivasyonu arttirtyor.

Ilgi ¢ekici ve olumlu tutum olusturuyor.
Dersi daha ¢ok sevmeyi sagliyor ve derse ilgiyi arttirtyor.
Akilda kalicilig1 sagliyor.

Eglenerek 6grenmeyi sagliyor.
Ogrenmeyi kolaylastirtyor.

Unutmay1 engelliyor.

Onyargilar1 azaltma

Ogrenilenlerin igsellestirilmesini sagliyor.
Toplam

[N}
~

-~

o|lo|N|o|u|s|w|N|k|=

RPIFRPIFRPINNNINW WO

=
o

EINNN AR

N
o

00

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin hemen hepsi etkinlik temelli 6grenme siirecin
ogrenmelerini olumlu etkiledigini diisiinmektedirler. Bu konuda 6gretmen adaylariin goriisleri en
fazla Ogrenilenlerin daha iyi kavramayi sagliyor”, “yaparak ve yasayarak Ogreniyoruz” ile
“dgrenme motivasyonunu arttirtyor” seklinde siralanmaktadir. Ogretmen adaylar1 bu konudaki
goriilerine O14 “Ogrenmeyi siradanliktan kurtarip eglenceli bir siire¢ haline getirdi.”, 023
“Yapilan etkinlikler daha ¢ok duyu orgamna hitap ettigi icin ogrendiklerim daha kalict oluyor.
Ozellikle gorsel olan seyleri daha rahat grendigimden etkinlik temelli égrenme ile daha iyi
ogreniyorum.” ve Ogretmen aday1 35 “Bu siirecte ¢cogu zaman bilgiyi kendimiz olusturdugumuz,
stirekli tekrar ettigimiz ve bu siirece isteyerek katildigimiz igin ogrenmemizi olumlu etkiledigini
diigiiniiyorum.” bigiminde ifade edilen goriisler 6rnek verilebilir.
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3.4. Alt problem: Ogretmen adaylar1 etkinlik temelli dgrenme-dgretme siirecinde
etkinliklere yer verilmesini zaman kayb1 olarak gormekte midirler?

Ogretmen adaylarmin analiz edilen goriislerine dayanarak tamammin etkinlik temelli
O0grenme stirecinin kesinlikle bir zaman kaybi olmadigini diisiinmektedirler. Bu dogrultuda
O0gretmen adaylarinin beklentisi uygulanacak etkinlilerin daha 6nceden hazirlanilmasinin etkiyi
arttiracagi yoniindedir. Bu kapsamda goriis belirten 6gretmen aday1 2 “Asil zaman kaybi olan sozlii
ogretmenlerin o ogretmen masasina ders boyunca oturup kalkmadan karsisindaki o6grenci grubuna
fetva verircesine durmadan konusmasidir, yazdirmasidir.” seklinde diisiinmektedir. Yine bir bagka
ogretmen adaymin (016) “Iyi planlandiginda ve isinin ehli bir &gretmen tarafindan
uygulandiginda kesinlikle zaman kaybi degildir. Aksine ogrenme adina kazangtir.” seklinde
diisiinmektedir. Ogretmen aday1 9 ise “Kirk dakika boyunca anca sunus yoluyla cocuklart uyutuyor
ve zamamin bosa gittigini gérmiiyorsak yazik. Oysa yirmi dakikalik etkili bir etkinlik koca bir ders
saatine deger.” seklinde goriis belirtmistir.

3.5. Alt problem: Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini yiiriitiirken etkinlik temelli
O0grenme-0gretme anlayisini kullanmayi tercih etme konusundaki diistinceleri nedir?

Tablo 4: Ogretmen adaylarinin akranlariyla etkinlik temelli 6grenme-dgretme anlayisin
kullanmay tercih etmeye iligskin goriisleri

No  Goriis F %
1 Eglenmeye imkan tanir. 6 16
2 Kolay 6grenmeyi etkiler. 5 13
3 Kalic1 6grenmeyi saglar. 5 13
4 Ilgi ¢ekicilik 3 8
5 Derse katilimu arttirir. 2 5
6 Ogrenene sorumluluk kazandirir. 2 5
7 Oyun ihtiyacini karsilar. 2 5
8 Motivasyonu arttirir. 2 5
9 Ozgiiveni arttirir. 1 3
10  isbirligi icinde ¢alisma ortamu olusturur. 1 3
11 Ogrencileri birbirlerine kaynastirir. 1 3
12 Derste sikilmayi engeller. 1 3
13 Smfi canli tutar. 1 3
14  Motivasyonu arttirir. 1 3
15  Ogrenme istegini olumlu etkiler. 1 3
16  Yaraticilig gelistirir. 1 3
17  Bireysel farkliliklar ortaya ¢ikarir. 1 3
18  Konuyu sevmelerini saglar. 1 3
19 Derse kars1 olumlu tutum gelistirir. 1 3
Toplam 38 100

Ogretmen adaylarinin dgretmenlik meslegine basladiklarinda etkinlik temelli 6grenme
siireci olusturma konusunda olumlu katilm gostermektedirler. Ogretmen adaylar1 kendilerinde
gelisen bu yaklagima etkinliklerin eglenmeye firsat vermesi, 6grenmeyi kolaylagtirmasi ve hatirda
kaliciligi olumlu etkilemesi ve ilgi ¢ekici olmasi gosterilmistir. Bu konuda 6gretmen aday1 26
“Ogrencileri hem giidiilemis hem de dersi olan motivasyonlarint arttirmis olacagimi diisiiniiyorum.
Etkinlikler 6grencilerin dersten daha ¢ok zevk almalarim, derse ilgili olmalarim saglayacaktir.”
seklinde diisiiniirken Ogretmen aday1 17 “Tercih ederim. Ciinkii 6grenciler icin etkinlik hazirlamak
onlara deger vermektir, onlar icin bir seyler yapmaktir. Ogrenciler kendilerine deger verildigini
anlarlarsa dgrenmeye daha istekli davranirliar.” seklinde benzer yonde goriis belirtmektedir.
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4.Sonugc ve tartisma

Arastirmada elde edilen sonuglara gore etkinlikle desteklenmis dgrenme siireci ile ilgili
olarak 6gretmen adaylar1 bu siirecin kendilerini pasiflikten kurtardigi, arkadaslariyla iletisimini
arttirdigi, 6grenmeye ve kaliciliga olumlu etki yaptig, kisilerin sosyallesmesi ve kendilerini degerli
hissetmelerine neden oldugunu diisiinmektedirler. Bu bulgular Demirel (1999) ve Kalem ve Fer
(2003) yilinda yapilan ¢aligmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Buna gore aktif 6grenme
modeliyle olusturulan 6grenme ortaminin 6grenme, 6gretme ve iletisim siireci boyutlar1 yoniinden
ogrenciler tizerinde olumlu etkisinin oldugunu saptanmistir. Slavin (2013) 6grencilerin derse aktif
olarak katilim saglamalarimin bilgilerin uzun siireli akilda tutulmasina katki verdigini
belirtmektedir. Bu baglamda Slavin (2013); Spect ve Sandling (1991)’in muhasebe dersinde
yaptiklar1 deneysel arastirmalarinda aktif 6grenme yontemlerine dayali 6grenme deneyimi gegiren
Ogrencilerin geleneksel anlayisla ders gorenlere oranla problem ¢dzme basarilarinin arttigini
belirtmektedir. Ayrica ayni ¢alismada geleneksel grupta dgrenilenlerin %54 ve aktif 6grenmenin
yasandigi siirecte ise %13 oraninda bilgi kayb1 oldugu bulgusu ile 6grenmenin olumlu etkisini goz
Oniine ¢ikarmaktadir.

Yine 6gretmen adaylar1 etkinliklerin &zellikle sinifta 6grencilerin arkadaslariyla etkilesim
kurmalarina katki sagladigin1 diisinmektedirler. Bu konuda 6gretmen adaylarinin etkinliklere
katilim saglamalarinin siniftaki arkadaslarin1 daha iyi tanimalarina katki verdigi diistincesi oldukga
agir basmaktadir. Bu diisiinceye paralel olarak arkadaslariin farkli goriislerine saygi gostermesi
konusunda da katki sagladig: diistiniilmektedir. Yine diger énemli ve degerli bir bulgu ise 6zellikle
Ogrenciler arasinda farkli nedenlere dayali olarak ortaya ¢ikmis iletisim kopukluklarina olumlu bir
katki yaparak hi¢ konusmadigi diisiiniilen arkadaglarla da iletisime ge¢mek ve kaynasmayi
saglamak gibi katkilar sagladigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda elde edilen sonu¢ Kalem ve Fer
(2003)’in ¢alisma sonuglartyla benzerlik gostermektedir. Kalem ve Fer (2003)’e gore aktif 6grenme
modeliyle olusturulan 6grenme ortamimin Ogrenciler arasinda etkili iletisim sagladigim
bulmuslardir. Harste ve Short (1988)“a gore etkili 6grenme; 6grencilerin, diisiincelerini 6zgiir bir
bicimde rahatca dile getirebildikleri, tartigabildikleri ve birbirlerini dinleyebildikleri ortamlarda
meydana gelir. Bu baglamda arastirmada elde edilen bulgularin bu disiinceyi desteklemekte oldugu
sOylenebilir.

Ogretmen adaylar1 etkinlik temelli &grenme siirecinin dgrenme iizerindeki etkisi konusunda
ise en fazla yogunlasilan diisiincenin 6grenilenlerin daha iyi kavranmasini sagladigi yoniindedir. Bu
diisiinceye yaparak yasayarak Ogrenmenin, igerisinde ilgi cekicilik ve eglencenin olmasinin da
etkisi oldugu vurgulanmaktadir. Psikolog Guthrie “Ne yaparsak, onu &greniriz ve biz, yaparak
Ogreniriz. Ben bunu kitaplarimda kullandim ve derslerimde uyguladim. Yaparak yasayarak
O0grenmenin, bu yolla yapilan egitimin (etkinligin), kisiyi mutluluga ulastirdigin1 gézlemledim.”
diyerek ezberci egitimin elestirilse de bircok c¢evrede hala gecerli oldugunu belirtmektedir
(Binbasioglu, 2013).

Ogretmen adaylarmin etkinlik temelli bir §grenme ortamini olusturma konusunda dzellikle
eglenme imkan1 verme, 6grenmeyi kolaylastirma, 6grenmede kalicilik saglama, ilgiyi cekme, derse
katilim saglama, yaraticiligi tesvik etme, bireysel farkliliklar1 6grenme ortaminda ortaya ¢ikarma,
motivasyon saglama ve Ozgiiven gelistirme gibi olumlu katkilar sundugu gerekgeleriyle bu
o6grenme anlayisini kullanmayi tercih edeceklerini ifade ettikleri saptanmuistir.

Arastirmacilarin buldugu bu bulgular literatiirde yer alan bazi aragtirmacilar tarafindan
yapilan caligmalarinin sonuglariyla benzerlik gdstermektedir (Agikgéz, 2002; Bayrak, 2000;
Johnson, Johnson & Smith, 1991; Keyser, 2000; Pekin, 2000; Saban, 2000).
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5. Oneriler
Yiiriitiilen bu aragtirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak;

Ogretmen egitiminde 6grencilerin ilgisini gekmek ve motivasyonlarini arttirmada dgrenme
stirecinde etkinliklerin hazirlanmasi ve kullanilmasi 6gretmen adaylarinin basariya, derse ve
ogrenmeye iliskin tutumlarina olumlu katki saglayabilir.

Ogretmen adaylarina branslar1 bazinda 6gretim programlari dogrultusunda etkinlik temelli
bir 6grenme siirecinin planlanmasi egitimi verilebilir.

Aragtirmacilara ise etkinlik temelli bir 6grenme siireci gelistirilerek uygulanmasi ve
uygulama sonrasinda ortaya g¢ikan Ogrenme ¢iktilarimi ortaya koyacak deneysel g¢aligmalarin
yapilmasi onerilebilir.
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