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TERS YUZ EDILMI$ T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKGULUK DERSINDE EGITIM
BILISIM AGI KULLANILARAK YAPILAN OGRETIMIN OGRENCILERIN AKADEMIK
BASARI VE TUTUMLARINA ETKIS|

Halil ibrahim SONMEZ
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitlsi
Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal,
Yiksek Lisans, Nisan/2019
Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Alpay AKSIN

Bu arastirmanin amaci, ters yiiz edilmis sekizinci sinif T.C. Inkilap Tarihi ve
Ataturkculuk dersinde Egitim Bilisim Agi (EBA) kullanilarak yapilan 6gretimin mufredata
dayali geleneksel 6gretime goére Ogrencilerin akademik basarilarina, c¢oklu ortam
tutumlarina ve derse yoénelik tutumlarina etkisini tespit etmektir. Arastirma 6n test-son test
kontrol gruplu yari deneysel desene gore tasarlanmistir. Arastirmanin calisma grubunu
2017-2018 egitim-6gretim yih ikinci déneminde Amasya il merkezinde yer alan iki farkl
ortaokulun 8. siniflarinda 6grenim gérmekte olan iki subeden toplam 38 d&grenci
olusturmaktadir. Calisma grubundaki 6grencilerin cinsiyet, sinif mevcudu, 7. siniftaki sinif
ge¢cme notu ve sosyal bilgiler dersi not ortalamasi agisindan denk olmalarina dikkat
edilmistir. Arastirmada, okullardaki mevcut siniflar kullanildigindan, 6égrencilerin yansiz
atama yoluyla eslestiriimeleri i¢in 6zel bir caba harcanmamis ve eslestirimemis kontrol
gruplu model kullaniimig, gruplar yansiz kime oOrnekleme vyoluyla belirlenmigtir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, Akademik Basari Testi, Coklu Ortam Tutum Olgegi
ve T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkglliik Dersi Tutum Olgegi kullaniimistir.

Arastirmanin sonucunda T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgliliik dersine déniik akademik
basari 6n test puanlarinin anlamli diizeyde farklilasmadidi, 6grencilerin T.C. inkilap Tarihi
ve Atatlrkcllik dersine donik tutum oOn test puanlarinda anlamli farkhlik olmadigi,
derslerde coklu ortam kullanmaya yonelik tutum 6n test puanlarinin anlamh dizeyde
farklilastigi tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin akademik basari 6n test - son
test fark puanlari arasinda anlaml farklilasma oldugu, kontrol grubundaki 6gdrencilerin
akademik basari 6n test - son test fark puanlari arasinda anlamli farkhlagma oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkglliik dersine ydnelik akademik bagari
on test - son test puanlarinin deney grubu lehine anlamli dizeyde farklilastig
belirlenmigtir. Her iki gruptaki 6grencilerin uygulama sonunda derse ydnelik tutumlarinda

artis meydana gelmesine ragmen anlamh dizeyde farklilasmadigi tespit edilmigstir.



Ogrencilerin derslerinde goklu ortam kullanmaya yénelik tutumlarinin én test - son test
fark puanlarinin anlamli dizeyde farklilagsmadigi sonucuna ulagiimistir.

Buna gore EBA icerikleri kullanilarak ters yuz edilmis sinif uygulamasinin,
ogrencilerin T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgllik dersi Atatirkgulik Unitesine yonelik
akademik basarilarina anlamli duzeyde katki sagladidi, EBA igerikleri kullanilarak ters yiz
edilmis sinif uygulamasinin, deney grubundaki ogrencilerin T.C. inkilap Tarihi ve
Ataturkguluk dersine yonelik tutumlarina kontrol grubundaki 6grencilere gére daha fazla
katki saglamadigi, EBA igerikleri kullanilarak ters yiz edilmis sinif uygulamasinin, deney
grubundaki 6grencilerin derslerinde ¢oklu ortam kullanmaya yoénelik tutumlarina kontrol

grubundaki 6grencilere gore daha fazla katki saglamadigi séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkclliik, Egitim Bilisim Agi (EBA), Ters
Yuz Edilmis Siniflar, Coklu Ortam, Akademik Basari, Tutum.



ABSTRACT

THE EFFECT OF TEACHING PERFORMED IN THE FLIPPED THE HISTORY OF
TURKISH REPUBLIC REVOLUTION AND KEMALISM CLASSROOM BY USING
EDUCATIONAL INFORMATICS NETWORK ON STUDENTS' ACADEMIC SUCCESS
AND ATTITUDES

Halil ibrahim SONMEZ
Amasya University, Institute of Social Sciences
Department of Social Studies Education,
Master's Degree, April/2019
Supervisor: Dr. Alpay AKSIN

The aim of this study is to determine the effect of students' academic achievement,
multimedia attitudes and attitudes towards the classes according to the curriculum-based
teaching of the education conducted using the Educational Informatics Network (EBA) in
the eighth grade the History of Turkish Republic Revolution and Kemalism classes. The
study was designed according to the quasi-experimental design with pre-test and post-test
control groups. The study group of the research consisted of 38 students from two
different classes studying in 8" grades of two different secondary schools in the city center
of Amasya in the second term of 2017-2018 academic year. In the study group, it was
paid attention that the students were equal in terms of gender, class size, 7" grade pass
grade and social studies lesson grade average. In the study, since the existing classes
are used in schools, no special effort has been made to match students through unbiased
assignment and non-matched control group model were used. Groups were determined
by clustered sampling. In the study, as means of data collection, the Academic
Achievement Test, the Multimedia Attitude Scale, and the History of Turkish Republic
Revolution and Kemalism Classes Attitude Scale were used.

It has been noted that the academic success pre-test points regarding the History of
Turkish Republic Revolution and Kemalism classes had no difference significantly. It was
found that there was no significant difference between pre-test points of students
regarding their attitude towards the History of Turkish Republic Revolution and Kemalism
classes. It was found that the attitude pre-test points regarding using multimedia in their
courses were different significantly. It has been noted that there was a significant
difference between academic success pre-test - post-test divergence points of students in
the experiment group. It was highlighted that there was a significant difference between

the academic success pre-test - post-test divergence points of the students in the control



group. It was found that academic success pre-test - post-test points of the students
regarding the History of Turkish Republic Revolution and Kemalism class were
significantly different in favour of the experimental group. Even though there was an
increase in the attitudes of students towards the course at the end of the implementation,
it was found that there was no significant difference. It was concluded that pre-test - post-
test divergence points of students regarding their attitudes towards using multimedia in

their course had no significant difference.

According to this, it can be said that flipped class application using EBA contents
contribute significantly to the academic achievements of the Kemalism unit of the
students. It is found out that the flipped class implementation using EBA contents did not
contribute more to the student’s attitude towards the History of Turkish Republic
Revolution and Kemalism classes in the study group than the students in the control
group. It is found out that flipped classes implementation using EBA contents did not
contribute to the attitudes of the students in the study group compared to the students in

the control group in terms of attitude towards the use of multimedia in classes.

Keywords: The History of Turkish Republic Revolution and Kemalism, Education
Informatics Network (EBA), the Flipped Classroom, Multimedia, Academic Success,
Attitude.
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ON SOz

“‘Ekmeyen bigmedi bu diinyada velhasil. Kime lazimsa ekmek, ona lazim ekmek!”
(Necib)
insan, dogasi geregi ihtiyaglarini karsilamak, merakini gidermek ve bilgiye erigmek
adina yogun bir ¢aba icerisine girmektedir. Bunun sonucunda ise bilgi hizli bir sekilde
artmaktadir. Gelisime 6nem veren toplumlar daha cok bilgiye erismek igin en énemli
yatirnmlarini egitim faaliyetlerine kaydirmaktadirlar. Béyle toplumlar bilgiye sahip olmanin
vermis oldugu “dogal gu¢” sayesinde her tlirli alanda ilerlemeye ve kalkinmaya geg¢mistir.
Bu kalkinma yolunda toplumlar her imkani sonuna kadar degerlendirmektedirler. Ozellikle
konu bilgi ve bilgiye erisim olunca hedefleri ilerleme olan toplumlar ¢cagimizin en dnemli
materyali olarak karsimiza c¢ikan iletisim teknolojilerini ve interneti etkin bir sekilde
kullanmaktadirlar. Ulkemiz de gayesi ilerleme olan toplumlar gibi bu gelismeleri yakindan
takip etmektedir. Bununla da kalmayip kendine has olusturdugu projeler sayesinde
‘muasir medeniyetler seviyesine” daha da yaklasarak diger Ulkelere sistem, bilgi ve
teknoloji adina érnek teskil etmeye baslamistir. Ulkemizde son yillarda MEB dzellikle
teknolojiye yatirimlarini artirarak FATIH projesi kapsaminda egitimde cesitli iletisim
teknoloijilerini kullanmak suretiyle kokll degisiklere imza atmistir.

Dinya capindaki egitim anlayisi sadece teknolojik anlamda olmayip 6grenci
merkezli stratejiler ve 6grenciyi daha aktif kilan c¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerinin
uygulamasi seklinde ortaya ¢cikmaktadir. Bu baglamda son yillarda ortaya ¢ikan “Ters Yz
Sinif Modeli” ise bir hayli dikkat cekmektedir. Bu modelin olmazsa olmazi diye
nitelendirilen egitimde teknolojinin kullanimi ise yukarida bahsi gecen yargilari destekler
niteliktedir. Buradan hareketle arastirmacilara disen gorev egitimdeki yeni yonelimleri ve
gelismeleri takip ederek bunlarin egitime katkilarini, etkilerini ve sonuglarini ortaya

koymaya galismaktir. Daha iyinin pesinden kosmak, daha ¢ok verim almak, kisacasi;

bicmek icin ekmek gerek. Velhasil!

Halil Ibrahim SONMEZ
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TESEKKUR

Bu tez calismasinin planlanmasinda, yurttilmesinde ve ortaya ¢ikis slrecinde
bana yol goésteren benden bilgi, tecribe ve desteklerini esirgemeyen degerli tez

danismanim Dr. Ogr. Uyesi Alpay AKSIN’e tesekkiirlerimi sunmayi bir borg bilmekteyim.

Tez jurisi olarak degerli gorusleri ile bu ¢alismaya katki sunan degerli hocalarim
Dog. Dr. Erkan YESILTAS ve Dr. Ogr. Uyesi Mustafa KILINC’a tesekkiir ederim.

Bu galismanin hemen her agamasinda ¢ok dnemli katkilar sunarak engin bilgisiyle
yanimda olan, kiymetli zamanlarini ayiran degerli hocam Dog. Dr. Ozgen KORKMAZ'a
ayrica tesekkir ederim.

Omrimiin ve bu galismanin her asamasinda, gecemde gundiizimde yardimini,
sefkatini, anlayisini, sabrini ve destegini her daim yanimda hissettigim biricik esim Tugba
CANER SONMEZ’e kocaman minneti borg bilirim.

Tdm egitim hayatimda karsilastigim buatin 6gretmenlerime ve ylksek lisans
boyunca kiymetli derslerine katildigim, bilgi edinmemde yol gdstericilerim olan ¢ok degerli
bltin hocalarima ayri ayri tesekkir ederim.

Calismanin uygulama kisminda, uygulamanin devamhhgi agisindan bana yardimci
olan, anlayis ve planlamada kolaylik gosteren calistigim idarecilerime, meslektaslarima,
arastirmanin deneysel asamasinda birlikte ¢alistigimiz tim 6gdrencilere tesekklr ederim.

Varliklarina her an sonsuz sukrettigim, hayatimin her déneminde bana olan
inanclar ile maddi ve manevi her tlrli destedi veren ve bana gulg¢ katan essiz insanlara;

aileme sonsuz tesekkur ederim.
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|. BOLUM

1. GiRi$
1.1. Problem Durumu

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi Ulkemizde ilk kez 1925'te “ihtilaller Tarihi”
dersi olarak veriimeye baslanmigtir. Bu dersin belirli bir program halinde verilerek Turk
yenilesme dlslincesinin insanlara daha iyi anlatiimasi fikri dogrultusunda, 1933 yilinda
istanbul Universitesinde “inkilap Tarihi Enstitlisi” olusturulmustur (Doganer, 2005b).
Ataturk ilke ve inkilaplar 1936 yilinda ilkégretim programina dahil edilmis ve programda
belirtilen amaclarindan biri de “ilkokula devam eden c¢ocuklari; kuvvetli, cumhuriyetci,
milliyetci, halkgi, devletgi, laik, inkilapgi yurttaslar olarak yetistirmek” halinde olmustur.
Dersin konulari ilkégretimde 1980’lere dek, Hayat Bilgisi, Yurttaslik Bilgisi, Tarih ve Sosyal
Bilgiler dersleri icinde yer edinmistir (Tangult, 2011: 25).

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi Atatiirk'iin destegini arkasina alan Tiirk
yenilesme hareketinin 6nde gelen temsilcilerinden Recep Peker, Prof. Dr. Yusuf Hikmet
Bayur, Prof. Dr. Yusuf Kemal Tengirsenk ve Mahmut Esat Bozkurt tarafindan verilmeye
baslamistir. Recep Pekerin ilk dersinde yapmis oldugu degerlendirmeye goére dersin
amaci; inkilap sirecini yasayan ve bu slreci hazirlayanlarin kendi iclerinde yasadigi
sicakligi ve coskuyu, calisma hayatina baslayacak genc¢ kusaklara aktarmak ve bu
gencleri yasanan inkilap prensipleri dogrultusunda hazirlayarak baslayacaklari goreve
hazir hale getirmektir (Aslanapa, 1997: 207).

Kurtulus savasindan sonra yasanilan zorluklarin ve kdltirel baghhgin insanlarn bir
araya getiren kuvvet olmasi adina, Atatlrkculik disincesinin geng¢ kusaklara aktarilmasi
onem arz eder. Bu baglamda zaman gectikce dersin muhtevasinda “Atatirkcilik’le ilgili
konularin eklenmesi amaciyla bazi yapilanmalar meydana gelmistir. 1982 yilinda Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanhgi (TTKB), 20.02.1982 tarihli - 32 sayili ve 24.09.1986 tarihli - 126
sayili karari ile ilkdgretim ikinci kademe ve orta 6gretim kurumlarinda “Turkiye Cumhuriyeti
inkilap Tarihi” dersinin adina “ AtatiirkgUlik” s6zcigu eklenip “Tlrkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatilrkgilik” (TCITA) seklinde isim degisikligine gidilmistir (Yilmaz, 2005: 25-
43). Buna bagh olarak, TTKB’nin 24.04.1986 tarihli - 95 sayil karariyla “Atattrk¢iligin”
ogretimi MEB tarafindan ilgili konular dogrultusunda ilk ve ortaédretimdeki 6gretim
programlarina ve ders kitaplarina eklenmesi saglanmistir (MEB, 1986). Yeni &6gretim

programlarinin gelistiriime surecinde temel derslerin kazanimlarinin Ataturkgulikle ilgili



konular programiyla eglestiriimesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Sonugta TTKB tarafindan
“Atatiirkgliikle ilgili Konular Gelistirme ve inceleme Ozel ihtisas Komisyonu” kurulmustur.
2005 yilinda ilkégretim programlari yenilenince Atatlrkgulik konulari birinci ve sekizinci
siniflar arasinda kaynasiklk ilkesi dogrultusunda dikey ve yatay dagihm seklinde,
ogrencilerin hazir bulunugluguna ve &gretim programinin icerigine uygun bigimde
iliskilendiriimeye calisiimistir (Ata, 2012: 33-47).

Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi (AliT) dersinin 6nemi dziinde vatan ve millet sevgisi
olan, tarihiyle gururlanan ve tarihini baslangi¢ noktasi gorerek, geleceginin daha iyi olmasi
icin gabalayan yurttaslar yetistirebilmede 6én plana gikmaktadir. AiiT dersi genel anlamiyla
gengler Gzerinde Turk inkildbinin ana dislince yapisina, Cumhuriyete, Atatirk ilke ve
inkilaplarina karsi olumlu tutum kazandirmayi hedeflemektedir (Safran, 2004: 112). AT
dersinin salt bir tarih dersinden ziyade gecmisimizi, buginimuizi ve gelecedimizi
yakindan ilgilendiren temel 6greti oldugu 6grencilere aktariimalidir (Bozkurt, 2004: 69). Bu
baglamda AliT dersleri Tiirk genclerine 1sik tutan, dogru yolu gésteren, dinamik bir genel
kultar dersi olarak gortilebilir.

ilgili alan yazin incelendiginde, dersin iceriginin baslangic ve bitis araliginin ve ders
iceriginin fazla olmasi veya mifredatin yogun olmasi (Akbaba, 2009: 27-48; Tanguli vd.,
2014; Bal, 2011: 373), dersin cumhuriyet rejiminin dersi olarak goérilmesi ve zaman
zaman siyasi iktidarlarin ders icerigine midahale etmesi, dersi veren 6gdretim elemanlari
veya O6gretmenlerin niteligi (Akbaba, 2009: 27-48), derste kullanilan 6gretim yontem ve
materyallerinin sinirli olmasi, tim égretim kademelerinde ayni ders iceriginin ayni 6gretim
yontem ve teknikleriyle ve benzer materyallerle sunulmasi (Tanguliu vd., 2014; Akbaba,
2009: 27-48), haftalik ders saati stresinin yetersiz olmasi (Tangulu vd., 2014; Bal, 2011:
373), ogrencilerin dersin gerekliligine olan inang dizeylerinin ve dersin sinavlardaki kat
sayisinin az olmasi sebebiyle derse olan ilginin disukligu (Bal, 2011: 374; Akbaba, 2009:
27-48), 6grenci hazir bulunuslugunun yetersiz olmasi (Tanguld vd., 2014) gibi sorunlar
yasandi§i gorilmektedir. Ote yandan &gretmenlerin konulari yetistirmek icin derste
ogrencilerin kisisel farkliliklarina dikkat etmesi mumkin olmayip bu gergevede Ust dizey
becerilerin kazandirilmasi da zorlagabilmektedir (Tanguli vd., 2014; Akbaba, 2009: 27-
48). Ders kitaplari ve Ataturk’dn disuncelerinin net olarak aktarilamamasi gibi bagka
sorunlarin da oldugu goriilmektedir (Akbaba, 2009: 27-48). Sonugcta ise TCITA dersinde
ogretmenlerin kullandiklari materyal ve yontemlere yonelik elde edilen bulgulara gore
degisik yontem ya da materyal kullaniimadigi séylenebilir. ilkdgretimdeki 6grencilerin
icinde bulunulan gelisim donemleri goz onlne alindiginda sbzel ve soyut igerigi olan bu
dersin daha somut verilerle verilmesi 6nemli gorulmektedir. Fakat bulgular sonucunda

derste genel anlamda merkezde ddretmenin yer aldigi gogunlukla anlatim ve soru - cevap



tekniklerinin kullanildigi yonundedir. Bu durum da 6grencilerin bilgiyi kesfetmelerinden ¢ok
hazir aldigini gostermektedir.

Aslan (2005), gelisen ve degisen egditim ve iletisim teknolojisine ragmen tarih
O0gretiminin  diz anlatim yoénteminden kurtulamamasi ve derslerde materyal olarak
yalnizca ders kitabi kullanilmasini dnemli sorunlardan biri olarak gérmekte ve bu durumun
Ogrencilerin derse karsi olan ilgi, motive ve dersteki hazir bulunusluk seviyelerini
disiirdiigiini belitmektedir. Safran (2006: 107), TCITA dersinin Tirkiye'de ilkdgretim
dizeyinden ylksekogretim dizeyine kadar ayni mifredat, ayni yéntem, ayni teknikler
hatta neredeyse ayni materyallerle veriimesinin farkli kademelerde benzer sorunlarin
ortaya ¢cikmasina neden oldugunu belirtmistir. Akbaba (2009: 39) inkilap Tarihi derslerinde
ydontem olarak en ¢ok diz anlatim ydnteminin, materyal olarak ise ders kitabinin
kullanildigini belirtmistir. Ayrica Eraslan ve Kaskaya (2011), Inkilap Tarihi derslerine
iliskin yUksekdgretim seviyesinde yaptiklari arastirmada 6gretim elemanlarinin genelde
diz anlatim yéntemini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Sonug¢ olarak benzer sorunlar tim
ogretim kademelerinde gorulmektedir.

Bu sorunlar isiginda bakildiginda derslerde genellikle diz anlatim yénteminin
kullanildigi, 6grencilerin anlatilanlara zorunlu olarak katiimalarinin beklendigi ve 6gretim
materyali olarak yalnizca ders kitabinin kullaniimasi yonindeki elestiriler derse karsi
beklentinin az olmasi sonucunu dogurmaktadir (Doganer, 2005a: 239). Oysa bu derste
kullanilan materyalin yalnizca ders kitabiyla sinirli kalmamasi gerektigi soylenebilir.
Ogrenciler ders ile ilgili birincil kaynaklari (fotograf, gazete haberleri, yazismalar, karikatdir,
resim, telgraflar, belgeler, haritalar, belgeseller, film vb.) kullanarak tarihsel bilgiye
ulasmaya calisabilir veya mevcut bilgilerini degisik tlirden kaynaklarla destekleyebilir.

Dersleri daha etkili hale getirebilmek igin 6gretim teknolojilerinden yararlanmak bir
¢6zim yolu olabilir. Bilgi edinme surecinde farkh ders kaynaklarinin ve &gretim
teknolojilerinin birlikte kullanildi§i ¢oklu ortam uygulamalari derslerde ortaya c¢ikan
sorunlarin ¢ézimine katki saglayabilir. Ayrica bu uygulamalar égrencilerin 6grendikleri
bilgileri aninda pratige dokme imkani verebilir. Ogrencilerin etkin bir sekilde etkilesim
icinde olduklari ¢oklu ortam materyallerinin 6grencilere sinif ortaminda yapamadiklari
deneyleri bireysel olarak yapma imkani tanidigi, ilgilerini artirarak dersleri daha eglenceli
kildid1 tespit edilmistir (Cetin, 2010: 176; Yiimaz ve Akkoyunlu, 2006).

TCITA dersinde kendi icinde ilk elden ve ikinci elden gérsel ve yazili kaynaklarin
bulundugu coklu ortam araclarina ihtiyag duyuldugu séylenebilir. Gunimuzde yaygin
olarak sinif igi veya sinif digi uygulamalarda, uzaktan egitim, internet veya Kompakt Disk
(CD) tabanli 6gretimde kullanilan ¢oklu ortam uygulamalari, 6grenilenlerin kaliciliina,

6grenme zamanindan tasarrufa, etkili iletisime ve etkilesimi artirmaya katki saglayabilir.



Coklu ortam araclar kullanilarak hazirlanan ders igerigi ile ¢calisan 6grenciler bilgiyi alan
pasif birer alici, okuyucu ya da dinleyen olmayip bilgi edinme slrecinde aktif olurlar.
Clnkd c¢oklu ortam (multimedia) benzetim, animasyon, gorsel, harita, fotograf, resim,
grafik, imgeler, benzetimler ve video gibi uygulamalar ile hazirlanmaktadir. Bu tip ortamlari
kullanan 6grenciler konuyu anlayabilecedi kadar tekrar edip herhangi bir materyali
defalarca inceleyebilir, durdurup oynatabilir, yeni varsayimlar tretip onlari test edip, grafik,
tablo ve verilerle sentezleme yaparak bireysel 6grenmelerine uygun olarak bilgiye
erisebilirler.

Son yillarda alan yazinda ¢oklu ortam kullanilarak &grenme ortamlarini
zenginlestirmeye donik farkli 6gretim uygulamalarina rastlamak mimkindir. Ozellikle
internet kaynaklarini daha etkili kullanmaya doénik olarak ‘“ters yiz sinif” (TYS)
uygulamalarina sikga rastlanmaktadir. TYS modeli teknolojik gelismelerle egitim
anlayisinda ortaya ¢ikan degisimler sonucu harmanlanmis 6grenmenin sekil degistirmesi
ile gindeme gelen bir modeldir (Lage, Platt, ve Treglia, 2000). Yasanan teknolojik
ilerlemeler, bilgisayar ve mobil araglara her an ve her yerden ulagimin saglanabilmesi ile
birlikte daha da Un kazanmistir. Bu 6gdretim modeli geleneksel siniflara olan bakis agisini
tersine cevrilerek coklu ortamlarda kullanilan ses, video, resim veya film gibi ¢evrimici
egitim araclariyla 6grencilere derse ait kavramlari sinif ortami disinda bir yerde 6grenme
imkani tanir. Sinif ortamindaki zaman ise daha ¢ok uygulamalar ve problem ¢ézme gibi
ogrenciyi aktif kilan 6grenme etkinliklerine ayrilir (Bergmann ve Sams, 2012).

Teknolojik imkanlarin egitime yansitiimasi egitime dair yeni bakis acilarini ortaya
cikarmis ve bu teknolojik imkanlar her kademe ve her 6grenme ortaminda kullaniimaya
baslanmistir. Bilgiye erisme ve iletisim teknolojileri imkanlarin artmasi sonucu 6grenme
anlayiglarinda degisim ve donudsimler yasanmaktadir (Gori Dogan, 2015). TYS modeli
ise genel anlamda sinif ortaminda gerceklesmesi beklenen 6grenmelerin, ddrencilerin
bireysel hizlarina goére bilgisayar basinda ¢oklu ortam (multimedia) kullanmak suretiyle
sinif diginda 6grenilmesini; sinif disinda yapilacak etkinlik ve 6devlerin ise sinifta
ogrencilerin hep birlikte etkilesim icerisine girerek gerceklestirimesini saglamistir.
Geleneksel 6gretim ortami olan siniflara alternatif olan bu yeni TYS modeli, geleneksel
siniflarin  terse c¢evrilerek ¢oklu ortam araglariyla 6grencilerin dersi sinif disinda
kendilerinin bireysel Ozelliklerine gére 6grenmesine imkan saglar. Sinif icindeki ders
zamani ise odevlerin birlikte yapilmasina, cesitli etkinlikler yoluyla pratik uygulamalara
veya problem ¢ozme gibi etkin 6grenmelere ayrilir (Bergmann ve Sams, 2012). TCITA
dersine donuk yukarida aciklanan dusuk ilgi, tutum ve akademik basari degiskenlerini
desteklemeye yonelik olarak, TYS uygulamasinin kullanilabilecegi dusunualmastur.

Literatdr incelendiginde c¢oklu ortam aracglarinin kullanildigi TYS modeli ile 6gretimin



yapildigi TCITA dersine rastlanmamistir. Bu gergevede bu arastirmanin amaci ters yiiz
edilmig T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgllik dersinde egitim bilisim a1 (EBA) kullanilarak
yapilan 6gretimin geleneksel dgretime gore 6gdrenci akademik basari ve tutumlarina

katkisini arastirmaktir.
1.2. Problem Ciimlesi

Ters yiiz edilmis sekizinci sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik dersinde Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) kullanilarak yapilan 6gretimin halihazirdaki mifredata dayali bir 6gretim
surecine gore oOgrencilerin akademik basarilarina, ¢oklu ortam tutumlarina ve derse

yonelik tutumlarina anlamli diizeyde katki saglamakta midir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, ters yiiz edilmis T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde egitim bilisim agi (EBA) kullanilarak yapilan 6gretimin halihazirdaki mufredata
dayali dgretime goére 6grenci akademik basari, ¢oklu ortam tutumlari ve derse yonelik
tutum dizeylerine etkisini arastirmaktir.

Bu amac¢ dogrultusunda “Uygulanmakta olan muifredata dayal 6gretim ve EBA
kullanilarak ters yiiz edilmis dgretimin 6grencilerin derse déniik akademik basari, TCITA
dersine doénuk tutum ve ¢oklu ortam kullanmaya dénik tutum dizeyleri bakimindan, son

test puanlari arasinda anlamh fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Demirezer (2018), “Ortaokul Ogrencilerine Atatirk ilkelerinin Ogretiimesinde Miizik
Destekli Etkinliklerin (Karaoke Teknigi) Etkililigi Uzerine Deneysel Bir Arastirma” isimli
yiksek lisans tezinde TCITA dersinde miizik destekli etkinliklerin (Karaoke teknigi)
ogrencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve akademik benlik algilarina etkileri
incelenmistir.

Berkant ve Atmaca (2016), 8. sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgulik (TCIiTA)
dersinde BDO’ niin égrencilerin derse ydnelik gidiilerine, tutumlarina ve bilgisayara
yonelik tutumlarina etkisini arastirmiglardir. “Sekizinci Sinif TC inkilap Tarihi ve
Atatlirkgllilk Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrencilerin Derse Yoénelik
Guldulerine ve Bilgisayara ve Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi” isimli ¢alismayi yari
deneysel modele dayali olarak, 6n test - son test kontrol gruplu desene gére yapmislardir.

Bayram (2015), “8. sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgilik dersinde harita Gzerinde
oynanan kutu oyunlari kullaniminin 6grenci basarisi ve hatirda tutmaya etkisi” adl yuksek

lisans on test - son test kontrol gruplu deneysel desen kullaniimigtir.



Savas ve Aslan (2014), “T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersinin Ogretiminde
Filmlerin Kullanimina iliskin Ogrenci Gérigleri” adli galismada TCITA dersinde tarihi
icerikli filmlerin kullanimina iligkin ortaokul 8. sinif 6grencilerinin gérislerinin incelenmis ve
betimsel tarama modelinde ¢alisma yapmislardir.

Dénmez ve Altikulag (2014), “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ortaokul TC
inkilap Tarihi ve Atatlrkgiilik dersi konularinin dgretiminde tarihsel kaynaklarin
kullanimina yénelik gorisleri” adli galismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin TCITA
dersinde tarihsel kaynaklari kullanimina yoénelik goéruslerini belirlemisler. Topladiklari
verileri ise nicel ve nitel analiz ydntemleri kullanilarak analiz etmiglerdir.

"Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde hatiratlarin kullaniminin
dgrenme siirecine etkisi" isimli doktora tezinde TCITA dersinde hatiratlarin kullaniimasiyla
Ogrencilerin akademik basarisinin artiriimasi, derse ve (Uniteye karsi tutumunun
gelistiriimesi, badimsizlik ve o6zgurliuk deger duzeylerinin yukseltimesi ve tarihsel
disinme (tarihsel kavrama-analiz ve yorumlama, tarihsel empati boyutlari) becerilerinin
gelistiriimesi amaclayan (Altikulag, 2014), calismasini 8. sinif 6grencileriyle TCITA
dersinde nicel ve nitel ydntemlerinin bir arada kullanildigi karma yontem dahilinde eylem
arastirmasi seklinde yaratilmastar.

Cencen ve Berk (2014), 11. sinif TCITA dersinde tarih déJretmenlerinin bir edebi
uriin olarak siirin kullanimina iliskin gériisleri (izerinde durduklari “Ortadgretim T.C. inkilap
Tarihi ve Ataturkgllik dersinde “siir kullanimina” iliskin 6gretmen gorusleri” adli caliglarini
tarama modelinde gergeklestirmislerdir. Kaya (2013), ilkdgretim 8. sinif TCITA “Cagdas
Tuarkiye Yolunda Adimlar” Gnitesinde isbirlikli 5grenme yonteminin erisiye, kaliciliga, derse
karsi tutuma etkisini belirledigi arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanmigtir.

Aslan (2012), “8. sinif TC inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi kavramlarinin
ogretiminde bulmacalarin 6grenci basarisina etkisi” isimli, betimlemeli ve deneysel yontem
kullandid1 yuksek lisans duzeyinde bir arastirma yapmistir.

Dénmez ve Tanguli (2012), 8. sinif TCITA dersinde gazetelerin kullanimi ve
ogretmenlerin gazete kullanimina iligkin tutumlarini bazi degiskenlere gore belirlemek
amaciyla yaptiklar calismada betimsel bir tarama modelini kullanmiglardir.

Altikulag ve Akhan (2015), “8. sinif inkilap Tarihi ve Atatirkglliik dersinde yaratici
drama yontemi ve alti sapkali dusinme tekniginin kullanilmasinin 6grenci basari ve
tutumlarina etkisi” adli aragtirmalarinda betimlemeli ve deneysel yontem kullanmiglardir.
Bu aragtirma ile ilkdgretim 8. sinif TCITA dersi “Lozan Barig Antlasmasi” konusunda
yaratici drama yonteminin ve alti sapkali dusunme tekniginin nasil kullanilabilecegine

iliskin etkinlikler olusturmak ve olusturulan etkinliklerin 6grencilerin konulari 6grenme



dlzeylerini ve derse karg! tutumlarini yukseltip yukseltmedigini incelemek ve betimlemeyi
amaglamiglardir.

Palaz (2010), ilkégretim 8. sinif Turkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatlirkgiliik
dersinde karikatir kullanmanin 6grenci basarisina ve derse karsi tutumuna etkisi adh
galismasi ile karikatir materyalinin TCITA dersindeki etkililigi ortaya koyabilmeyi
amaglamis ve bu ¢alismayi deneysel nitelikte yapmistir.

Alkan (2009), “ilkdgretim 8. sinif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik
dersinde bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin akademik basarisina etkisi” isimli
yiiksek lisans tezindeki temel amaci, ilkégretim 8. sinif TCITA dersi “Ya istiklal, Ya Oltim!”
Unitesinde bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin akademik basarisina etkisini
incelemektir. Bu calismay! ise deneysel modellerden 6n test - son test kontrol gruplu
model olarak gergeklestirmistir.

Oztag (2008), “Tarih Ogretimi ve filmler” calismasinda filmlerle &Jrenme
etkinliklerinin, lise Gglincii sinif “T.C inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik” dersi “Cumhuriyet
Doénemi” Unitesinin 6gretiminde o6grencilerin basarilari Gzerindeki etkisini belirlemeyi
amaglamis ve bu ¢alismayi deneysel desen modeline gore gergeklestiriimistir.

Tirker ve Arslan (2008), "ilkdgretim 8. sinif TCITA dersi 6gretiminde gorsel ve isitsel
materyal kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari ve hatirda tutma dizeyleri
Uzerindeki etkisini belirlemek, 6grencilerin slirece yonelik gorislerini yansitmak amaciyla
yaptiklari arastirmalarinda da, deneysel desenlerden 6n test - son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullaniimiglardir.

Kaya (2008), olusturmaci yaklasima gore hazirlanan sekizinci sinif TCITA dersinin
tarihnsel 6grenmeye etkisini nitel arastirma yontemiyle gerceklestiriien bir eylem
arastirmasi olarak incelemistir.

Aslan (2008), “ilkdgretim 8. sinif TC inkilap Tarihi ve Atatiirkglliik dersi dgretiminde
gorsel ve isitsel materyal kullaniminin égrencilerin akademik basarilari ve hatirda tutma
dizeyleri Gzerindeki etkisi “ adli calismasinda yine deneysel desenlerden 6n test-son test
kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir. Amaci ise ilkdgretim 8. Sinif TCITA dersi
O0gretiminde gorsel ve igitsel materyal kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar ve
hatirda tutma duzeyleri Uzerindeki etkisini belirlemek, surece donuk o6grencilerin
gorisglerini yansitmaktir.

Dogan (2008), “ilkégretim 8. sinif Tuirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin 6gretiminde tarihsel kanit kullaniminin etkililigi” isimli tezinde, kanit temelli tarih
ogretiminin ogrencilerin tarih, tarih 6gretimi, tarih 6gretiminin amaglar, tarih¢i ve tarihsel

kanita iligkin algilamalari, tarihsel kaniti sorgulama beceri duzeyleri ve kanit temelli tarih



Ogretimi surecine iligkin goéruslerinin ortaya koymayi amaglamistir. Bu arastirmayi ise nitel
arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi ile gerceklestirmistir.

Dogan (2006), “ilkdgretim okullarinda T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
o6gretiminde rol oynama yodnteminin 6grenme duzeyine etkisi” isimli tezinde ilkdgretim 8.
sinif TCITA dersinin dgretiminde rol oynama yéntemi ile diiz anlatim yénteminin égrenci
erigileri Uzerindeki etkisini deneysel yontemle arastirmistir.

Birisik (2006), son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilan “ilkdgretim 8. sinif
Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde ders igeriginin yapici 6grenme
kuramina goére dizenlenmesinin akademik basariya etkisi” adli yiksek lisans tezinde
ilkoégretim 8. sinif TCITA dersinde ders iceriginin yapici dgrenme kuramina gére
dizenlenmesinin égrencilerin 6grenme dizeyleri Uzerindeki etkisi incelenmistir.

iIkégretim 8. sinif TCITA dersinde fotograf ve resim kullaniminin égrenci basarisi
uzerindeki etkisini, ayni baslikli tezinde inceleyen (Hali, 2003), arastirmasinda deneysel
yontem kullanarak fotograf ve resim kullanilan grupla, fotograf ve resim kullaniimayan
grubu karsilastinimistir.

Cetin (2003), ise “ilkdgretim sekizinci sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkciliik dersi,
Atatirk’Gn hayati Unitesinin  6gretiminin  dizgeli (programlandiriimig) o6gretime goére
degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde ilkdgretim sekizinci sinif TCITA dersinin
ogretiminde Dizgeli (Programlandiriimis) égretimin erisiye ve kalicihiga etkisi incelenmistir.
Arastirmasinda deneysel yontem kullanmistir.

ilgili alan yazin incelendiginde, ortaokul 8. sinif TCITA dersine yénelik pek ¢ok farkli
yontemlerin ve 6gretim teknolojilerinin etkisinin incelendigi arastirmalar gorilmektedir.
Ancak bu derse yonelik ¢oklu ortam araclarinin kullanildigi TYS modeli ile 6gretimin
yapildidi bir arastirmaya rastlanamamistir. Buradan hareketle bu arastirmanin literatlirde
eksikligi gorilen TCITA dersinde ters yiiz edilmis siniflarin kullaniimasi konusunda alan
yazina katki saglayabilecegi diisiiniildiginden ve ayrica TCITA dersinde deneysel olarak
TYS modelinin kullaniimasiyla gerceklestirilen bu arastirmanin sonuglari bakimindan da

Onemli oldugu soylenebilir.
1.5. Arastirmanin Sinirhiliklar

Bu calisma;

1. 2017-2018 egitim-ogretim yili,

2. Ortaokul 8. sinif TCITA dersi ve aragtirmanin yapildigi 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda yururlikte olan 6gretim programindaki “Atatlrkculuk” olarak ifade edilen Unite ile,

3. Amasya il merkezinde faaliyet gostermekte olan iki ayrn ortaokulun sekizinci

siniflarindan birer sube olmak Uizere toplam 2 sube ile,



4. Arastirma sonuglari arastirma kapsaminda kullanilan araglarla,

5. 9 haftalik deneysel sureg ile sinirlidir.
1.6. Arastirmanin Varsayimlari

1. Her iki gruptaki Ogrencilerin 6grenmeye karsi ilgilerinin denk oldugu
varsaylimaktadir.

2. Ogrencilerin dlgeklere igtenlikle cevap verdikleri varsayiimaktadir.
1.7. Tanimlar

Ters yuz sinif modeli (TYS): Ters Yuz Sinif modeli, égrencilerin okullarinda sinif
ortaminda edindigi bilgileri okul disinda dgrenip sinifta aktif bir sekilde etkinlik yaparak
o6grendiklerini uygulama firsati sunan bir egitim égretim metodudur.

Coklu ortam: Bilgi vermek, yaymak veya verileri saklamak amaciyla metin, ses,
grafik, canlandirma (animasyon), video ve etkilesimlilik gibi farkli bicim ve dosyalarin bir
arada kullanildigi bilgisayar tabanl iletisim aracidir.

EBA (Egitim Bilisim Agi): YEGITEK tarafindan iicretsiz olarak her bir bireyin hizmetine
sunulan egitim amagcli ¢gevrimici bir sosyal egitim ortamidir.

Deney Grubu: Deneysel arastirmalarda Uzerinde bagimsiz degiskenin etkisinin
arastirildigi gruplardir. Bu arastirmada ise TCITA dersinde EBA icerikleri kullanilarak
yapilan TYS modelinin akademik basari ve tutumlara etkisinin arastirildig1 gruptur.
Kontrol Grubu: Deneysel arastirmalarda evreni temsil etmesi bakimindan deney grubu
ile benzer 6zellikte olan ancak deney grubunun aksine, deneysel isleme tabi tutulmayan

gruplardir.


https://www.turkcebilgi.com/metin
https://www.turkcebilgi.com/ses
https://www.turkcebilgi.com/canland%C4%B1rma
https://www.turkcebilgi.com/video
https://www.turkcebilgi.com/etkile%C5%9Fimlilik

Il. BOLUM

2. KURAMSAL GERGEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu bélimiinde arastirma konusunu olusturan TCITA dersi, Coklu
Ortam, Egitim Bilisim Agi (EBA) ve Ters Yuz Sinif modeli ile ilgili kuramsal gerceve
verilmis ve alan yazin taramasi yapilmistir. Ayrica bu bélimde gerekli tanimlamalar ve

calismaya katki saglayan érnek niteligindeki calismalar yer almaktadir.

2.1. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi (TCITA)
2.1.1. TCITA Dersinin Amaci

Gecmiste yasanan olay ve olgulari sebep ve sonug iligkisi icerisinde aciklamaya
c¢alisan bir bilim dal olan tarih bilimi sayesinde olay ve olgularin sebep ve sonuglari
degerlendirilerek glinimizde veya gelecekte ortaya cikabilecek olasi sorunlarin ¢éziime
kavusturulmasi bu bilim dalinin faydalari arasinda énemli yer tutmaktadir. Clnku tarih
toplumlarin hafizasidir ve bu hafiza ise gelecek kusaklara ancak egitim sayesinde
aktarilabilir. Ogrencilerin tarih bilincine erismesi, milli biling olusturulmasi ve toplumsal
hafizanin dgrencilere aktariimasi ile énemli bir islevi yerine getirir. Ulkeler icin manevi ve
milli degerlerine dayali etkin vatandaslik bilinci ile yetisen yeni nesillerin varligi dnemlidir.
Gecmisten gelecege uzanan yolda Ulkemizde demokrasi egitimi daha da ©6nem
kazanmakta ve demokrasi kultirinin daha aktif bir sekilde hayata geg¢mesi icin
dgrencilerin; demokrasinin tarihi siirecini bilmeleri gerekmektedir. Ogrencilerden
demokrasinin gerektirdigi degerler, tutumlar ve davraniglari kazanmalar ve Atatirk’in
ilkelerinin ve inkilaplarinin Turkiye Cumhuriyeti’'nin toplumsal, kiltirel, siyasi ve ekonomik
alanlardaki etkisini kavramalari beklenmektedir. Ayrica ulusal ve evrensel degerleri
benimseyerek bu de@erleri hayatlarina yansitmada istekli olmalan ve milli birlik,
beraberligin ve dayanigsma icerisinde olmanin 6nemini kavramalari gerekmektedir.
Buradan hareketle TCITA dersi 6nem arz etmektedir. TCITA dersinin konularinin ogretimi;
daha saglam temellere dayali siyasi ve toplumsal hayat olugturmay! amag¢ edinmektedir.
TCITA dersi dgrencilere devletin kurulug asamasinda meydana gelen olaylar ve Atatiirk
ilke ve inkilaplar hakkindaki bilgileri ve buna bagl olarak cesitli degerler, beceriler ve
tutumlar kazandirmayi hedefler. Bunun igin hazir olan bilgiyi 6grencilere aktarmaktansa

onlara 6grenmeyi nasil ddreneceklerini ve tarihsel disinme becerilerini kazandirmak
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gerekmektedir. Bu yuzden Turk Milli Egitim Sistemi’ndeki gelismeler ve program
yaklagimindaki degisimler dogrultusunda ortaokul 8. sinif TCITA dersi 6gretim programi
duzenlenerek geligtiriimektedir (MEB, 2018a).

MEB, 2018 yilinda ortaokul 8. sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkglliik Dersi Ogretim
Programini glincellemigtir. Bu glncelleme esnasinda hangi islemlerden ve asamalardan
gecildigi soyle aciklanmigtir (MEB, 2018a: 7);

* Diger ulkelerin benzer gerekgeler yuzunden son yillarda yenileyip guncelledikleri
ogretim programlari incelenmisg,

+ EQitim 6gretim ve programlari hakkinda yapilan yurt i¢in ve yurt disi akademik
calismalar taranmis,

» Basta T.C. Anayasasl olmak Uzere ilgili mevzuat, kalkinma planlari, hikimet
programlari, sGra kararlari, siyasi partilerin programlari, sivil toplum kuruluglar ve sivil
arastirma kurumlari tarafindan hazirlanan raporlar vb. dokiimanlar analiz edilmisg,

* MEB programlar ve 6gretim materyalleri daire baskanliklarinca gelistirilen anketler
kullanilarak 6gretmen ve yoneticilerin programlar ve haftalik ders cizelgelerine dénuk
gérusleri toplanmis,

* Her ilden gelen her farkli bransa ait zimre raporlari incelenmis,

* Branglara donlk acik uglu sorular kullanilarak gelistirilen ve elektronik ortamdan
erisimi saglanan anket verileri derlenmis,

» Turkiye'deki egitim fakiltelerinin branglar 6lgeginde hazirlamis olduklari raporlar
incelenmistir.

Ayrica MEB, tim goérusleri, elestirileri, onerileri ve beklentileri, akademisyenler,
ogretmenler ve bakanligin ilgili birimlerinin uzman personellerinden olusan ¢alisma
gruplan tarafindan degerlendirmeye alinmistir. Yapilan tespitlere uygun olarak 6gretim
programlari glncellenerek yenilenmistir. Gincellenen programlarin uygulanmasina ise
2018-2019 egitim ogretim yili itibariyla topyek(n gecilecedi ve sonrasinda yapilmasi
dusunulen izleme degerlendirme sonugclari dogrultusunda tekrar gerekli gliincellemelerin
yapilacagi belirtiimigtir. Boylece programlarin guncel gelismelerle ve bilimsel, teknolojik
toplumsal gibi ihtiyaglarla sirekliliginin saglanmasi amaglanmaktadir (MEB, 2018a).

TCITA dersinin, amaglari bakimindan iki yoénli oldugu anlagiimaktadir. Bunlardan
ilki; yakin tarihin d6gretilmesiyle bilim yéni, Tirkiye Cumhuriyeti’nin temeli olan Atatlrk ilke
ve Inkilaplarinin ve bunlara karsi tehditlerin 6gretiimesiyle de siyasi veya ideolojik
yonidir. Bundan dolayr TCITA dersinin amaglari yoniinden diger derslerden ve 6zellikle

diger tarih alanlarindan daha farkh hale getiren yonleri vardir. Kusku yok ki bu farklar,
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TCITA dersinin amaglari arasinda da belirtildigi (izere, “Tiirk gencligini Atatiirk¢li diistince
dogrultusunda  yetistirmek ve glglendirmek” amacinin  dodru  aktariimasiyla
gerceklesecektir (Kostiikli, 2006:11; Akt: Oz, 2018: 12).

Glilmez (2003)e gére de TCITA dersinin amaci; ¢agdas degerleri benimseyen,
Cumbhuriyetimizin ve Atatirk’tn istedigi gelismeye acik ve ilerleme taraftari, kendi ayaklari
Uzerinde durabilen, soru sorup cevaplayabilen, zaman ve bulundugu yerdeki konumunu
belirleyebilen, kararlarini kendisi alabilen, baskalarina ve kendine saygisi ve sevgisi olan,
diger insanlarla ve kendiyle barigik olan, arastiran, arastirmadan bir seye inanmayan,
cevreye duyarll ve insan hak ve 6zgurliklerine saygili, barisgi, akil ve bilimi rehber alan
insanlar yetistirmektir. Buradan hareketle Tirk Milli Egitiminin genel amaglari ve Turkiye
Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgliliik Dersi Ogretim Programinin ézel amaglari ile
ayni paralelde oldugu séylenebilir. 1739 Sayil Milli Egitim Temel Kanunu’nda Turk Milli
Egitiminin Genel Amaclari asagida acgiklanmistir:

2. maddeye gore Turk Milli Egitimi'nin genel amaci, Turk milletinin batdn fertlerini;

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine
bagl; Tiark milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiceltmeye ¢alisan; insan
haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk devleti olan Tlrkiye Cumhuriyeti'ne kargi gérev ve sorumluluklarini bilen
ve bunlari davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hir ve bilimsel dislinme glcine, genis bir dinya
gobrusune sahip; insan haklarina saygili; kisilik ve tesebblse deder veren, topluma karsi
sorumluluk duyan; yapicl, yaratici ve verimli kigiler olarak yetistirmek;

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte
is gorme aliskanhdi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini
saglamak; Boylece, bir yandan Turk vatandaslarinin ve Turk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve butunlik iginde iktisadi, sosyal ve kulturel
kalkinmayi desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tirk milletini ¢agdas uygarhigin
yapicl, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.

Milll, manevi ve evrensel degerleri iceren guncel Ortaokul 8. Sinif Turkiye
Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgllik Dersi Ogretim Programinin 6zel amaglari

dogrultusunda 6grencilerden;
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1. Atatirk’in askerlik ve devlet adamligi yetenekleri ile inkilapg¢i niteliklerini
o6grenerek onun kisilik 6zelliklerini drnek almalart,

2. Milli Micadele 6rneginden hareketle Turk milletinin milli birlik ve beraberlik
anlayisi icerisinde 6zgurlik, bagimsizlik ve vatanseverlik duygulari ile her turld zorlugun
Ustesinden gelebilecegini anlamalart,

3. Turk Millt Micadelesi ve inkilabinin, milli ve evrensel ozelliklerini kavramalari,

4. Doénemin agir sartlarinda bulylk gugliklere ragmen Atatirk’dn onderliginde
gergeklestirilen Tirk inkilabrnin tarihi anlamini ve énemini kavramalari,

5. insan haklar, ulusal egemenlik, tam bagimsizlik, milliyetgilik, demokrasi,
cagdaslik, laiklik ve cumhuriyet kavramlarinin Tark milleti igin ifade ettigi anlam ve énemi
kavramalari,

6. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
gelismesindeki yerini kavrayarak Atatiirk ilke ve Inkilaplarinin esas aldi§i degerleri
yasatmaya istekli olmalari,

7. Tarkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen
ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip, milli, manevi ve evrensel
degerleri benimseyen birer vatandas olarak yetismeleri,

8. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Ulkesi ve milleti ile béliinmez bir bitiin olan Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin dinamik temelini olusturdugunu kavramalari,

9. Turkiye’'nin jeopolitik ©&nemini bodlgesel ve kiresel etkileri acisindan
deg@erlendirerek i¢ ve dis tehditlere karsi duyarli olmalari,

10. Bu programda ifade edilen kisisel ve sosyal yeterlik ve becerilerin yani sira,
tarihe 6zgl beceri ve yeterlikleri de kazanarak gecmis, gunimuz ve gelecek arasinda
baglantilar kurmaya dayali bir tarih bilinci gelistirmeleri,

11. Turk milletinin bir mensubu ve insanhdin bir pargasi oldugu bilincini tasiyarak
Turkiye'yi ve dinyayi ilgilendiren konulara duyarhlik gostermeleri,

12. GUnumuzin sorunlarina mantikli bir yaklasimla ¢géztmler Uretmesini saglayacak
ve kendilerini gelecege hazirlayacak bilgi, beceri, deger ve tutumlar edinmeleri
beklenmektedir (MEB, 2018a).

Yukaridaki amagclar gergevesinde TCITA dersinin Turk egitim sisteminde
vazgecilmez bir unsur oldugu rahatlikla soOylenebilir. Bireysel ve toplumsal gelisimi
amaclayan, bir milletin varhginin devamhlhidinin saglanmasinda gerekli gorulen tarih
biliminin, ogretim amaglarina uygun ve bu amagclari hayata gecirebilecek gsekilde

dgretilmesi mecburiyettir. TCITA dersi ve AT dersiyle genel anlamda geng kusaklara
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Cumhuriyete, Tirk inkilabinin temel felsefesine ve Atatiirk ilke ve Iinkilaplarina karsi

olumlu tutum kazandiriimak hedeflenmektedir (Safran, 2004: 112).
2.1.2. TCITA Dersinin Tarihsel Geligimi

iIkégretimde ve orta dJretimde okutulan TCITA dersi ve yiiksekdgretimde okutulan
AIIT dersi ilk olarak milli miicadelenin kazaniimasindan sonra yeni kurulan Tirkiye
Cumbhuriyeti devletinin siyasal sisteminin halka 6zimsetiimesi igin ortaya konmustur.
Hemen her alanda yapilan yeniliklerin halka 6zimsetilmesi, yapilan yeniliklerin devamlilig
acisindan 6nem arz etmektedir. Bu amaca ulagmak icin en guzel yol ise egitimdir.
Belirlenen hedefe ancak egitim ile varilabilirdi. iste bu amagcla tarih dégretimi inkilap Tarihi
adi ile egitim sistemine dahil olmustur (Arslan, 2008: 16).

Cumhuriyeti kuran kadro Ataturk ilkelerine bagh nesiller yetistirmeye ve inkilabin
getirdigi distince yapisini korumaya ve bunun olabildigince yayllmasina énem vermigtir.
Bu dogrultuda hukuk alaninda vyenilikler yapilmasi bu ve inkilaplarin ylrimesini
saglayacak genglerin yetismesi icin 1925 yilinda Ankara Adliye Hukuk Mektebi aciimistir
(Erdas, 2006: 11). TCITA dersinin temeli 1925 yilinda Hukuk Yiiksek Okullarinda okutulan
“Intilaller Tarihi” dersine dayandirilabilir. Bu ders ise Hukuk Yiiksek Okullarinda Tiirk
inkilabinin  anlatiip, diinyadaki diger inkilap hareketleriyle karsilastirmali olarak
incelenmesi amaciyla okutulmustur (Mumcu, 1985: 45). Bu ders Turk inkilap hareketinin
Ozelliklerini dinyadaki diger inkilap hareketleriyle karsilastirmali olarak 6gretilmesi igin
kesintili olarak Mahmut Esat (Bozkurt) Bey tarafindan verilmistir (Arslan, 2008: 18). 1933-
1934 egitim yilinda ise yiiksekokullarin ve Universitelerin son sinifinda inkilap Tarihi
dersleri diizenli olarak verilmeye baslanmistir (Aslan ve Seker, 2013). Dersin okutulmasi
adina doért kisilik kadro olusturulmustur. Bunlardan birincisi Tlrk inkilabinin siyasi tarihinin
verilmesi amaciyla Yusuf Hikmet Bayur; ikinci kadro Tirk inkilabini diinyadaki inkilaplarla
karsilastirmali olarak verilmesi amaciyla Mahmut Esat Bozkurt; Gglincti kadro inkilaplarin
ekonomik yonunun ele alinmasi amaciyla Yusuf Kemal Tengirsenk; dérdincu kadro ise
Turkiye’'deki siyasal hayati degerlendiren Recep Peker’e verilmistir. Kendilerine yardimci
olmak Uzere birer akademisyen goérevlendirilmistir (Gomcu, 2006: 15).

inkilap Tarihi derslerinin veriimesi (i¢ temel sebebe dayandirilabilir. Bunlardan ilki
ulkelerin ideolojik yapilarini halka benimsetmek, ikincisi vatandaslik egitimi vermek ve
uclncusu ise Avrupa’dan yukselen rejimlerden Ozellikle ulke gengliginin olumsuz
etkilenmesini engellemektir. Turk inkilaplarinin genglere emanet edilmesi Uzerine bu

inkildplarin topluma yayillmasi duslUncesi O6zellikle gencler Uzerinde yogunlagmigtir.
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Genclerin 1930’lu yillardaki dis siyasi ideolojilerin etkilerinden korunmasi amaciyla da bu
dersin okutuldugu sdylenebilir (Arslan, 2008: 17).

1942 yihinda Ankara Universitesi Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesine bagl “Turk
inkilap Tarihi Enstitisi” kurulmustur. Tirk inkilap Tarihi Enstitisinin amaci Istiklal
Savasgl, Turk devrimi ve Cumhuriyet rejimi konular ile ilgili aragtirmalar yapmak ve
yayinlarda bulunarak Tdrk inkildbinin yurt ici ve yurt diginda tanitimasini saglamak ve
halka anlatmaktir (Arslan, 2008: 20).

15 Nisan 1942 ve 4204 sayil yasa ile dersin sorumlulugunun Tirk inkilap Tarihi
Enstitisine veriimesiyle dersin okutulmasinda vyeni dizenlemelere gidilmistir.
Yiksekogretim goren her 6grencinin okumasi gereken zorunlu ders haline getirilmistir
(Baykara, 1994: 23). 1960’dan sonra “Tiirk inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti rejimi”
ismi ile butin yuksek okullarda ve fakultelerde iki yaryil okutulmasina karar verilmigtir
(Doganer, 2005b). 1968 yilinda dersin adi Turk devrim tarihi, 1980'den sonra ise Turk
inkilap Tarihi ismini almistir. 2547 sayili Yiksek Ogretim Kanunu ile Anayasa uyarinca
Universitelerin égretiminin ilk yilindan itibaren okutulmaya baslatiimistir (Yilmaz, 2005:
27).

Kurtulug Savasi yillari ve savas sonrasi yasanan gelismeler 1981 yilina kadar
ortaokullar ve ortadgretimde tarih derslerinin bir pargasi olarak okutulmaktadir.
ikdgretimde okutulan TCITA dersleri 6gretim programi 1981 yilinda “Temel Egitim II.
Kademe Okullari” mufredat programi ile kabul edilmistir. Daha sonra ortaokul son siniftan
baslayarak Universite son sinifa kadar zorunlu dersler arasinda yer almistir (Savas ve
Arslan, 2014: 131). 2003’te mifredatin yenilenmesi ¢alismalari inkilap Tarihi derslerinde
bir takim degisikligi beraberinde getirmistir. TTKB’nin 17.04.2006 tarihli karariyla inkilap
Tarihi de busbdutin yeniliklere sahne olmustur (Yildirnm, 2014: 9).

2.1.3. TCITA Dersinin Uygulanisi

Bu arastirmanin yapildigi 2017-2018 egitim-6gretim yilinda ydrirlikte olan TCITA
ogretim programi 2010 yilina gére hazirlanan programdir. Bu program ise 2010 yilindan
once haftalik ders saati gizelgesinde 8. siniflarda haftada U¢ ders saati olarak islenen 8.
sinif TCITA dersi, TTKB’nin 20.07.2010 tarihli ve 75 sayili karari ile kabul edilerek Tablo
1’de verilen gizelge dogrultusunda haftalik iki ders saatine uygun bigcimde uygulanmaya

baslanmistir.
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Tablo 1. 2010 yili 8. Sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine ait kazanim listesi
(MEB, 2018Db).

Uniteler ngilnsllm SDaez:\fi Oran
Bir Kahraman Doguyor 6 4 4
Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar 8 10 14
“Ya Istiklal Ya Olim” 7 10 14
Cagdas Turkiye Yolunda Adimlar 23 18 25
Atatlrkgulik 17 16 22
Atatirk Donemi Tark D|§_ 5 4 5
Politikasi ve Ataturk’an Olimu

Atatirk’ten Sonra Turkiye:

ikinci Diinya Savas! veySonraS| 12 10 15
Toplam 80 72 100

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu 19 Ocak 2018 tarihinde, 31.05.2017
tarihli - 59 sayili karariyla kabul edilen Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik Dersi

Ogretim Programinin uygulanmasi sonucu; 23.02.2006 tarihli ve 16 sayili karariyla kabul

edilen ilkégretim T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkciilik Dersi Ogretim Programi 2018-2019

egitim ve 6gretim yilindan itibaren kaldiriimasina karar vermistir.

Giincellenen yeni TCITA Ogretim Programi yedi (initeden olusmaktadir. Kazanimlar;

dgrenciler tarafindan edinecekleri bilgi, beceri, tutum ve degerleri kapsamaktadir. TCITA

Ogretim Programi (niteleri, kazanim sayilari ve icerik yodunluguna gdre belirlenen

oranlari Tablo 2’de verilmigtir.

Tablo 2. 2018 yili 8. Sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkglliik dersine ait kazanim listesi
(MEB, 2018a).

. Kazanim Sure / Ders Oran
Unite Adi Sayisi Saati (%)
Bir Kahraman Doguyor 4 8 11,1
Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda

Atilan Adimlar 8 18 25

Milli Bir Destan: Ya istiklal Ya Oliim! 7 14 19,5
Ataturkgulik ve Cagdaslasan Turkiye 9 12 16,7
Demokratiklesme Cabalari 3 6 8,3

Atatlirk Donemi Turk Dis Politikasi 3 6 8,3

Atatiirk’in Olimi ve Sonrasi 5 8 11,1
Toplam 39 72 100
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8. sinif TCITA &gretim programinin uygulanmasina iligkin hedefler arasinda TCITA
dersi ile 6grencilere Turkiye Cumhuriyeti devletinin kurulmasina zemin hazirlayan olaylar,
yeni devletin kurulusu asamasinda yasananlar ve cumhuriyetimizin temelini olusturan
Atatirk ilke ve inkilaplarn hakkindaki bilgilerle bu dogrultuda cesitli beceri ve degerlerin
kazandiriimasi yer almaktadir. Bu derste ayrica 6grencilerin giinimuiz gelismelerini dogru
analiz etmeleri ve bir tarih bilinci kazanmalari beklenmektedir. Ogretim programinin tiim
Ogeleriyle birlikte etkin olarak uygulanmasinda programda yapilan agiklama ve uyarilara
uyulmasi énem arz etmektedir. Bu c¢ercevede dersin 6gretiminde su hususlara dikkat
edilmelidir.

1. Ogrenci, TCITA dersinin  konulari ile ilkokul birinci siniftan itibaren
karsilagsmaktadir. Dersin 6gretmeni, sekizinci sinifa kadarki 6gretim programlarindan
yararlanarak o6grencinin islenecek konular hakkinda daha 6nce o6grendiklerini dikkate
almahdir.

2. Atatirk’Un Kisilik 6zellikleri (vatan ve millet sevgisi, idealist olusu, mantikh ve
gercekei olusu, sabir ve disiplin anlayisi, ileri géruslulugu, agik sézIulagu, ¢cok yonlilugu,
ogreticilik yonl, sanatseverligi, yoneticiligi, yenilik¢gi dislincesi, énder olusu, kararl ve
miicadeleci olusu, planli calismasi, inkilapcihdi, birlestirici ve biitiinlestirici olusu, insan
sevgisi) her bir Gnitenin uygun yerinde islenmelidir.

3. Ogretmen, TCITA dersinde gegen tarih metodolojisine dair kavramlar (kanit,
sebep-sonug, stireklilik-degisim, benzerlik-farklilik gibi) ile dersin icerigine 6zgl kavramlari
(Tekalif-i Milliye, Kuva-yi Milliye, milli egemenlik, tam bagimsizlik, cumhuriyet, demokrasi,
meclis, insan haklar gibi) 6grencilerin 6grenmelerine ve bu kavramlari dogru
kullanmalarina dikkat etmelidir.

4. Milli ve dini bayramlar, mahalli kurtulus ve kutlama gunleri, 6nemli olaylar, belirli
gln ve haftalardan yararlanilarak 6grencilerin tarihsel duyarliliklari ile Tark milletine, Turk
devletine, Tark vatanina ve Turk bayragina sevgi, saygi ve takdir duygulari gelistiriimelidir.

5. (")gretmen, ogrencilerin milli, manevi ve evrensel degerlerinin pekistirmeli; milli,
Uniter, cagdas, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Turkiye Cumhuriyeti'ne
karsi gorev ve sorumluluklarini yerine getirmeleri konusunda onlara rol model/yol gosterici
olmahdir.

6. Turkgeyi dogru, guzel ve etkili kullanma, tarihsel dugiinme becerileri, 6grenmeyi
o6grenme, sosyal beceriler, vatandaslik becerileri, kilttrel farkindalik, bilgi teknolojilerini
kullanma, girigsimcilik gibi becerilerin geligtirilebilmesi i¢in farkh ydntem ve teknikler

kullanmalidir.
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7. Konularin iglenisinde birinci el kaynaklarin (arsiv belgeleri, somut tarihi miras
6geleri, Nutuk vb.) kullaniimasi énemlidir. Ogrencinin ele alinan olaylari kendi baglamlari
icerisinde kavrayabilmeleri igin o donemle ilgili yazili, sesli, gérsel ve gérintilli kaynaklara
yer verilmesine 6zen gdsteriimelidir. Bu amagla ayrica s6zIi ve yazili edebi Urlnler ile

gazete, internet vb. araglardan yararlanilabilir (MEB, 2018a).
2.1.4. TCITA Dersinin Onemi

TCITA dersinin genel amaglarina bakildiginda (st diizey becerileri gelistirecek
analiz ve sentez diizeyi amaglar oldugu anlasilimaktadir. Bu amaglar ise TCITA dersi
rolind daha da artiracaktir. Soyle ki Atatlirk¢iligl anlamak ve bu distince sistemini diger
insanlara dogru aktarabilmek igin, diger dislince sistemlerinin farkl yonlerini de ortaya
konulmasi gerekir. Boylelikle Atatirkgl disunce sisteminin ne oldugu net bir sekilde
ortaya cikacaktir. Bunun kavranilimasinda TCITA dersi énemli goriilmektedir (Aksoy,
2003: 79).

Gunumuzdeki problemlere ¢ozim Ureterek gelecede dair dersler ¢ikarabilmek igin
tarihin iyi ve dogru bilinmesi gerekir. Ozellikle 1900’li yillarin baglarinda Turkiye'nin
karsilastigi olaylarin nedenlerinin ve sonuglarini Turk gencligine ogretiimesi, gelecekle
ilgili dogru hamleler yapma agisindan blyik énem tasir. Tlrk Egitim sisteminde ise bu ¢ok
dnemli gérevi TCITA dersi Ustlenmektedir (Palaz, 2010: 11).

Tarih, gecmisteki olaylari aciklamaya calissan bilim daldir. Bugin karsilasilan
sorunlari gecmiste yasanan olaylara baglhdir. Bu yuzden buglin yasanan ve ileride
yasanacak olaylar, karsilasilan sorunlarin dogru ve gergekgi bir sekilde anlasilabilmesi igin
gecmisteki olaylarla iligkilerinin dogru tespiti; bu tespit yapildiktan sonra yorumlanmasi ve
gunumuze ulasan etkilerinin gosterilmesi gerekir. Bu dnemli gorevi ise tarih bilimi Ustlenir.
Tarih gecmisten ders c¢ikararak gelecege yonelik ¢ikarimlarda bulunma surecidir.
Gecmiste yasanan olaylarin belgelere dayali mimkin oldugu kadar gergcede en yakin
olarak sunulmasi gerekir. Topluma ve O6zellikle gen¢ kusaklara tarihi slreci dogru
anlatmak ve kavratmak amaciyla TCITA dersinin gerekliligi bilinmelidir (Bingdl, 2009: 37).

Tarih 6gretimi modern ulus devletlerinin timinde milli kimlik olusturulmada ve
milliyetgiligin yayllmasinda énemli bir role sahiptir (Behar, 1992: 20). imparatorluklarin
yikilip ulus devletlerinin ortaya cikisi ile birlikte gelisen tarihe, milli bir bakis agisi
gelistiriimesi, Tanzimat donemi sonrasinda Turk tarih¢iligini de etkilemig, bu etkiyle
beraber gelisen milli tarihe olan yaklagsim ancak Osmanli Devleti'nin son zamanlarinda
aydinlarin fikirlerinde yer almaya baslamistir. Ancak tarihin sistemli bigcimde uygulanan

politikalara destek amacgh kullaniimasi ve egitim sistemi icinde bir c¢esit argiman
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olusturmasi, Cumhuriyet déneminde takip edilmeye baslanmis olan Turk Tarih Tezi,
Ozellikle Ataturk tarafindan planlanip uygulamaya konulan milli ¢agdaslagsma anlayigi
cercevesinde, tarih derslerinin niteligini ve iceriklerini etkilemistir (Yilmaz, 2004: 1).

Genelde sosyal bilimlere bagli gérilen tarihin dlinya barisini saglamadaki roliinin
bayuk olduguna inaniimaktadir. Barigin yaninda, diger insanlara saygl ve anlayis
gelistirmede de tarih 6gretiminden faydalaniimaktadir. Ayrica uluslar arasi dayanismanin
artinimasi ve belli bir milletin Uyesi olarak vatandaslik becerileri ile degerlerinin
gelistiriimesinde tarih 6gretimi katkilar sundugu sdylenebilir.

Tarkiye Cumhuriyeti'nin kuruldugu ilk yillarda, Cumhuriyete gecis déneminde tarih
Ogretimi, batili bir anlayisa dayali milli bir yaklasim dogrultusunda planlanmis ve bunun
icin tarih bilimi egitime yoOnelmis, rejimin siyasi 6zelligini, tarih 6gretimi cercevesinde
Ustlenmis ve Inkilap Tarihi adi altinda Tirk egitim tarihinde yer edinmistir. Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin degerlerini, dnemli kisilerini topluma ve genclere 6zimsetmekte en 6nemli
gbrev AT dersine diismektedir.

Ozetle TCITA dersinin gerektigi gibi verilmesi genc nesilleri her tirlii tehdit
karsisinda uyanik tutmakla birlikte Tlrkiye Cumhuriyeti'nin kurulus surecindeki zorluklarin
izah edilmesi ve vatanin kutsalligina olan inancin temin edilmesi demektir. Tlrk Gengligini
tlkesi, milleti ve devletiyle bélinmez bir bitin olarak, Atatirk ilkeleri ile Atatiirkgu
distince dogrultusunda yetistirerek milli hedefler etrafinda birlestirmenin TCITA dersinden

beklenen netice oldugu sdylenebilir.
2.2. Coklu Ortam

Coklu ortam kavram olarak Ingilizce birlesik bir sézciik olup “multi’ ve “media”
soOzcuklerinin bir araya gelmesi sonucu ortaya c¢cikmistir. “Multi” s6zcugu; ¢ok ve ¢oklu
anlamina gelirken, “Media” ise; araclar, ortam, basin ve kitle iletisim araclari anlamlarina
gelmektedir. Kavram olarak yazi, hareketli gérintu, resim ve ses gibi 6gelerden meydana
gelen sunumlari kast etmektedir. Video izlenmesine olanak saglayan araclarda,
goruntulerin izlenebilmesini ve dinlenebilmesine imka&n veren, ses ve goruntd kaydi
yapilabilen ara¢ veya yazilimlarin kullaniimasina ¢oklu ortam denir. Coklu ortam arag,
program veya yazihmlari ¢ok sayida bilginin istenilen amaglar dogrultusunda bir araya
getirildigi ve iletisim kurulacak kitlenin etkilenmesini saglayacak bir ortam sunar (Akin ve
Cecen, 2015).

Coklu ortamin diger tanimlamalarini ise su sekilde siralayabilmek mudmkindur:
Mayer (2001: 2), ¢oklu ortami, bir materyalin resim ve metinle desteklenerek, birden ¢ok

bicimde sunulmasi olarak tanimlamaktadir. Najjar (1995: 4)a goére ¢oklu ortam yazi,
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grafik, animasyon, resim, video ve sesi bilgi sumak amaciyla kullanilir. Huart vd. (2004:
184)e goére, c¢oklu ortam uygulamalari goérintilerin, video, ses ve animasyonlarin
geleneksel insan yapimi makinelerle arabirim olusturarak iki ya da ¢ boyutta
gorunmelerini saglar. Bu 6zelligiyle ¢coklu ortam degisik duyu organlariyla algilanabilen
verileri bir arada toplamaya ¢alisan bir iletisim teknolojisidir.

Teknolojik gelismelere paralel olarak insanlar daha buylk isler basarmak adina
g6zini daha da yiikseklere dikmistir. insanlar énceden basaramadiklari cogu seyi simdi
daha az zamanda ve daha iyi yapmaya calismaktadir. Bu gelismelerden egitim de hizla
etkilenmistir. Yapilandirici egitimin hedeflemis oldugu 6grenciyi merkeze alan egitimin
getirdigi glcle beraber egitimde teknolojik imkénlar daha etkin bir bicimde kullaniimaya
baslanmistir.

Ogrenci merkezli egitim yaparak yasayarak 6égrenmeyi temel alir. Bdylece 6grenci
sadece bilgiyi pasif bir bicimde alan degil egitim ve 6gretim sireclerinde bizzat uygulayan
olmaktadir. Bu ylzden c¢oklu ortam araglari sayesinde 6grencilerin bitlin duyularini
kullanabilecegi 6gretim programlari tasarlanmaktadir. Bilimsel arastirmalarin sonuglari
dikkate alindiginda dgrenilenlerin; %83’0 gérme, %11’ i isitme, %3,5’i koklama, %1,5’i
dokunma, %1’i ise tatma duyulari kullanilarak 6grenilmektedir. Zamanin sabitlenmesi
Uzerine insanlar; okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini, goérdiklerinin %30’unu,
hem go6rip hem isittiklerinin %50’sini, soylediklerinin %70’ini, yapip sdylediklerinin ise
%90’in1 hatirlamaktadirlar (Cilenti, 1988: 35).

Egitsel agidan coklu ortama; yazi, gorsel, ses, video gibi aracglarin sirayla ya da
beraber ise kosularak hedef kitleyi etkileme ve ortama katma isi olarak bakilabilir.
Ogrencilerin egitim siireglerinden daha ¢ok yararlanmalari ve egitim ortamina daha etkin
katiimalarini saglayacak olan coklu ortam kullanilarak yapilan 6gretim dersleri daha
eglenceli ve islenebilir hale getirir (Akin ve Cecen, 2015). Ayrica ¢oklu ortam araglari
hedef ve amaclara daha kisa zamanda ulasmayi ve dgretim surecinin daha etkili olmasini
saglar (Cakmak, 1999). Tum derslerde kullanilabilen en etkili ve verimli ydntemlerden olan
coklu ortam, anlasilamayan veya anlatilamayan durumlar kariginda farkh bigim ve yollarla
anlatabilmemize yardimci olarak &6grencilerin veya oOgretmenlerin zamandan tasarruf

etmelerine olanak saglar.
2.3. Egitim Bilisim Agi (EBA)

Egitim alaninda teknolojinin kullaniimasiyla egitim 6gretim artik ¢cok daha farkh bir
boyuta ulagmistir. Glinlimuzde bilgiyi ve buna bagli olarak teknolojiyi elinde bulunduran ve

bunu yéneten toplumlar bagka toplumlara karsi Gstiinlik kurar (Erbay, 2018: 4). Ozellikle
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iletisim alanindaki teknolojinin “son yuz elli senede milletleri temelden ve hizla degistirdigi”
(Karasar, 2004) gercegi géz 6nlne alinirsa teknolojinin énemi daha net anlasilacaktir.
Son senelerde gelismis veya gelismekte olan Ulkeler egitime dair politikalarinda teknoloji
eksenli giincelleme yaparak bu Ulkelerin iletisim teknolojilerini kendi egitim sistemlerine
dahil etmeye ugrastiklari sdylenebilir.

Devlet Planlama Teskilat’'nin hazirlamig oldugu (DPT, 2000: 16) “Uzun Vadeli
Strateji ve Sekizinci Bes Yillk Kalkinma Plani 2001-2005’e gbre “egitimde yeni
teknolojilerin kullaniimasi ve yayginlastirimasinda yeterli gelisme saglanamamistir.
ikdgretimden baslamak lizere egitimin her kademesinde bilgisayarli egitime gecilmesi,
her okula internet erigsiminin saglanmasi ve mufredat programlarinin yazilim programlari
olarak Uretiimesi dnem tasimaktadir.” biciminde egitimde teknoloji kullaniminin hayata
gegciriimesinin gerekliligi ifade edilmistir. Bu gereklilik dogrultusuna iletisim teknolojileri
giinimiizde Tirkiye'de egitim sisteminde uygulanmakta olan FATIH projesi ve bu projeyi
olusturun bilesenler araciigiyla MEB’e bagh YEGITEK tarafindan yiiriitilmektedir.

Tarkiye'de de artik egitim politikalari zamanla teknolojiye odakli bir hale gelmekte ve
bu hususta degisik calismalar yapilmaktadir. Bu baglamda 1951°’de hem gérsel hem isitsel
egitim materyallerinin Uretilerek gogaltiimasi icin Ogretici Filmler Merkezi (OFM) isminde
genel midurlik kurulmus; 1962 yilinda bu midirlige bagl “Radyo ile Egitim Unitesi"
kurulmus ve genel mudarigin ismi "Film Radyo Grafik Merkezi (FRGM) olarak
degistiriimistir. 1968’de ise “Film-Radyo ve Televizyonla Egitim Merkezi” (FRTEM) ismiyle
TRT ile es zamanl televizyon vasitasiyla egitim yayinlarina baglamistir. Daha sonra Film,
Radyo ve TV gibi iletisim araclarinda egitim ve 6gretim streclerinde daha yaygin ve planl
sekilde faydalaniimistir. Egitimde teknolojiyi basariyla kullanan kurum 1992’de Film-Radyo
ve Televizyonla Egitim Baskanligi (FRTEB), 1998'de ise Genel Mudurlik statlsu
kazanmis ve ismini Egitim Teknolojileri Genel Midirliigi (EGITEK) olarak degistirmistir.
2011’de de yeni bir yapilanmaya gitmis bugtnki “Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Midirligi (YEGITEK) ismini almistir (YEGITEK, 2018 ).

Tam o6grencilerin en iyi egitimi almasi, en kaliteli egitim 6gretim iceriklerine erismesi
ve egitimde firsat esitligini sajlamak amaciyla tasarlanan FATIH Projesi ise, teknolojinin
egitimde kullaniimasiyla ilgili dinyada uygulanmakta olan en buylk egitim hareketidir.
FATIH Projesi, egitimde firsat esitligi saglayarak okullardaki teknolojik imkanlarini
iyilegtirmek adina bilisim teknolojileri araclarini 6grenme ve O0gretme sureglerinde daha
¢cok duyu organini igin icine katacak bicimde, derslerde daha etkin kullanimi igin
baslatiimistir (MEB, 2018c).


http://fatihprojesi.meb.gov.tr/proje-hakkinda/(MEB
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Proje, Turkiye’deki tim okul ve dersliklere gesitli kaynaklar saglamayi hedef olarak
ongormektedir. Bu dogrultuda okullarin ¢ok fonksiyonlu yazici ve yuksek hizli internet
erisimi ile ayri ayri her derslik igin etkilesimli tahta (akilli tahta) gibi donanim ihtiyaglarini
gidermektedir. Ayrica tim &grenci ve o&gretmenlere tablet bilgisayar dagitiimak
hedeflenmistir. Her 6gretmen icin ayri ayri EBA hesabi EBA Portal, EBA market, e-posta
hesabi, igerik gelistirme stlidyosu, bulut hesap, 6grenim yodnetim sistemi (Learning
Management System: LMS) ve ders notu paylasim ortamlari olusturularak kullanima
sunmustur. Her 6grenci icin de tablet bilgisayar, EBA Portal, EBA market, bulut hesabi,
dijital kimlik, 6dev paylasimi, e-posta hesabi ve bireysel 6grenim materyalleri
kazandiriimasi hedeflenmekle birlikte tim paydaslarin tablet, akilli cep telefonlari ve en
Onemlisi bilgisayar vasitasiyla projeye etkin katilimi saglanmaya calisiimaktadir (EBA,
2018a).

Fatih projesi tam anlamiyla kullanima gegtiginde Ulke genelindeki tim &égrenciler
kaliteli ve profesyonel bir sekilde hazirlanan iceriklere ulasabileceklerdir. Sehirlere oranla
daha dezavantajli yerlerdeki 6gretmen ve &grenciler de daha avantajli yerlerdekilerle
rekabet edebileceklerdir. Boylece Milli Egitimin firsat esitligi ilkesi de Ulke geneline
yayillmis olacaktir (Erbay, 2018).

FATIH Projesi, egitimde firsat esitligi saglayarak okullardaki teknolojik imkanlari
iyilestirmek adina bilisim teknolojileri aracglarini 6grenme ve 6gdretme streclerinde daha
cok duyu organina hitap edecek bigcimde, derslerde daha aktif kullanimi igin baslatiimistir.

Bu ilkelerden hareketle ¢6zimi olustururken basari faktorlerini:

1. Erigilebilirlik: Her zaman, istenilen her yerden ve araglardan bagimsiz sekilde
hizmet verebilmek,

2. Verimlilik: Hedefe odaklaniimis, daha verimli calisma ortamlari sunabilmek,
Esitlik veya Firsat Esitligi: Egitime dair herkesin en iyi hizmeti alabilmelerini
saglayabilmek,

4. Olgulebilirlik: Geligimin dogru degerlendirilebilmesi adina siireg ve sonuglarin
dogru odlgulebilmesini saglayarak, buna uygun diuzgin donatler sunabilmek,

5. Kalite: Egitim kalitesini Olculebilir bicimde ylkseltmek gibi bes ana esas lzerine
oturtulmustur.

Toplam kalitenin artirimasi hedefi ise bu basar faktorlerini gbézeten ¢6zim
sayesinde olacaktir. Okul ve siniflardaki donanimlarin saglanmasini, internet aginin tim
dersliklere ulastirimasini, her derse has e-igeriklerin olusturulmasini, égretmenlerin

bilgisayar teknolojileri ile butinlestiriimesini ve icerik gelistiriimesi amaciyla web
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ortamlarinin  kurulmasi ve proje uygulama destegi de dahil tim faaliyetlerin
gergeklestirimesini FATIH Projesi finanse edecektir (MEB, 2018c). Egitimde FATIH

Projesinin ana bilesenleri ise Sekil 1’de gosterildigi gibi su sekildedir:

Ogretmenlerin
Hizmetici
Egitimi Bilingli, GUvenli,

Egitse e- Snetilebili
o ie
Saglanmasi ve Kullaniminin

Yonetilmesi <
Saglanmasi

Donanim ve
Yaziim Alt Programlarnnda
Yapisinin - - Etkin BT
Saglanmasi Kullanimi

Sekil 1. Fatih Projesi’nin ana bilesenleri (MEB, 2018c).

Sekil 1’de gériildiigiui Gizere FATIH Projesinin birgok bileseni vardir. Donanim ve
yazilim alt yapisinin saglanmasi, 6gretmen egitimleri, guvenilir, bilingli, yénetilen ve
Olculebilen bir bilisim teknolojileri agi olusturulmasi, égretimde bilisim teknolojilerinin etkin
kullaniimasi ve bir e-igerik agi hazirlanmasi bu projenin ana bilesenlerini olusturmaktadir.

Projenin baslica bilesenlerine bakildiginda ise (Sekil 2) bu arastirmanin konusunu

olusturan EBA’nIn e-igerik kapsaminda oldugu goérilmektedir.

+Mobil Cihaz

+Kigisel Bulut Depolama

*Etkilesimli Tahta *Fiber Optik (VPN) +Sunucular

. . +Depolama Yénetimi{MDM) *Market Uygulamasi
Tablet Bakr(ADSL) ook « Anfivirss ve Giverlik +Edtor ve Player

*Yazc *Uydu +Giverlik +Loglama +Similasyen Yozlm:

*110 Uzaktan +Destek +Sinif Yénetimi +Ogretim Yenetim Sistemi

*Aroma

+Corafi Bilgl Sisterni

Egitim Merkezi

<EBA Ders, EBA Video *Dokdman « Cagn Merkezi AN Teknoloji
*EBAKitap, EBA Gorsel Paylagimi « Servis Masas! Kullanimi
horoman. +Ses Paylagimi « Hukuk * Mesleki Gelisim
~Smiliasyon *Video Paylagimi «Safin alma- « Alan Bazli
-gkiley'r‘n(\_ij Igerikler Tedarik Egitimler
«Bireysel Ogrenme g -
Nw:w.“ > « Lojistik « Icerik Gelistirme
*siniflgi Ogretim « lletisim « Uzaktan
Materyaleri Egitimler
«Uygulamalar « Tanmim

~Oyurilar

Ogretmen

Sosyal
Egitimi

Paylasimlar

Sekil 2. Fatih Projesi’'nin baslica bilesenleri (MEB, 2018c).
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Milli Egitim Bakanh@inin son yillarda yapmis oldugu en biylk yatirimlarin baginda
FATIH projesi gelmektedir. Bu yeni projeyle birlikte yeni igeriklere intiyag duyulmustur. Bu
ihtiyacin giderilmesi teknolojinin derslerde daha etkili bicimde kullanabilmesi ve tum sinif
seviyelerine uygun, gelistirilebilir, givenilir ve dogru e-igerikler sunmak icin hazirlanmigtir
(EBA, 2018b). EBA, YEGITEK tarafindan egitimdeki tim paydaslarin kullanimina iicretsiz
sunulan cevrimici sosyal bir egitim platformudur. Sinif seviyelerine goére, guvenilir ve
uzmanlarin incelemesinden geg¢mis e-igerikler sunarak, egitim ve teknoloji alaninda
meydana gelen yenilikleri takip etmek suretiyle gelismekte olan EBA; bilgi teknolojileri
vasitasiyla egitimde etkili materyaller kullaniimasini destekleyerek teknolojinin egitimle
batunlesmesini saglamayl amaglamaktadir (EBA, 2018b). Boylelikle egitim ile teknolojinin
daha uyumlu hale gelecegi sdylenebilir.

igeriginin alanindaki uzmanlar tarafindan Uretildigi EBA’ya ayrica egitim alaninin
onde gelen dijital yayincihk firmalarinin kaynak saglamasi ile igeriklerin zenginlestigi
soylenebilir. Bunun disinda dileyen o6gretmen ve o&grenciler tarafindan da kaynak
eklenebilmesi ile kaynak havuzu giderek blyimektedir.

EBA’nin egitimdeki paydaslari bulusturmada o6nemli bir iglevi yerine getirdigi
soylenebilir. EBA’da 06grenci takibi &gretmenlerce ve ayni zamanda velilerce
yapilabilmektedir. Boylelikle EBA; 6grenci, 6gretmen ve veli arasindaki etkilesimi daha Gst
dizeylere cikarabilir. Ginimizde egitimde firsat esitligi saglanmasi adina dgrenciler
arasindaki sosyo-ekonomik farkliliklari azaltmak amaciyla cesitli teknolojik yazilimlar
hazirlanarak egitimdeki paydaslara ve 6zellikle 6grencilerin kullanimina sunulmaktadir.

FATIH Projesi bilesenlerinden olan igerik saglanmasi icin olusturulan bu egitim
platformunun, blnyesindeki zengin icerikle 6grencilerin bilgiyi edinmelerine katkida
bulunarak o6grencilerdeki eksik 6grenmeleri ve 6grenme gugliklerini gidererek firsat
eksikliklerini azaltabilecegi sdylenebilir (ince, 2018: 8).

EBA’da bulusan tim paydaslar Ulkenin her tarafindaki akranlari ile isbirligi halinde
kendilerini bir ekip ¢calismasinin iginde bulma firsatini yakalayabilirler. EBA’daki e-igerikler
farkli 6grenme tlrine sahip dgrencilere hitap edeceginden egitimin merkezine égrencinin
alinma sureci daha da kolaylasir. Boylece ezbercilikten uzak, arastirip, yorumlayabilen ve
bilgiyi Gretebilen insanlarin yetismesine yardimci olabilir.

EBA'ya “http://www.eba.gov.tr” web adresinden giris yapilmaktadir. Kisisel
bilgisayarlardan, tablet ve akilli tahtalardan bu platforma erismek mumkindir. EBA’daki
icerikler ise egitim sistemine kayith 0grenci ve ogretmenlerin kullanimina sunulmustur.

Gergeklestirdigi guncellemeler ile surekli yenilenen EBA ile tum 6gretmen ve 6grencilerin
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her an erigebilecekleri icerik havuzu olusturulmustur. EBA’da yapilan gincellemeler ile
icerik zamanla degisirken EBA’daki modiller de zenginlesmekte veya farkl adlar ile tekrar

yayinlanabilmektedir. EBA kendi deyimiyle i¢inde bir dolu dinya barindirir (EBA, 2018Db).
2.3.1. EBA’nIn Bilegenleri

EBA’nin bilesenleri Sekil 3’te belirtilen modillerden meydana gelmektedir.

1.EBADERS

7.UZAKTAN
EGITIM

6.MATERYAL

Sekil 3. EBA'nin bilesenleri.

2.3.1.1. EBA Ders

EBA ders sayesinde paydaslar mevcut 6gretim programlarindaki iceriklere rahatlikla
erisebilir, konu anlatimi, sinavlar, ¢alismalar, ¢alisma takibi, raporlar gibi islemlere dijital
ortamdan ulasabilmektedirler. Ogrencilerin arkadaslar ve 6gretmenlerle ilet, tartisma,
oylama, tartisma ve etkinlik paylagsabilmelerine ve bunlar hakkinda yorumlar yapmalarina
imkan vermektedir. Ayrica 6gretmenler EBA ders sekmesinde yer alan “dosyalarim”
Uzerinden sisteme kullanacaklari dosyalar yikleyebilir, “igerik Uretimi” bdliminden de
icerik olusturarak bunlari paydaslar ile paylasabilirler. Bu sayede o6gretmenler EBA'ya
daha fazla icerik kazandirmis olmaktadirlar.

Ogretmenler “EBA Ders” (zerinden sisteme kayith 6grenciler arasindan kendi
calisma gruplarini veya siniflarini olusturup derslerde bunu kullanarak ders anlatimlar

yapabilir. Ayrica bu gruplara &6gretim programindaki kazanimlar dogrultusunda
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uzmanlarca hazirlanmig konu anlatim, video, animasyon, etkinlik, sorular gibi materyalleri
kullanarak ders akisi olusturup 6grencilere 6dev olarak génderebilmektedir. Ogrencilere
génderilen ¢alisma veya etkinlikler ise ayni sekmedeki g¢alisma takibi ve raporlar
bélimunden ayrintili sekilde takip edilerek 6grencilere geri bildirimde bulunulabilir. Bu
baglamda EBA vyapisi itibari ile arastirma konusu olan ters yiz edilmis siniflarda EBA
kullanimi ile yapilan 6gretime tam olarak uygun oldugu ve bu tip arastirmalarda

kullanilabilecegi sdylenebilir.
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Bir Clemin Farkl Yonlerden Garundmierinin (izilmesi
# M x
30 Mayrs Sali
¥
a
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o
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Duanyarmiz ve Sarunlan

[CRCT AN

Resim 1. EBA ders ekran goéruntisu.
2.3.1.2. igerik
Haber Moduilii:

Ogrenci ve 6gretmenlerin gergeklestirdigi calismalar tim paydaglarin, gérmeleri ve
kendi c¢alismalarini ekleyerek bu tip calismalari geligtirebilmesi icin tasarlanmig bir
moduldar. Her tirli alanda yapilan etkinlikler veya haber degeri tasiyan faaliyet bu
sisteme eklenerek EBA tarafindan denetimi yapilip uygunluk kontrolinden sonra

yayinlanir.
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Video Modiilu:

Bu modldl egitim amaci tasiyan videolari bir adreste toplamak amaciyla
tasarlanmistir. Ders, tanitim, yardim ve diger bir¢cok alanda 6grenme sireglerini destekler
nitelikteki videolarin bulundugu bu modilde farkli branslardan ¢ok genis bir yelpazede
kullanabilen videolar bulunmaktadir. Bununla birlikte énemli glin ve haftalarda izlenebilen
videolar, sosyal sorumluluk projelerini kapsayan videolar, &grenme ortamlarini

zenginlestiren gesitli belgeseller de bu modiil igerisinde yer alir.
infovideo Modiilii:

Bu modilde d6gretim programlarindaki ders kazanimlari dikkate alinarak gunlik

yasamla iligkili teknolojik destekli videolar yer almaktadir.
Gorsel Modiilu:

YEGITEK arsivinden secilmis fotograflarin disinda 6grenci ve 6gretmenler
tarafindan sisteme ylklenerek icerigi zenginlestiren etiketlenmis gdrseller bulunmaktadir.
Farkli branglarda kullanabilecek bu tip gorseller konularin daha iyi kavraniimasi

amaclamaktadir.

Ses Modiilii:

Bu modil sayesinde 6gretmenler tarafindan hazirlanan ses dosyalarinin yani sira,
ses tabanl ders, kKisisel gelisim alanlari, yardim, destek, sesli kitaplar, tanitimlar, yabanci
dillerde dinleme metinleri, kaltir ve tarih programlari gibi cesitli ses dosyalan yer
almaktadir. Bu ses dosyalari istenildiginde dinlenebilir, paylasilabilir ve indirilebilir
Ozelliktedir.

Kitap Modiilii:

Bu modul, dersler kullanilan veya kullanilabilir ders kitaplarini e-kitap seklinde PDF
dosyasi olarak indirip kullanabilmek amaciyla tasarlanmistir. Her ders ve bransa ait ders

kitaplari mevcuttur.
Dergi Modiilii:

Ogretmenlere ait dergilerin de paylasilabildigi bu modilde egitim ortamlarinda
kullanilan veya kullanilabilecek, dikkat cekebilecek, takip edebilir egitim, kultir ve bilim

dergileri mevcuttur.
Dokuman Modiilii:

Egitimde materyal olarak kullanabilir 6dev, sinavlar, yazili, rehberlik, plan gibi her
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tarld egitim 6gretim dokimanin bulundugu ve paydaslar tarafindan olusturularak buraya

yuklenmesi sonucu igerigin zenginlesmesini amag edinen modul oldugu sdylenebilir.

infografik Modiilii:

infografik, bilgiyi cesitli gdsterim ve metin kullanmak suretiyle belirli bir akisi takip
edecek bigimde gorsel bir formda sunmak olarak tanimlanabilir. Iyi hazirlanan infografikler
onemli bilgiyi organize bir bigimde sunmaya olanak saglar (Schroeder, 2004). EBA’da yer
alan bu modilde her derse veya degisik konulari da kapsayan bilgi verici birgok infografik

yer almaktadir.
2.3.1.3. EBA Yarnisma

EBA Yarisma sekmesinde yer alan bélimde EBA Belgesel, EBA Cizgi, EBA Deney,
EBA Film, EBA Kadraj, EBA Ses basta olmak lzere degisik alanlardaki kategorilerde
YEGITEK tarafindan organize ve finanse edilen cesitli yarismalar yer almaktadir.
Ogrenciler tasarladiklari tGriinler veya projeler ile bu yarismalara bireysel veya ekip halinde
katilabilmektedirler. Boylece yarismaci ruhlarini ortaya koymakla birlikte hedef koyarak o
hedefe ulasmak adina daha 6zveri ile ¢alistiklari gibi ekip olma, isbirligi, grup basarisi gibi

bilingleri edindikleri sdylenebilir.
2.3.1.4. Uygulamalar Modiilu

Bu modiilde, bireysel 63renmeyi saglayabilecek sinif ici ve sinif digi egitim
ortamlarinda kullanilabilecek, Turkiye ve dlinyaca taninmis egitim icerigi tGreten Universite,
vakif, dernek, firma, bakanlik ve sivil toplum kuruslarinca saglanan birgok etkilesimli ¢oklu
ortam igerigi, egitim materyali ve egitim portali yer almaktadir. Ayrica bu bélimde yer alan
“mobil” destekli uygulamalar ile web ve akilli telefon Uzerinden daha eglenceli ve kalici
ogrenmeyi saglayacak oyunlar, etkinlikler Ucretsiz olarak paydaslarin  kullanima
sunulmaktadir. Yine bu boélimde “O6gretmenler icin” cesitli egitim icerigi Ureticilerinin

Ucretsiz olarak sundugu platformlara ulagsmak mimkundur.
2.3.1.5. E-Kurs Modiili

“Destekleme ve Yetistirme Kurslari Yénetim Sistemi Girisi” olarak da bilinen bu
modulde destekleme ve yetistirme kurslarinin yonetim islemlerinin yapilmaktadir. Ayrica
bu modilden EBA (zerinden “Olgme Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel

Mudurlagance” hazirlanan birgok kazanim ve tarama testine ulasmak mimkuindur.

2.3.1.6. Materyal Modiilii



29

Dinyada ve Ulkemizde sosyal, kultirel, bilimsel ve teknolojik alanda yasanan
gelismeler neticesinde insanlarin ihtiyaclar degisim géstermeye baslamistir. Bu ihtiyaglar
dikkate alindiginda &gretim programlarinda yenilikler veya glncellemeler baglamigtir.
Glncellenen EBA ile de artik Materyal modili “Din Ogretimi Genel MudirlGgi” ve
“‘Ortadgretim Genel Mudurligu’nce hazirlanan sitelere yonlendirme yaparak ilgili
materyalleri bu siteler Gizerinden paylasima agmistir. MEB Din Ogretimi Genel Midurligu
ve Ortadgretim Genel Mudurligu sitesinde EBA’ya vyilklenen c¢esitli materyal ve
dokiimanlar buradan paylagilmistir. Ogretmen ve 6grencilerin okutulan ders kitaplari,
kazanim destekleyici sorular, sunum, dokiiman, goérsel, ses, video gibi dosya paylasimi ve

saklama yapabilecekleri moduildur.
2.3.1.7. Uzaktan Egitim

Bu modiil 6gretmen ve 6gretmen disi personel i¢in hizmet ici egitimlerin verildigi bu
egitimlerin planlamasinin yapildigi, bu hizmetler ve verilen egitimlere dair anket, sinav, e-
egitim ve dokiimanlarin yer aldigi moduldir. Ayrica bu modil kullanicilari, Ogretmen
Yetistirme ve Gelistrme Genel Mudurligu ve Personel Genel Mudurligl internet
sitelerindeki hizmet i¢i egitim planlarina ulasim saglama amaciyla yonlendirmektedir.
Kayith sifreleri kullanmak suretiyle giris yapilan uzaktan egitim moduilindeki e-6grenme
iceriklerinin hizli, kolay ve kaliteli bir sekilde gelistiriimesine imkan veren web tabanli bir
icerik Uretim sistemi (URL 1) olan “idealstudio” isimli ortam araciliiyla égretmenler kendi

projelerini olusturabilmektedir.
2.3.1.8. Diger Sekmeler

EBA ana sayfasindan paylasim, Tlrkce 6grenme portali, kodlama ve yabanci dil
icerik portalina ulasilabildigi gibi ders igerikleri, ¢ocuk programlari, siirler, romanlar,
sarkilar, masallar, arsiv programlari ve daha farkli programlar EBA Radyo sekmesinde yer
almaktadir. Ayrica “baglantilar’ sekmesinden MEB, YEGITEK, FATIH Projesi, UZEM
(Uzaktan Egitim Merkezi), eTwinning, HBOTV (Hayat Boyu Ogrenme TV), Okul Oncesi
Egitimi Etkinlik Havuzu internet sitelerine erisim saglanmaktadir. Yine EBA ana
sayfasinda yer alan “araglar” sekmesi kullanilarak; icerik Gelistirme Araglar (LMS: igerik
yonetim sistemi), Yardimci Programlar ve EBA’nin sisteme kayith 6gdretmenler ve
ogrenciler icin fotograf, video ve cesitli dokimanlarina internet baglantisi olan her
noktadan ulagmasini amaglayan kisisel bir bulut depolama alani olarak sundugu EBA

Dosya alt sekmeleri yer almaktadir.
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Son yillarda egitim alt yapisina yapilan yatirrm unsurlarinin en énemlilerinden biri
olarak gorilen EBA ile birlikte egitsel e-igerigin, paydaslarin erisim ve kullanimina
sunulmasi ve bu egitim materyallerinin yonetilmesi gibi konularin édnemi gin gectikce
artmaktadir (Ayan, 2018: 13). EBA, blnyesindeki icerikleri cesitli moduller araciligiyla
kullanicilara sunmaktadir. Bununla beraber yenilik¢i bir nitelige sahip EBA yenilenip
glncellendikge sistemde var olan icerikler artmakta ve degismekte, modiller de
zenginlesmekle birlikte farkli isimlerle sunulabilmektedir.

Gulncellenen EBA’nin son stirumdnudn dnemli 6zelliklerinden birisi de siteye erisim
kolayligidir. istenilen bilgiye ulagimi sadelestiren bu son siiriim ile aranan bilgiye ulagmak
artik daha da kolaylagsmistir. Her giin artan ve gelisen genis capli bir icerige sahip EBA;

o6grenci, 6gretmen ve diger kullanicilara énemli bir kaynak sunmaktadir.
2.4. Ters Yuz Sinif (TYS) Uygulamalan (Flipped Classroom)

Son vyillardaki teknolojik gelismeler ve egitim yaklasimlarindaki degisimlere bagh
olarak harmanlanmis 6grenme modelinin bir ¢esidi olarak glindeme gelmistir (Lage vd.,
2000). Soézclk olarak ters ylz etmek, tersine gevirmek anlamina gelen TYS modeli
ingilizce reverse teaching, flipped classroom, blending learning, reversed instruction,
flipped learning, inverted classroom gibi bircok isimle aniimaktadir. Yurt disi alan
yazininda genelde inverted (Bates ve Galloway, 2012; Lage vd., 2000; Morin vd., 2013;
Talbert, 2012) ve flipped (Bergmann ve Sams, 2012; Butt, 2014; Dove, 2013; Love vd.,
2014) biciminde ifade edilen model, Tirkge alan yazindaysa genelde ters yiz sinif (TYS)
modeli olarak  (Yurtlu,2018; lyitoglu,2018; Oztiirk,2018; Glven Demir,2018;
Karaman,2018; Debbag, 2018; Nayci, 2017; Saglam,2016; Aydin, B.,2016; Aydin, G.,
2016; Genger, 2015; Alsancak Sarikaya, 2015) bilinen model ayrica tersine ¢evrilmis, ters
yuz edilmis 6grenme (Sever, 2014) , ve evde ders okulda 6dev modeli (Demiralay, 2014),

olarak yer almaktadir. Bu arastirmada ise flipped kavrami ters yliz olarak ifade edilmistir.

Tersine gevirmek anlamina gelen bu modelin siniftaki ders igi suregleri sinif
ortaminin disina, sinifin diginda yapilan egitsel suregleri de sinifa tasidigi sdylenebilir.
TYS modeli, 6grencilerin okullarinda sinif ortaminda edinmesi gereken bilgileri okul
disinda 6grenip sinifta aktif bir sekilde etkinlik yaparak o6grendiklerini uygulama firsati
sunan bir egitim 6gretim metodu seklinde tanimlanmaktadir (Zownorega, 2013: 7). Pardo
vd. (2012)ne gbre bu model yeni ortaya c¢cikmis bir fikir degildir. Ancak son yillarda
teknolojik ilerleme ve mobil araglar erigsim arttikca daha ¢ok 6nem kazanmigtir. TYS
modeli geleneksel sinif ortami ters gevrilerek video, ses, grafikler, film ve benzeri ¢oklu

ortam egitim araclariyla 6grencilere verilecek kazanimlar veya kazanimlara dair bilgi ve
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kavramlarin, sinif disi ortamlarda da 6grenilmesine imkani vererek siniftaki zamani ise
daha cok uygulama ve problem c¢6zme etkinliklerine ayriimasini saglar (Bergman ve
Sams, 2012: 13).

TYS modeli ilk 6nce Miami Universitesi Ekonomi bélumi 6gretim elemanlarinca
cevrimici video kullanilarak sosyoloji, psikoloji, is, hukuk ve felsefe alanlari gibi okumanin
bolca yapildigi derslerde ddevlerin fazla olmasi neticesinde kullaniimaya baslanmigstir
(Lage vd., 2000). Sonralariysa 2007°'de Woodland Park Lisesinde gdrev yapan kimya
ogretmeni Jonathan Bergmann ve Aaron Sams derse bir sekilde gelemeyen 6grencilerin
kacirdiklari konulari uzaktan video dersler vasitasiyla tamamlayabileceklerini dusuntp
video kayit yaptigi konu anlatimlarina erisim saglayarak uygulamistir. Bu sayede dersi
kaciran &grenciler dersleri bilgisayar ortamindan izleyebilmis, derse katilanlarsa bu
dersleri tekrar izleyebilmigtir. Kendilerine génderilen kaydedilmis video ders kayitlarini ev
Odevi olarak izleyip not alan 6grenciler, sinif ortamindaysa uygulama ve etkinliklerine aktif
sekilde katiimislardir (Bergmann ve Sams, 2012). TYS modelini ilk olarak (Baker, 2000)
ve (Lage vd., 2000) uygulamis ancak, Bergmann ve Sams bu modelin savunuculari
olmustur. Lage vd. (2000)'nin “inverted”, Baker (2000)’in ise “classroom flip” seklinde
tanimladigi model son zamanlarda yaygin bicimde “flipped” kavrami ile ifade edilmektedir.
2006 yihinda Amerika Birlesik Devletlerinde Salman Khan tarafindan kurulan Khan
Akademy, ticari amag glutmeksizin yakinlari icin kaydedilen matematik dersi video kayitlari
ile baslayan sure¢ ters ylz sinif modelinin “flipped classroom” kavrami olarak
yayginlasmasini saglamistir. Khan Academy TYS modelinin hayata geciriimesi amaciyla
kullanilan ¢oklu ortam kaynaklarinin en énemlilerinden biridir. Diinya genelinde yasanan,
egitimde yenilenme ve iyilestirme hareketlerinin ve dijital egitim dinyasinin en 6nemli
temsilcilerinden biri olan Khan Akdemi (Khan Academy) teknoloji destekli ve ayni anda
insani merkeze alan egitim modellerinin yayginlasmasi amaciyla Ucretsiz bir kaynak
sunmaktadir (URL 2, 2018). Son yillarda her an ve her yerden erisim saglayabilme
dogrultusunda gundeme gelen MOOC (Massive Online Open Courseware) kavrami ile
insanlarin  mevcut egitim ogretim ara¢ ve iceriklerine Ucretsiz erigebilmeleri ile
harmanlanmis ders tasarimlari adina yeni firsatlar sunulmustur. Bu baglamda MOOC
ogretmenlere video, ses, kitap gibi materyalleri olusturup ya da mevcut egitim 6gretim
araclariyla derslerini butinlestirip TYS modelini uygulama firsati verir (Bruff vd., 2013).

TYS modelini uygulamak isteyen 6gretmenler kendi derslerini video kayit altina
almanin yani sira yabanci kaynakh olan Khan Academy, MOOC, BozemanScience ve

TED-Ed gibi icerik ve hazir ders videolarinin sunuldugu c¢oklu ortamlardan
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yararlanabilecegi gibi yurt icinde hizmet veren Morpakampus, Vitamin, Okulistik ve
Ozellikle hélihazirda MEB tarafindan uygulanmakta olan EBA gibi gesitli ¢cevrimici veya
coklu ortamlari da kullanabilirler.

TYS modelinin sanilanin aksine egitimde kullanilan yeni bir model olmadigi
soylenebilir. Clnkl 6gretmenler veya egitmenler dersten dnce 6grencilerinden materyaller
veya ders kitaplarindan sinifta iglenecek konu ile ilgili 6n hazirlik yaparak gelmelerini
istemis ve sinif ortamindaki zamanda ise kazanimlarin, bilgilerin ve kavramlarin daha
ayrintil 6grenilmesi igin calismislardir. Bu noktadan hareketle TYS modeli senelerdir var
olan bir modeldir (Strayer, 2012). Ancak etkilesimli teknolojilerin sistemli ve dizenli bir
sekilde egitim dgretim slrecinde kullaniliyor olmasi nedeniyle TYS modeli yeni bir model
olarak algilanmaktadir. Yine TYS modeli, teknolojik ilerlemeler sayesinde gelisim ve
ilerlemeyi kolaylastirilan yenilikgi bir 6grenme modeli olarak ifade edilebilir (Love vd.,
2014). Baker (2000), modelin amacinin, zaman, yer ve materyalden bagimsiz bigcimde
0grenme firsat sunarak etkilesimli ve o6grencinin aktif oldugu 6drenme ortamlarinin
oldugunu ifade etmektedir. Bergmann ve Sams (2012)a gére TYS modeli okuldaki
0grenmeyi daha gucli kilabilmek igin iletisim ve internet teknolojisinin her tirlisinG
kapsamasinin sonucu olarak egitimcilerin sinif ortamindaki zamani ders anlatarak
gecirmek yerine 6grenci ile daha fazla etkilesim kurmasina olanak saglar.

Siniftaki zamanin daha c¢ok dersi pasif bir sekilde dinleme ve zaman kalmasi
durumunda yeni 6grenilen bilgi ile ilgili arastirma yaparak harcandigi geleneksel egitim
ortamlarina alternatif olarak ortaya ¢ikan (Fulton, 2012) TYS modeli ise geleneksel sinif
anlayisini tersine gevirmek suretiyle dersteki bilgi, beceri, kavram veya kazanimlar video
ses veya film gibi cevrimici araclarla, 6grencilere okul disinda 6grenmem imkani
saglayarak siniftaki zamani ise uygulama ve etkinliklere ayirarak aktif 6grenme ortamlari
olusturur (Bergmann ve Sams, 2012).

Alt diizey bilgiler 6@renciler tarafindan ¢oklu ortam veya cevrimigi egitim araclari ile
sinif ortaminin disinda bir yerde edinilirken, sinifta ise arkadaslari ve 6Jretmeni ile Ust
dizey zihinsel becerileri kullanirlar (Bergmann ve Sams, 2012; Herreid ve Schiller, 2013;
Strayer, 2012). Johnson (2012) ise TYS modelini 6gdrencilerin bilgi ve igeriklere sinif
ortaminin disinda ulastigi, sinifta ise tartisma, uygulama ve igeriklerin siniflamasinin
yapildigi bir harmanlanmis 6grenme modeli olarak tanimlamistir.

Staker ve Horn (2012: 2) harmanlanmig 6drenme modellerini gevirme model
(rotation model), esnek model (flex model), bireysel harmanlanmis model (self-blend

model), zenginlestiriimis sanal model (enriched virtual model) olarak doért kategoriye
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ayirmistir. TYS modelini ise bu siniflandirmanin ¢evirme model (rotation model)
kategorisine almiglardir.

Sekil 4’ teki taksonomi, harmanlanmis 6grenme igin bir dn siniflandirma semasini
gOstermektedir (Staker and Horn, 2012: 2).

Ve ™
HARMANLANMIS
OGRENME
[ |
( | : 1 - , '
_ Oz- karma Zenginlestirilmis
| Gevirme Model | Esnek Model Model I Sanal Model
|
I | | I
( |

Konum Laboratuar | | Bireysel Tersine
Gevirme Gevirme Cevirme | | Gevirme
Model Model Model Model

4

Sekil 4. Harmanlanmis 6grenme igin bir 6n siniflandirma semasi.

Oziinde geleneksel sinif ortaminin sinif digina, sinif ortamlarinin  disinda
gerceklestirilen ddev ve etkinliklerin ise sinif ortamina tasinmasi anlamina gelen (Yavuz,
2016: 9) tersine cevirme kavrami anlam itibariyle de sinif ortamindaki ve sinif digi
etkinliklerin yer degistirmesini igerir. Bunun sonucu egitmenlerin suregcte Ustelendigi roller
de degistirmektedir. Onceleri dgretmenler egitim sireclerinin merkezinde yani basrolde
iken bu yontemin kullaniimasi ile 6dretmenler artik yol gosteren, 6grenme sureclerini
organize ve kontrol eden bir rehber roli Ustlenerek 6grencileri sinif etkinliklerine katip
onlarin pasif birer dinleyici olmak yerine aktif katiimcilar olmalarini saglarlar. Bu modelin
kullanimi ile dogrudan verilen geleneksel egitim, cesitli egitim ve iletisim teknolojileri
yardimiyla sinif ortamindan sinif disi bireysel 6grenme ortamlarina dogru kaymistir
(Hamdan vd., 2013: 4). Geleneksel 6grenme yontemi ve TYS modeline goére sinif igi

zaman ve sinif digi zaman etkinliklerini Sekil 5’'te gosterilmigtir (Zownorega, 2013: 7).
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Geleneksel Model

OO O @

Ogretmenin Ogrencinin Konuyu destekleyen Ev ddevleri ile
bilgiyi aktarmast lkonuyu kavramasi  altivite yapilmas konunun pekistirilmesi
Smif ici uygulamalar { 6gretmen ve Ggrenci) Smif dist
uygulamalar

(G@renci)

Ters Yiiz Smif Modeli (TYS)

® o O O

Ders ile ilgili Ogrencinin Konuyu destekleyen dgretmen
hazirlanan materyallerin  konuyu kavramas aktivite yapilmas vardmm ile
cahsilmas konunun
pekistirilmesi
Smf dist uygulamalar Smf ici uygulamalar
(Ogrenci tarafindan) (Ogretmen ve Gdrenci)

Sekil 5. Geleneksel egitim ve ters yluz sinif modelinin karsilastirimasi.

Sekil 5’e gére geleneksel modelde 6gretmen bilgiyi aktarandir. Ogrenciler sinif
ortaminda dersi dinleyerek konuyu destekleyici etkinlikler yaparak sinif ici slrecleri
tamamlarlar. Evde ise &grenilenlerin veya konunun pekistirimesi amaciyla cesitli
etkinlikler veya odevler yaparlar. TYS modeli bu sureci terse gevirdiginden 6grencilerin
sinif disinda yaptiklarini sinif igine, sinif i¢ci uygulamalari ise sinifin disinda bir ¢galisma
ortamina tasimistir. Ogrenilecek igerigi video, ses, filmler veya &gretmenin kendi
tarafindan verilmis ¢oklu ortam kaynaklar ile 6grenerek gelen dgrenciler sinif ortaminda
ve ogretmen rehberliginde galisilan konuyla ilgili uygulama, tartisma veya hazirlanan
etkinlikler yaparlar. Bu model sayesinde 6gretmenler sinifta aktif dgrenme etkinliklerine
daha cok zaman ayirabilirler. Yine bu uygulama ile Ogrencilerin, edindikleri bilgileri

uygulayarak pekistirebilmesi, Ust diuzeyde beceri gerektiren uygulama veya problem
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cbzme etkinlikleri ve 6devlerin sinifta egitmen rehberliginde yapilmasi adina avantajlar

saglandigi soylenebilir.
TYS Modelinin Avantajlan ve Dezavantajlan:

TYS modeli hakkindaki tartismalar neticesinde dgretmen ve édrenci penceresinden

modelin artilar Tablo 3’'te goruldugu gibi siralanabilir (Miller, 2012).

Tablo 3. TYS modelinin 6gretmen ve 6grenci agisindan avantajlari

Ogretmen Agisindan

Ogrenci Agisindan

Ogretmenlerin sinif icinde
dogrudan bilgi veren rolinden
cikarak o6grenci grubuna kogluk
eden bir rehber roline

barinmesine olanak saglar.

Ogrencilerin  bireysel hiz  ve
yetenekleri  dogrultusunda farkli
surelerde 6grenmelerini saglar.

Ogretmenin sinifta  gerceklesen
etkinlik veya uygulamalarda
ogrencileriyle daha fazla etkilesime
girerek onlara daha c¢ok rehber

Ogrencilerin yorumlama becerilerini
artirir.

olarak yol gdstermesine olanak

sagdlar.

Ogrencilerin sinif iginde yapilan Ogrencilerin ~ sinif  ortamindaki
etkinliklere  etkin  bir sekilde etkinliklerde kullanacag: bilgi ve
katimlari dolayisi ile sinif  beceriyi onceden edinmesine
yonetiminde  6grenci  kaynakh imkan tanir.

olusabilecek olumsuz davranis ve

disiplin  sorunlarini  azalmasini

sagdlar.

Ogretmene  sinif  mevcudunun Ogrencilerin gesitli nedenlerle okula

tamamini kapsayan buylk gruplar
yerine daha kuguk gruplarla ve yuz
ylze calisma imkani verir.

gelememesi durumunda sinif
ortaminda  edinemedigi  bilgiye
istedigi anda istedigi yerden

erisebilmelerini saglar.

Ogretmenlerin ders icerigini  Aileler verilen dersleri takip ederek
sunarken veya tekrar ederken o&grencilerine daha c¢ok yardimci
harcanan  zamandan  tasarruf olabilirler.

etmelerine olanak saglar.

Ogretmenlerin ~ TYS  modeline Ogrencilerin  6grenme  etkinlikleri
yonelik materyal hazirlama sirasinda sorumluluklari  Ustine
asamasinda cevresi ile igbirligine almalarini saglar.

girmelerine olanak saglar.

Ogretmen - égrenci iletisimin ve Ogrenciler etkinlik veya

etkilesiminin imkan

sunar.

gelismesine

uygulamalarda  yasitlariyla ile
isbirligi icerisine girerek aktif bir
sekilde ¢alismalarina imkan saglar.
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TYS modelinin Tablo 3'te verilen avantajlarinin yani sira, Bergmann vd. (2011) bu
modelin en 6nemli avantajlarindan Gg¢ tanesini;

1. Hayat boyu o6grenmeyi gelistirmesi: Ogrenciler sinif diginda bir 6grenme
ortaminda sinifa gelmeden teknolojiyi kullanarak ders igerigini 6grenip bilgi edinirler.
Bilgiyi edinme yolu ve bilgisayar kullanma becerisi arasinda iligki kurarak bunu hayatinin
her alaninda kullanma firsati verir.

2. Materyalle olan etkilesim artar: Ogrenciler materyalin etkililigini ve materyaldeki
celiskileri karsilastinp aktif 6grenme etkinliklerini uygulamak suretiyle tamamlarlar.
Baoylelikle 6grenciler giinlik hayatlarinda materyalin énemini kavrar.

3. Okul - 6grenci etkilesimi artar: sinif ici zaman herkesin aktif bir sekilde etkinliklere
katiimasi ile gegeceginden kendi aralarindaki etkilesim de artar seklinde aciklamislardir.

Jenkins (2012) ve Miller (2012) cesitli arastirmalarda TYS modelinin egitime
sagladigi yararlarin yaninda dezavantajlarinin da oldugunu ifade etmislerdir. Bunlar su
sekilde 6zetlenebilir;

e Ogrencilerin sinif disinda kendilerine génderilen videolarin izlenirliginin egitmenler
tarafindan takip edilmesinin zordur.

e Bu modelin sinif disi ayagini olusturan dgrencilerin bireysel olarak calismalarini
yaptidi sinif disinda bireysel 6grenme kapasitesi yetersiz olan veya bu kapasiteye
sahip olmayan égrenciler 6grenme ortaminda zorluk ¢ekebilir.

e TYS modelinin uygulanmasi igin bilgisayar ve internet ortamina ulasmak gerekililigi
bu modelin uygulanmasini zorlastirir.

e Bu modelde egitim ve iletisim teknolojilerinin kullaniimasi gerekliligi maliyeti artirir.

e Bilgisayar ve internet baglantisinin olmadigi hallerde, kaydedilen ders icerikleri
veya videolar sayesinde dersi isleyen ogrenciler, sinif digi bireysel 6grenmelerini
gerceklestirirken o6gretmene soru soramamalari ve Kkonular arasinda iligki
kuramamalari 6grencilerin 6grenme zorlugu ¢cekmesine neden olur.

e Ogrencilerin bireysel olarak sinif digi ortamda dersi islerken konusabilecegi ve

tepkilerinin dlgulebilecedi bir ortamdan paydaslari mahrum birakmasidir.
2.5. ilgili Aragtirmalar

Bu bélimde TCITA dersine, ¢coklu ortama, EBA’ya ve TYS modeline iligkin yapiimis

ornek niteliginde bazi aragtirmalara yer verilmigtir.
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2.5.1. TCiTA ile ilgili Aragtirmalar

Akbaba (2009)nin “Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Ogretiminde Coklu Ortam
Kullaniminin Akademik Basari ve Tutumlara Etkisi” isimli doktora tezinde coklu ortam
kullaniminin dgrencilerin AliT dersindeki akademik basarilarina, Atatiirk ilkeleri ve inkilap
Tarihine, bilgisayara ve ¢oklu ortama ydnelik tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamigtir.
Arastirmasini deneysel desenle yapmistir. Verileri ise AliT dersi akademik basari testi,
AIIT tutum 8lgegi, bilgisayar tutum 8lgegi, coklu ortam tutum 6lgegdi ve AliT dersinde ¢oklu
ortam kullanimina yénelik degerlendirme formu ile toplamistir. Arastirmanin nicel
bulgularina gére, coklu ortam kullaniminin égrencilerin akademik basarilarinda ve AiiT
dersine donuk tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik meydana getirdigi ancak
bilgisayara ve ¢oklu ortama ydnelik tutumlarina yonelik ise istatistiksel agidan anlaml
farkhlik olusturmadigi sonucuna ulasiimistir. Cinsiyet dediskeni bakimindan deney
grubunun akademik basari son test puanlar istatistiki agcidan anlamli fark olusturmamistir.
Deney grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin AliT tutum 6lcegi, bilgisayar tutum élgegi ve
coklu ortam tutum Olcedi son test puanlari arasinda istatistiksel agcidan anlamli bir farklilik
yoktur. Kontrol grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin AliT tutum 6lgegi 6n test puanlari
arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark meydana gelmemistir. Kontrol grubundakilerin
AIIT tutum odlgegi, bilgisayar tutum dlgegi ve coklu ortam tutum 6lgegi son test puanlarinda
istatistiki olarak anlamli bir fark olusmamistir. Ogrenim durumlari bakimindan hem deney
hem de kontrol grubundakilerin akademik basari, tutum o6lgegi, bilgisayar tutum dlgegi ve
coklu ortam tutum olgcegi son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
olusmamistir. Kisisel bilgisayar olup olmama durumuna gére hem deney grubunda hem
de kontrol grubundakilerin bilgisayar tutum 06l¢egi ve ¢oklu ortam tutum olgedi son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml fark meydana gelmemistir. Arastirmadaki
deney grubu 6grencileri, AliT dersinin égretiminde coklu ortamda hazirlanan etkinliklerle
daha iyi 6grendiklerini, derslerin daha eglenceli gectigini, 6drenilenlerin kalici oldugunu,
derslere olan ilgilerinin arttigini, bireysel hizlarina gore calisabildiklerini, ders kitabina ve
ogreticiye bagimhliklarinin azaldigini, bilgilerin farkl kaynaklarla desteklenebildigini ve Ust
dizey dusinme becerilerinin gelistigini ifade etmiglerdir. Ogretmen ile 6grenci
etkilesiminin yeterli olmadigi ve sinif atmosferinden uzaklasiimasi ise c¢oklu ortam

uygulamalarina karsi olumsuz gdrugler olarak ortaya ¢ikmigtir.

Sahingdz ve Akbaba (2009)'nin “Atatlrk ilkeleri ve inkilap Tarihi Ogretiminde Coklu
Ortam Kullaniminin Akademik Basari ve Tutuma Etkisi” konulu arastirmalarinda c¢oklu

ortam kullaniminin dgrencilerin AliT dersindeki akademik basarilarina ve derse yonelik
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tutumlarina etkisini belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirmalarini deneysel desen seklinde
yuritmuislerdir. Arastirma bulgularina gére, AliT dersinde coklu ortam kullaniminin
dgrencilerin akademik basarilar ve égrencilerin AliT dersine yonelik tutumlari {izerinde
anlaml derecede fark ortaya cikmistir.

Ciftci ve Dénmez (2015), tarafindan yapilan “T.C. inkilap Tarihi ve Atatlrkgiliik
Dersinde Harmanlanmig Ogrenme Yonteminin Akademik Basari ve Tutuma Etkisi” konulu
arastirmada TCITA dersinde olusturulan harmanlanmis éJrenmenin  égrencilerin
akademik basarisi ve derse kargi tutumlari (zerindeki etkilerini arastirmayi
amaglamiglardir. Basan testinden elde edilen sonuglar dogrultusunda harmanlanmis
o6grenim yapilan deney grubu lehine anlamh duzeyde fark meydana gelmistir. Ayrica
harmanlanmis &3renme ortami 6grencilerin derse yodnelik tutumlarini olumlu ydnde
etkilemektedir. Test sonuglarina goére, kisisel bilgisayari olma durumu deney grubundaki
ogrencilerin basarilari Gzerinde olumlu bir etkiye sahiptir ancak bu durumun égrencilerin
derse yonelik tutumlari Gzerinde higbir etkisinin olmadigi bulunmustur. Erkekler lehine
basari testinin 6n test sonuclari arasinda 6énemli farkliliklar da bulunmustur. Bununla
birlikte, basari testinin test sonrasi sonuglari arasinda dnemli olmayan farkliliklar vardir.
Tutum olcgegi ile elde edilen toplam yénetim 6ncesi sonuglara goére, kiz ve erkek ¢ocuklar
arasinda derse yonelik tutumlari acgisindan anlamli fark olugsmamistir. Sonuglar
harmanlanmis 6grenmenin 6grenci basarilar tzerinde etkili oldugunu géstermistir. Ayrica
derste kullanilan yoéntemlerin 6grencilerin derse yoénelik tutumlarini da etkiledigini
gOstermistir.

Alkan (2009), “ilkdgretim 8. sinif Turkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkguiliik
Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi” konulu
arastirmasinda 8. sinif TCITA dersi “Ya istiklal, Ya Olim!” Unitesinde bilgisayar destekli
ogretimin  6grencilerin  akademik basarisina etkisini deneysel desen kullanarak
incelemistir. Sonucta bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarinin
anlamh derecede artirdidi belirlenmistir. Ayrica cinsiyetin akademik basarilarina etkisinin
olmadigi belirlenmistir.

Arslan (2008), “llkégretim 8. Sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkglliik Dersi
Ogretiminde Gérsel ve Isitsel Materyal Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarilari ve
Hatirda Tutma Duzeyleri Uzerindeki Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde dersin 6gretiminde
gorsel ve igitsel materyal kullanmanin o6grencilerin akademik basarilari, hatirda tutma
duzeyleri Uzerindeki etkisini belilemeyi ve oOgrencilerin uygulamaya yonelik goruslerini

yansitmayl amagclamigtir. Yari deneysel desen kullanarak yaptidi arastirmasinin
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sonucunda ilkégretim 8. sinif TCITA dersinin 6gretiminde gérsel ve isitsel materyal
kullaniminin  dgrencilerin akademik basarilarinda ve &grencilerin bilgileri hatirlama
dizeylerinde anlamli derecede fark meydana getirdigi gériimustir. Ayrica gorsel ve isitsel
materyal kullaniminin uygulandigi grupta, &grencilerin 6grenme silrecine yoénelik
gériglerinin olumlu oldugu ve uygulamanin 6gdrenme slrecini olumlu etkiledigi ortaya
konmustur.

Hali (2003), “ilkégretim Sekizinci Sinif Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkclliik Dersinde Fotograf ve Resim Kullaniminin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli
yuksek lisans tezinde fotodraf ve resim kullaniminin 6grenci basarilarina etkisini
incelemek icin deney ve kontrol gruplan olusturarak, én test ve son test puanlarini
incelemistir. Arastirma sonucunda TCITA dersinde fotograf ve resim kullanilan deney
grubu ile fotograf ve resim kullanilmayan kontrol gruplarinin erisi ortalamalari arasinda
anlamli derecede farklilik oldugu tespit edilmigtir.

Tiiziin (2008), “ilkégretim 8. Sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciliik Ders Kitabinda
(MEB Yayinlar) Atatiirkcllik Boliminin Gorsel Materyallerle Ogretilmesi” isimli yiksek
lisans tezinde Tirkiye'de ilkdgretim 8. sinif MEB Yayinlari TCITA ders kitabindaki
AtatlrkcUlik Unitesinin  gorsel materyaller acisindan incelemis ve Atatlrkgulik
Unitesindeki gérsel materyallerin ne derece yer aldigi, ne cesit gorsel materyallerin
kullanildigi, kullanilan gérsel materyallerin metin ile uyumunu incelenmistir.

Berkant ve Atmaca (2016), “8. Sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkglliik Dersinde
Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrencilerin Derse Yénelik Glddlerine, Bilgisayara ve Derse
Yénelik Tutumlarina Etkisi” isimli arastirmada, 8. sinif TCITA dersinde bilgisayar destekli
ogretimin ogrencilerin derse donuk gudulerine, bilgisayara ve derse donuk tutumlarina
etkisini arastirmayl amaclamislardir. Calisma sonucunda, bilgisayar destekli 6gretimin
deney grubundakilerin derse yodnelik tutumlarina olumlu etki ettigini, ancak derse iliskin
gudulerinde ve bilgisayara iligkin tutumlarinda etkili olmadigini belirtmiglerdir.

Kont (2008), “11. Sinif Ogrencilerinin Tlrkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatlrkglliik Dersine Karsi ilgi ve Tutumlarinin Degerlendirimesi” adli yiiksek lisans tezi
ile 11. sinif 6grencilerinin TCITA dersine karsi ilgi ve tutumlarini ortaya koymayi
amagclamistir. Arastirmanin sonucunda 11.sinif 8grencilerinin genel olarak TCITA dersine
kars! tutumlarinin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin TCITA dersinin
faydalarina iligkin olarak tutuma sahip olduklar goriimistir. TCITA dersine karsi

tutumlarda cinsiyete gére anlamli bir farklilik ortaya cikarken, 6grenim goérdukleri alan
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turine (Turkce-Matematik, Sosyal, Fen) ve basari durumlarina (Basarisiz, Orta Basarlli,
Cok Basaril) gore istatistiksel olarak anlamli derecede fark ortaya gikmamistir.

Yilmazer (2016), “Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersine Karsi Tutumlar ile Akademik Basarilari Arasindaki lliskinin Farkli Degiskenler
Acisindan incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde cesitli degiskenleri incelemistir.
Neticede 8. sinif dgrencilerinin TCITA dersine yonelik tutumlarinda cinsiyet, dgretmen
cinsiyeti, dershane veya 6zel bir 6gretmenden ders alma, égretmenin derste kullandigi
materyal, tarihi roman okuma, tarihi film izleme, kitap okuma sikliklari, internette tarihi
arastirmalara vakit ayirma, birinci ddnem genel not ortalamasi ve TCITA dersi karne notu,
ogretmene yonelik tutumlari, en sevdikleri ve en sevmedikleri ders dediskenlerine gore
istatistiki agidan anlamli fark ortaya c¢ikmistir. Ancak anne-baba egitim durumlari,
ogretmenlerin kidemi, égrencilerin evlerinde galisma odasi bulunmasi, bilgisayarlarinin
olmasi degiskenlerine gore istatistiksel agidan anlaml fark olusmamistir. Bu degiskenlerle
ogrencilerin akademik basarilar arasindaki iliskiyi de inceleyerek cinsiyet disindaki tim
degiskenler arasinda anlamli bir iligki ortaya ¢ikmistir.

Cebeci (2016), Sosyal Bilgiler dersi ile TCITA derslerinde "istiklal Yolu" konusuna
yer verilmesinin, milli duygulan pekistirebilecedi dusunidlerek tarih  egitimine
kazandirimasi amaciyla gerceklestirdigi  “Turkiye Cumhuriyeti Iinkilap Tarihi ve
Atatiirkculiik Derslerinde “Istiklal Yolu’nun Ogretimi: (Mevcut Ders Kitaplari, Ogretmen ve
Ogrenci Gérlsleri ve Cagdas Yayinlar Isiginda Yeni Bir Etkinlik Paketi Tasarimi)” baslikli
yuksek tezinde cesitli yayinlar incelemis, Ankara, Kalecik, llgaz, Kastamonu, Kire,
Seydiler ve Inebolu'da saha galismasi ile roportaj calismasi yapmistir. Bunlarin yaninda
dgretmen ve 6grenci gorusleri alinarak "istiklal Yolu" konusunun ders kitaplari icerisinde
kullaniimasi amaclanmistir. Tasarlanan yeni Etkinlik Paketinin etkisini artirmak igin,
ogretmen ve d6grenci goruslerinin alinmasi amaciyla Cankiri'da bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagli ortaokul ve liselerden 2'si Devlet Okulu, 2'si Ozel Okul olmak lizere 4
okulda 240 6grenciye ve Cankiri Merkezde goérev yapan 40 Sosyal Bilgiler ve Tarih
ogretmenine anket c¢alismalari uygulanmigtir. Anketlerin sonuglari dogrultusunda yeni
Etkinlik Paketi tasarimi gergeklestirilmistir. istiklal Yolunda yasanan anilar canli taniklarin
dilinden aktariimaya c¢alisilmis, bunun icin "istiklal Yolu" igerisinde yer alan bdlgelerde
alan arastirmasi yapilmistir. Alan arastirmasi ile ulagilan veriler, yeni Etkinlik Paketi
tasariminda degerlendiriimistir. Tasarlanan Etkinlik hakkinda o6gretmen ve o6grenci
gorusleri alinarak Sosyal Bilgiler dersleriyle TCITA derslerinde "istiklal Yolu" konusuna

sagladigi faydalar tarafsiz bir bigcimde aktariimaya caligiimistir. Yapilan bu c¢alismanin
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sonucunda "istiklal Yolu" konusunun tarih egitimine katki saglayacagi degerlendirilmis ve
cesitli dneriler sunulmustur.

Saglam (1997) “ilkégretim Okullarinda Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatirkguliik Dersi Ogretiminin Degerlendiriimesi” konulu arastirmasi ile 8. sinifta 6grenim
gérmekte olan égrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi, TCITA dersine ders disl
calisma bigimleri, derse karsi tutumlarini ve égrencilerin TCITA dersi égretmenlerinin,
ogretimde kullandiklari metotlarin, tekniklerin ve materyallerin 6gdrencilerin basarilar
Uzerindeki etkilerini arastirmistir. Sonugta égretmenlerin kullandiklari metot ve teknikler,
ara¢ ve materyaller arasinda basari oldugu ortaya cikmistir. Ogrencilerin cinsiyetleri ve
basarilari ile ilgili bir iligkinin olmadidi ancak ailelerin sosyo-ekonomik duzeyi ve
ogrencilerin akademik basarilari ile ilgili anlamli bir iligki oldugu bulunmustur.

Talay (2008), “ilkégretim 8. Sinif Ogrencilerinin Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkclliik Dersindeki Atatiirkciiliikle ilgili Konulara Hazir Bulunusluk Diizeyleri ” isimli
yiiksek lisans tezi ile ilkégretim 8. sinif TCITA ogretim programindaki Atatiirkciiliik
konularina 6grencilerin hazir bulunusluk dizeyinin belirlenmesini amaclamistir. Sonugcta
ilkégretim 8. sinif égrencilerinin TCITA dersindeki Atatiirkgiiliikle ilgili konulara hazir
bulunusluklarinin oldugunu ancak beklenilen diizeyde olmadigini belirtmistir. Buna bagli
olarak dersin islenisinde 6grencilerin hazir bulunusluk dizeyleri belirlenmeli ve bu dikkate
alinmalidir. Ayrica mevcut 6gretim programi ile hazir bulunusluk diizeyi arasindaki iliskinin
ogretmen tarafindan dikkate alinmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Karademir (2014), ¢alismasinda 8. sinif T.C inkilap Tarihi ve Atatiirkguliik dersi
kazanimlarinin 6gretiminde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin karsilastiklari sorunlari tespit
etmeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda nitel verilerden elde edilen bulgularin, nicel
veriler tarafindan desteklendigi sonucuna ulasimistir. TCITA dersi 6gretim programi,
yapilandirmaci yaklasima gore tasarlansa da arastirmada belirlenen bariyerler nedeniyle
halen geleneksel, dgretmen merkezli, ezbere dayali, bilgi temelli, sinav odakl, 6zetle

yapilandirmaci yaklagima ters bir anlayigla devam etmektedir.
2.5.2. Goklu Ortam ile ilgili Aragtirmalar

Akbaba (2009), “Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Ogretiminde Coklu Ortam
Kullaniminin Akademik Basari ve Tutumlara Etkisi” baslikli tezinde c¢oklu ortamdaki
etkinliklerin 6grencileri daha iyi 6grenmeye sevk ettigini, derslerin daha eglenceli gegtigini,
edinilen bilgilerin kalici oldugunu, derse kargi 6grenci ilgilerinin arttigini, ders kitabina ve
o0gretmene olan bagimliliklarinin azaldigini ve Ust diizey dustinme becerilerini geligtirdigini

saptamigtir.
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ilhan (2010), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Coklu Ortam Kullanimi® isimli
arastirmasinda ¢oklu ortam yontemi kullanimi ile ders yapilan deney grubunda akademik
basarinin arttiy1 ancak kontrol grubunda ise gbzle goéralir bir degisme olmadigl sonucuna
varmistir.

Altinigik (2001), “Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu Ortamin Ogrencilerin Akademik
Basarilari ve Derse Kargi Tutumlari Uzerindeki Etkisi” isimli tezinde c¢oklu ortam
kullaniminin égrencilerin derse yonelik tutumlarinda ve akademik basarilarinda geleneksel
O6gretime gore anlamli dlizeyde farklilik meydana getirmedigdi sonucuna ulagmistir.

Arslan (2006), “Sosyal Bilgiler Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretim” isimli tezinde
zihinsel anlamda &égrencilerin derse daha hazir geldiklerini, dersin daha zengin materyaller
aracihgiyla iglendigini, bu 6gretim yonteminin 6grenciyi merkeze alarak 6gretmeni ise
daha ¢ok rehber oldugu sonucuna ulagmistir.

Veyis (2016), tarafindan yapilan “Milli Edebiyat Dénemi Turk Edebiyatinin Etkilesimli
Coklu Ortam Materyalleriyle Ogretiminin Tirk Edebiyati Dersine Yénelik Tutuma ve
Akademik Basariya Etkisi” isimli arastirmada; coklu ortam materyalleri ve ¢oklu ortam
uygulamalari hakkindaki &grenci goruslerini incelemeyi amaclamistir.  Akilli tahta
araciligiyla etkilesimli coklu ortam araclarinin kullanimi ile yapilan Tlrk edebiyati dersinin,
ogrencilerin ilgili derse doénuk tutumlarini ve akademik basarilarini, uygulamayi yaptigi g
okul diizeyinde de istatistiksel dlizeyde anlamli derecede artti§i sonucuna ulasmistir.

Yunkil (2014), “Coklu Ortam Tasarim ilkelerine Goére Hazirlanan Ogretim
Yaziliminin Basari ve Tutuma Etkisi” isimli doktora tezinde gére deney ve kontrol
gruplarinin 6n test, son test ve kalicilk puan ortalamalarinin deney grubu lehine
istatistiksel agidan anlaml fark olusturdugu sonucuna ulasmistir.

Cetin (2010), “Fen ve Teknoloji Dersinde “Coklu Ortam Tasarim Modeline Gore
Hazirlanmis Web Tabanl Ogretim igeriginin Ogrenci Basari ve Tutumlarina Etkisi ile
icerige Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Gorislerinin Degerlendirilmesi” isimli doktora
tezinde o6grencilerin etkin bir sekilde birbirleri ile etkilesim icerisinde olduklarini, web
tabanl egitim araclarinin kendilerine sinif ortaminda yapamadiklari deneyleri yapma
imkani sundugunu, dgrencilerin motivasyonlarini artirarak dersi daha eglenceli bir hale
getirdigini belirtmigtir.

Yildiz (2009), “ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde Coklu Ortam Uygulamalarinin
Etkililigi” isimli doktora tezinde coklu ortam kullaniminin deney grubundaki 6grencilerin
okuma yazma becerilerini daha az zamanda ve istatistiksel anlamda gelistirdigi bulgusuna

erismistir.
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Yekta (2004), hazirladigi “Coklu Ortam Araclari Kullaniimig Web Tabanli Uzaktan
Mesleki Teknik Egitimin Geleneksel Mesleki Teknik Egitime Gore Ogrenci Basarisina
Etkisi” baglkll yluksek lisans tezinde coklu ortamin kullanildigi web tabanli 6gretim
yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin égrenci basarilarini benzer derecede etkiledigi
sonucuna ulagsmistir.

Akin (2015), “Coklu Ortam Uygulamalarina Dayali Ogretimin 6. Sinif Ogrencilerinin
Anlama Becerilerine ve Turkge Dersi Tutumlarina Etkisi” isimli ¢alismasinin bulgularina
g6re ¢oklu ortam uygulamalariyla islenen derslerin uygulandidi deney grubunda akademik
basarilarin, 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlamadaki kaliciliklarinin ve derse
karsi tutumlarini artirdigini ifade etmistir. Deney grubu ve kontrol gurubunun karsilastirilan
ortalama puanlari arasinda butin bulgularda deney grubunun lehine anlamli farkhhk
ortaya cikmistir. Ayrica &6grencilerin ¢oklu ortam uygulamalari kullanilarak yapilan
o6gretimden ve ¢oklu ortam araglarindan memnun kaldiklarini belirtmistir.

Sahin (2018), “Coklu Ortam Materyallerinin Okuma-Yazma Gugligu Ceken
Ogrencilerin Okuma-Yazma Becerileri Uzerinde Etkisi” isimli arastirmasindaki bulgularina
g6re uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde de okuma — yazma sureci
becerilerinde, okuma becerilerinde, yazma becerileri ile okuma ve yazma hizlarinda
istatistiksel agidan anlamli bir artis meydana geldigini belirtmistir. Karsilastirilan gruplarin
analiz sonuglarina gére her iki grupta da okuma hizlari ve yazma hizlari arasinda
istatistiksel agidan anlamh fark ortaya cikmadigi ifade etmistir. Ayrica okuma-yazma
sureci becerilerinde ve okuma becerilerinde ise deney grubu lehine istatistiksel agidan
anlamh farkhlk ortaya cikarken, yazma becerilerinde iki grup arasinda da istatistiksel
acidan anlamli farkhlik meydana gelmedigi sonucuna ulasmistir.  Yine uygulama
sirasinda ve uygulama sonrasi durumlarini 6grenmek adina ders ogretmenleri ile
gorusmeler neticesinde coklu ortam araclarinin ogrencilerde olumlu etki biraktigi
sonucuna ulagmistir.

Coruk (2015), “Coklu Ortam Kullaniminin ilkokul Ogrencilerinin  Akademik
Basarilarina ve Kaygilarina Etkisi” isimli arastirmasinda akademik basar testinden elde
edilen veriler, ¢oklu ortam uygulamalarinin geleneksel ogretim yodntemlerine goére
akademik basarilari artirmada daha etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur. Akademik
basari kalicilik testi sonuclari ise goklu ortam uygulamalari ile edinilen bilgilerin daha kalici
oldugunu gostermektedir. Arastirmanin bir diger sonucu ise hem ¢oklu ortam uygulamalari
hem de geleneksel yontemler 6grencilerde matematik kaygilarini ortadan kaldirmada

etkisinin olmadigi yodnundedir. Ayrica deney grubuna uygulanan bilgisayar kaygisi
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testinden elde edilen verilerin analizi sonucunda, uygulamadan &énce 6grencilerdeki
mevcut kaygilari istatistiksel agcidan anlamli derecede azalttigina ulagiimistir. Deney grubu
ogrencilerinin; derse karg! ilgiyi artirdigi, konu anlatimini daha etkili kildigi, konu
tekrarlarina imkan sundugu ve daha edlenceli ders ¢alisma ortami sagladigi icin ¢oklu
ortam uygulamalarindan yararlandiklari anlagiimistir.

Yalginkaya (2017), tarafindan yapilan arastirmada deney ve kontrol grubundaki
o6grencilerin akademik basarilarinda artis meydana geldigi gértlmastir, ancak bu artis
deney grubu lehine daha fazladir. Kalicilik testi incelendiginde ise deney grubu
ogrencilerinin kalicilik testinden aldiklari puan ortalamalarinin daha ylksek oldugu
sonucuna varilmistir. Deney grubu 6grencilerinin motivasyon duzeylerinin de daha yuksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Deney grubundakilerin kaygi dizeylerinin ise az da olsa daha

yuksek oldugu belirtilmistir.
2.5.3. EBA ile ilgili Aragtirmalar

Oner (2017), arastirmasinda sosyal bilgiler ve tarih dersi 6gretmenlerinin EBA’ya
yonelik goérislerini alarak EBA’daki ders iceriklerinin bir c¢esit analizini yapmayi
amaglamigtir. Nitel arastirma deseninin kullanildigi bu ¢alismanin sonugclarina gére sosyal
bilgiler ve tarih dersi égretmenleri derslerinde en ¢ok ders kitabini, internet ortamindan
edindikleri kaynaklari, EBA ve kendilerinin hazirladiklari materyal ve notlari kullandiklari
ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler EBA'y1 6zellikle TCITA derslerinde kullandiklarini ifade
etmislerdir. Bunun nedenini ise icerik analizi bulgularina gére EBA’daki TCITA dersi icerik
sayisinin fazla olmasina ve TCITA dersinin liselere giris sinavliarinda yer almasi ile
sinavda cikabilecek sorularin agirlikli olarak EBA’daki konulardan hazirlanacagi seklindeki
inanc olduguna baglamislardir. Ogretmenler EBA’da en c¢ok canlandirma, video, sunum
ve slaytlari kullandiklarini belirtmiglerdir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenler iceriklerin
yetersiz oldugunu ve ders anlatim videolarinin sikici oldugunu belirterek bunlarin EBA’'nin
en 6nemli eksikligi oldugunu vurgulamiglardir. Katimcilari 6gretmenler EBA’da daha ¢ok
icerige yer verilmesi gerektigini, var olan igeriklerin guincellenerek zenginlestiriimesini ve
tim Unite ve konulara yoénelik igerik olusturulmasi gerektigini ifade etmislerdir. EBA’nin,
konulari gorsellestirerek derse olan ilgiyi artirmasi bu derslerin egitimdeki en buyuk
katkisin oldugu sonucuna ulasiimig ve arastirmanin sonunda birtakim &nerilerde
bulunmustur.

Kartal (2017), arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin EBA’nin kullanimina ve
icerigine yonelik goruslerini ortaya gikarmay1 amagclamistir. 33 sosyal bilgiler 6gretmeninin

katilimi ile gerceklestirdigi arastirmanin sonuglarina gére bu d6gretmenlerin  buylik



45

cogunlugu EBA platformunu bilmekte ve teknolojik arag¢ kullanmada kendilerini donanimli
gbérmektedirler. Ancak okullarda EBA’nin kullanimi agisindan fiziki altyapinin yetersiz
oldugu ve bu ylzden codu &6dretmenin bu sorunlara bagh olarak EBA’yl yeterince
kullanmadiklari sonucuna varmistir. Yine EBA’nin kullanildidi derslerin 6grenci ilgilerini ve
derse katihmlarini artirdi§i, égretme-6grenme strecini kisalttigi ve 6gretmenlerin igini
kolaylastirdig ifade edilmistir. Ancak EBA’nin bu olumlu ézelliklere ragmen arastirmaya
katilan 6gretmenler EBA’y1 daha ¢ok degerlendirmede kullanmaktadirlar. Bununla beraber
ogretmenler EBA’daki videolarin kullanimini dersi etkili kilmaktan ziyade 6gretmenlerin
daha cok ders yuklerini azaltmak amaciyla kullandigini ifade etmiglerdir.

Yerli (2018), calismasinda Sosyal Bilgiler 6gretiminde EBA’nin akademik basarilara
etkisini belirlemigtir. Yari deneysel yontemle hazirladigi ¢alismasini 83 &drenci ile
yaritmustar. Arastirma bulgularina gore gruplar arasindaki son test puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmadigi sonucuna variimistir.

Cakmak ve Taskiran (2017), Egitim Bilisim Agrnin (EBA) 6gretmenler tarafindan
nasil algilandigini ve nasil degerlendirildigini tespit etmeyi amaclamiglardir. Calisma
grubunu 14 sosyal bilgiler dersi 6gretmenin olusturdugu nitel arastirmanin bulgularina
goére genel anlamda EBA’nin yararli oldugunu ve 6grenmenin gerceklesmesinde kolaylik
sagladigini ancak gerekli alt yapinin henliz tamamlanmadigi icin EBA’dan yeterince
faydalaniimadigini belirtmiglerdir.

Kalemkus (2016), tezinde, ortadgretimdeki oOgretmenlerin ve 12’inci sinif
ogrencilerinin EBA’ya yoénelik goéruslerini ve hangi amacla kullanildigini belirlemeyi
amaglamigtir. Tarama yonteminin kullanildigi ve 195 d6gretmen ve 452 &grencinin
katihmiyla yapilan bu arastirma sonuglarina goére genel olarak 6gretmenler EBA hakkinda
kararsizim seklinde gériis bildirmislerdir. Ogretmenler daha cok 6grencileri arastirma
yapmak adina EBA’ya yodnlendirmek ve ders iglerken EBA’daki icerikleri (video,
animasyon, simulasyon, gorsel ve benzeri) kullanma amaci tasidiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin EBA’ya yénelik gorislerine bakildiginda égrencilerde kararsizim seklinde bir
gbrus bildirmislerdir. Ogrencilerin EBA’y1 kullanim amaglari ise, zorlanilan derslerde
yardim almak, o6grenmede Kkarsilarina ¢ikan zorluklari veya anlamadiklar konulari
gidermek ve bilgi paylagimi yapmaktir.

Demir (2017), tezinde Morpa Kampus Egitim Yazilimr’nin sosyal bilgiler dersinde
ogrenci basarisina etkisini ve ogrencilerin bu yazilimla ilgili goruslerini ortaya koymayi
amaglamigtir. Arastirmasinda karma yontem kullanmigtir. Arastirmanin nicel kisminda

deneysel desenden yararlanmis ve 5 hafta suren ders isleme sireci sonunda iki gruba da
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son test uygulanmistir. Arastirmanin nitel kisminda ise; milakat yéntemini kullanmistir.
Morpa Kampus Egitim Yazilimr’'nin kullanildigi deney grubundakilerin son test puanlari ile
MEB tarafindan verilen ders kitabi ve 6gdrenci ¢alisma kitabinin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerinin son test puanlari karsilastirimis ve deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlaml bir fark meydana gelmistir. Ogrencilerin derste egitim yazilimi kullanmaya yénelik
pozitif bir tutum igerisinde olduklari gértlmastir.

Tutar (2015), betimsel ve iligkisel tarama modelinde yaptigi arastirmasinda devlet
okullarinda gdrevli 6gretmenlerin EBA’ya dair bakis acilarini ve EBA’nin kullanim
durumlarini belirlemek ve EBA sitesine iligkin degerlendirme yapmayl amagclamistir.
Calisma bulgularindan elde edilen sonucgta, 6gretmenlerin EBA hakkinda yeterince
bilgilerinin olmadidi, ayrica EBA’nin dgretmenler tarafindan siklkla kullaniimadigi ancak
EBA’nin kullanigli, etkili ve verimli arag¢ oldugunu belirtmektedirler.

Erbay (2018), tezinde EBA Ders ingilizce icerikleri ile 5. 6. 7. ve 8. siniflar égretim
programlari arasindaki uyum hedefler, icerik, egitim 6gretim durumu ve degerlendirme gibi
farkli boyutlarini ele alarak incelemistir. Sonucta EBA’daki ingilizce iceriklerin programin
icerik boyutundaki tematik orintliyle uyumlu olmasina ragmen hedefler, egitim 6gretim
durumu ve degerlendirme boyutlarindaki yaklasim, strateji ve tekniklerle tam bir uyum
icerisinde olmadiklari sonucuna ulasiimistir. Ayrica ingilizce dersi 6gretmenleri EBA’yi
nadiren kullandiklarini, kullanan o6gretmenler ise EBA’da yer alan icerikleri yetersiz
bulduklarini ifade etmistir.

Acikgdz (2018), tezinde EBA kullanilarak yapilan matematik 6gretiminin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisini ve o&grencilerin EBA’ya goéruslerini ortaya koymayi
amagclamistir. Calismasinda nicel ve nitel yontem bir arada kullanilmistir. Nicel verilerden
elde eline bulgulara goére “Cisimlerin Farkh Yonlerden Gorlinimleri” konusunda hem
deney hem de kontrol gurubunda da 6grenme meydana gelmekle birlikte deney
grubundakilerin basari ortalamalari kontrol grubundakilere gére daha fazla oldugu ve iki
grubun da 6grenmelerinin kalici oldugu sonucuna variimigtir. Nitel verilerin sonuclari ise
ogrencilerin EBA’ya karsi olumlu goéruste olduklarini ortaya koymustur.

Ayan (2018), calismasinda MEB’e bagh okullarda farkh branglardaki 6gretmenlerin
EBA igeriklerini kullanma ve EBA’da igerik gelistirme durumlarini ortaya koymak ve cesitli
degiskenler acisindan karsilastirmayi amaclamistir. 268 6gretmenin katildigi arastirma
bulgularindan elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin EBA ve e-igerik kullanimi, i¢erik
gelistirme durumlari ve gruplar arasindaki farklar ortaya konulmus ve gruplar arasinda fark

oldugu tespit edilmigtir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda arastirmaya katilan
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ogretmenlerin bireysel anlamda e-igerik kullanimlari, yardimlasma ve igerik olusturma
dizeylerinde; brans, lisans dizeyinde egitim alma, hizmet i¢i egitim alma degiskenlerine
onemli farklar ortaya gikmistir. Ayrica 6gretmenlerin e-igerikleri az kullandidi ve icerik
gelistirmede yetersiz kaldiklari sonucuna varilmistir. Arastirmaya katilanlar e-igerik
kullanma ve gelistirmede kendi bransglari bazinda daha ¢ok hizmet dncesi ve hizmet igi
egitime ihtiya¢c duymaktadir. EBA’da sunulan e-igeriklerin gelistiriimesi ve gesitlendirilmesi
ve EBA’nin daha kolay kullanilir olmasi gerektigi, EBA’nin daha cok tanitima ihtiyac
duydugu saptanmistir.

2.5.4. TYS ile ligili Aragtirmalar

Karaman (2018), ¢alismasinin sonucunda, TYS modelinin ile islenen sosyal bilgiler
dersinde 6grenmeyi kolaylastigi, kaliciigin arttigi, zamandan tasarruf edildigi, 6gretmen
ve ogrenci etkilesimini arttirdigi, edlenerek 6grenme sagladigi sonuclarina ulagmigtir.
Ayrica 6gretmenler ve 6grenciler genelde bu modele yénelik olumlu gériise sahip olduklari
gOralmustdr.

Nayci (2017), TYS modelinin ilkoégretim 4. sinif sosyal bilgiler dersinde &égrenci
basarilarina etkisini ve modele iliskin 6drenci goérutslerini ortaya koymayl amacladigi
arastirmasinin sonucuna gére TYS modelinin akademik basarilari anlaml dizeyde
artirdi§i sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler, TYS Modelini eglenceli bularak, bu modelin
kolay 6grenme sagladigini ve derse yonelik olumlu tutum edindirdigini ifade etmislerdir.

Demiralay (2014), calismasinda yenilik olarak goérdigiu “Evde Ders Okulda Odev
Modeli’ni uygulayan bir okuldaki durumu Rogers’'in Yeniligin Yayilimi Kurami temelinde
incelemeyi amaclamistir. Olgu bilime dayali durum c¢alismasi seklinde yurattagi
arastirmanin sonucunda model 6grenciler tarafindan faydali, 6gretmenler tarafindan ise
karmasik, ancak deneyim dogrultusunda uygun oldugu, birka¢ ders suresince veya tum
derslerde uygulanabilir nitelikte oldugu ifade edilmistir.

Turan (2015), arastirmasinda TYS yOnteminin akademik basari, bilissel yuk ve
motivasyona etkisini belirleyerek TYS yontemine dair 6grenci goruslerini ortaya koymayi
amagclamigtir. Arastirmasinda d6grenciler uygulanan TYS ydntemine dair olumlu goérus
belirtmigler ve TYS yodnteminin geleneksel ydntem karsisinda, 6grencilerin akademik
basarilarini ve motivasyonlarinin arttigr ancak biligsel yuaklenmelerinin daha dusuk oldugu
sonucuna ulagmistir.

Genger (2015) arastirmasinda TYS modelinin kullaniminin Turk egitim sistemi
Uzerinde uygulanabilirligi tartismis ve bu modeli sistemin tanimladigi sekilde uygulayan bir

okulda vaka galismasi yapmistir. Sonugta ise TYS modelinin kullaniimadan énce modeli
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6grenme icin yapilan arastirmalar, modelde kullanilacak uygun ders ara¢ gere¢ veya
iceriklerin hazirlanarak bunlarin égrencilere sunulmasi durumlarinda égretmenin is yukin(
arttig1 ortaya ¢cikmistir. Ancak 6grenciler egitim sirecinde pasif bir rolden daha aktif bir
role gectikleri, 6grencilerin kendi bireysel 6grenme sorumluluklarini Gzerine almalari ve
sikici gordukleri ev 6devleri surecinin ters gevrilmesi ile siniftaki etkinliklere daha ¢ok sure
ayirmalarina imkén sunmasindan kaynakh TYS modelinin kabul gérdugu ve akademik
basariyi artirdid1 sonucuna ulasilmigtir.

Alsancak Sarikaya (2015), arastirmasinda TYS modelinin égrencilerin akademik
basarilarina, 6z-yénetimli é6grenme hazir bulunusluguna ve motivasyonlarina etkisini
incelemeyi ve TYS modeline yonelik dgrenci goruslerini ortaya koymaya amaclamigtir.
Arastirma sonucuna gére TYS modelinin istatistiksel anlamda akademik basariyi ve
motivasyonu artirdi§i ancak 6z yonetimli 8renme hazir bulunuslugu Gzerinde anlamli bir
fark olusturmadigi sonucuna ulasmistir. Ayrica uygulamadan bes hafta sonra yaptidi
kalicilik testine gbére de deney grubunun kalicilik puan ortalamalari kontrol grubuna daha
yuksek cikmistir. TYS modeline yénelik arastirmaya katilan 6grencilerin ¢gogu tarafindan
olumlu gorus bildirilmistir.

Koéroglu (2015), ylksek oOgretim dizeyinde gergeklestirdigi arastirmada TYS
modelinin Ingilizce 6gretmenlerinin konusma becerilerine etkilerini incelemistir. TYS
modelinin akicilik ve tutarlihk, kelime dagarcigi, dil bilgisi ve dogruluk ile telaffuz
dizeylerini artirdigi sonucuna varmistir.

Yavuz (2016), arastrmasinda TYS uygulamalarinin &6grencilerin akademik
basarisina etkisini ve modele yonelik 6grenci goruslerini arastirmistir. Arastirmadan elde
bulgularin sonuglarina gére TYS modelinin 6grencilerin akademik basarilarina etki
etmedigi ortaya cikmistir. Ancak TYS modelinin uygulanmasi igin teknolojik altyapinin,
dogru planlanmis bir sistemin ve ogretmen ile o&grencilerin dogru bir bicimde
bilgilendirilmesinin gerektigini distnen 6grenciler TYS modelini bedendiklerini, farkh
derslerde de kullaniimasi gerektigi ifade etmislerdir. Arastirma bulgularina gore bagka bir
sonug ise TYS modelinin 6grencilerin motivasyonunu artirmasidir.

Aydin, B. (2016), arastirmasinda TYS modelinin Universite 6grencilerinin akademik
basarisi, 6dev/gorev stres dizeyi ve 6grenme transferi UGzerindeki etkisini ve TYS
modeline yoOnelik 6drenci goérUgslerini ortaya c¢ikarmayr amaclamistir. Sonugta TYS
modelinin akademik basariy1 artirdigi, 6dev stresini azalttigi ve 6grenme transferini
etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ogrencilerle yapilan goérugsmeler neticesinde

ogrenciler genelde TYS modeline yonelik olumlu goris besledikleri ortaya ¢gikmistir.
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Aydin, G. (2016), cahsmasinda TYS modeli ile yapilan dersin Universite
O6grencilerinin programlamaya doénuk tutum, 6z-yeterlik algisi ve akademik bagarilari
Uzerindeki etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda elde bulgulara goére
akademik bagari, tutumlar ve 6z-yeterlik seviyelerinde farklilik meydana gelmemig ancak
ogrenciler ve dersi yuriten 6gretmen TYS modeli hakkinda olumlu gérus bildirmiglerdir.

Oztlrk (2016), programlama dili 6gretiminde TYS Yénteminin ortaokul 6grencilerinin
akademik basarilarina, bilgisayara yoénelik tutumlarina ve kendi kendine 6grenme
dizeylerine etkisinin ortaya koymayi amaclamigtir. Arastirmadan elde sonuglara gére TYS
modeli akademik bagarilari, teknolojiyle kendi kendine 6grenmeyi ve bilgisayara yonelik
tutumlari geleneksel 6gretime goére anlamh diizeyde daha ylksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Gug¢ (2017), 7. sinif matematik dersi “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarda
islemler” 6grenme alaninda TYS modelinin 6grencilerin akademik basarilarina ve derse
iliskin tutumlarini ortaya koymayir amacglamistir. Arastirmanin sonucunda akademik
basarinin anlamh dizeyde arttigi gorilmastir ancak gruplarin derse karsi tutumlarinda,
anlamh bir fark olmadigi sonucuna varilmistir. Bununla birlikte égrenciler genel anlamda
TYS modeline yonelik olumlu ifadeler belirterek uygulamayi benimsedikleri ve velilerin de
cogunlukla TYS modeline olumlu baktiklari sonucuna ulagiimistir.

Cakir (2017), arastirmasinda 7. sinif fen bilimleri dersinde TYS modelinin basariya,
hatirda tutma dizeyine, zihinsel risk alma ve bilgisayarca disinme becerileri Uzerine
etkilerini ortaya koymay! amaclamistir. Arastirmanin sonucunda akademik basarinin ve
kalicihigin istatistiksel anlamda arttigi goértlmastir. Ayrica zihinsel risk alma becerisi ve
bilgisayarca dislinme becerisi artmis olmakla birlikte bu artis anlamli dizeyde farkhhk
olusturmamaktadir.

Debbag (2018), yaptigi arastirmada TYS modelinin, Ogretim ilke ve Ydntemleri
dersinde akademik basarilari, derse yonelik motivasyolari, 6gretmenlik meslegine,
egitimde teknoloji kullanimina ve dersine yonelik tutumlari ve dersine yonelik 6z-yeterlik
algilarini  ortaya koymayi amagclamistir. Arastirmanin sonucunda TYS modelinin
uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin akademik basari, motivasyon, derse iliskin 6z-
yeterlik ve tutum duzeylerinin istatistiksel anlamda daha yuksek olduguna ulasiimistir.
Ancak 6gretmenlik meslegine ve egitimde teknoloji kullanimina iligkin tutumlarinda anlamh
bir fark bulunamamistir. Gruplar igi 6n test son test verileri incelendiginde ise deney
grubundaki oOgrencilerin akademik bagarinin artarak bu basarinin kalici oldugu,
motivasyonlarinin azalarak bu duzeyde devam ettigi, 0gretmenlik meslegine ve egitimde

teknoloji kullanimina iligkin anlamh bir degisim ortaya ¢ikmamigtir. Ayrica derse iligkin
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tutumlarinda anlamli bir degisim olmadigi, derse iligkin 6z-yeterlik inanglarinin ise arttigi
ve ayni dizeyde devam ettigi ortaya ¢gikmistir.

lyitoglu (2018), karma gémiilii desen ile gergeklestirdigi arastirmasinda TYS
yonteminin égrencilerin ingilizce dersindeki akademik basarilarini, dgrenmelerin kalicilig,
ingilizce d3renmeye karsi tutum ve 6z yeterlik inanglari Gzerindeki etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma sonuglarina gére TYS modelinin geleneksel siniflara gére ylksek
ogretimdeki ingilizce dersine yonelik akademik basariyr artirdigi, dgrenilenlerin ve
bagarinin kaliciligini sagladigi ve ogrencilerin ingilizce 6grenmeye iliskin tutumlar ve
ogrencilerin 6z yeterliliklerini gelistirdigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica TYS modelinin
uygulandigi grupta &6grenciler bu modelin basariyi, dgrenilenlerin hatirda tutulmasini
arttigini, derslerde daha etkin olduklarini belirterek geleneksel 6gretim siniflarindaki konu
anlatimini pasif sekilde dinlemektense bu model geredi dersten dnce videolari izleyerek
gelmelerini daha ilgi ¢ekici ve derslere karsi motivasyonlarini artirdigini belirtmislerdir.

Yurt disinda gergeklestirilen arastirmalar genel olarak incelendiginde ise su
arastirmalar gbéze carpmaktadir. Overmyer (2014), arastirmasini yiksek o6gretim
dizeyinde cebir konusu dogrultusunda gerceklesmistir. Arastirma sonuglarina gore TYS
modelinin uygulandigi deney grubunda akademik basari ylkselmesine ragmen her iki
grupta da anlamli derecede farkllik meydana gelmemistir. Snyder vd. (2014), orta 6gretim
seviyesinde TYS modelinin alternatif materyal kullanimi Gzerindeki etkisini arastirmis ve
sonucta ise sesli resim videolarinin TYS modelinde uygulanabilecegi ortaya cikmistir.
Schultz vd. (2014), arastirmalarinda orta 6gretim kimya dersinde TYS modelinin akademik
basari ve 06grenci algilar Uzerindeki etkisini ortaya koymayi amaclamistir. Arastirma
bulgularindan elde edilen sonuca gore ogrencilerin akademik basarilari ve algilarinin
istatistiksel anlamda arttigi gértulmustir. Chao vd. (2015), arastirmalarini TYS modelinin
akademik basari, 6grenmeye iliskin tutum, motivasyon ve 6z dederlendirme Uzerindeki
etkisini ortaya koymayir amagclamislardir. Arastirmanin sonucunda akademik basari
istatistiksel olarak anlamli dizeyde artmistir. Ayrica dgrencilerin 6grenmeye iliskin
tutumlari, motivasyon ve 6z degerlendirme becerileri artmistir. DeSantis vd. (2015), orta
Ogretim seviyesinde yaptigi arastirma sonuglarina gore 6grencilerin akademik basari
performanslari degismezken, 6grencilerin kendi 6grenmelerine dair algilari olumlu daha
olumlu oldugu ortaya cikmistir. Clark (2015), ortaokul seviyesinde matematik dersinde
TYS modelinin akademik basar Uzerindeki etkisini arastirmig ve sonugta akademik
basarinin degisim gostermedidi ortaya cikmistir. Kirvan vd. (2015), orta &gretim

seviyesinde matematik dersinde TYS modelinin kavramsal anlama ve 0&grenme
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performanslari Uzerine etkisini arastirmis ve sonugta Kavramsal anlama ve 6grenme
performanslarin istatistiksel anlamda degisme olmadigi gértlmustir. Mazur vd. (2015),
sosyal bilgiler dersine yonelik gergeklestirdigi arastirma sonugclarina gére TYS modelinin
isbirlikli, sorgulama temelli 6grenmeyi gelistirdigi ortaya ¢ikmistir. Huang ve Hong (2016),
arastirmalarinda orta 6gretim seviyesinde ingilizce dersinde TYS modelinin bilisim
teknolojisi yetkinligi ve ingilizce okuma basarisina etkisini ortaya koymaya amaclamistir.
Arastirma sonucunda Bilisim Teknolojisi yetkinligi ve Ingilizce okuma basarisinin
istatistiksel anlamda arttigi ortaya c¢ikmigtir. Lai ve Hwang (2016), ilkokul seviyesinde
matematik dersinde 6z dizenlemeye dayali TYS modelinin 6grenci performanslari
Uzerindeki etkisini arastirmis ve sonugta bu modelin 6grenci performanslarina anlaml
dizeyde etki ettigi ortaya ¢ikmigtir. Cashin (2016), TYS modelinin 6grenme stili ve okuma
dizeylerine etkisini arastirmis ve sonugta anlamh derecede farklilasma olmadigi
anlasilimigtir. Bhagat vd. (2016), TYS modelinin orta 6gretim matematik dersinde
ogrencilerin akademik basarilari ve motivasyonlari Uzerindeki etkisini ortaya koymayi
amaglamigtir. Arastirmalarinin  sonuglarin gére O0rencilerin akademik basarilari ve
motivasyonlarinda istatistiksel anlamda artis meydana gelmistir. Peterson (2016), ylksek
O0grenim seviyesinde gergeklestirdigi arastirmada TYS modelinin kullaniminin akademik
basariyr anlamli derecede artirdigini gérmistir. Bergstresser (2017), calismasinda TYS
modelinin akademik basari, motivasyon ve 6grenci katilimi Gzerindeki etkinsi arastirmis ve
sonucgta bu degiskenler Uzerinde bir degisime neden olmadigi anlasiimistir. Butterick
(2017), orta 6gretim matematik derinde TYS modelinin 6dev tamamlama dizeylerine
etkisini arastirmis ve sonucta bu modelin 6grencilerin édev tamamlama dizeylerini
anlamh derecede arttirdigina ulasilmistir. Elmaadaway (2018), ylksek 6gretim diizeyinde
egitim teknolojileri alaninda TYS modelinin sinif katiimi saglamadaki etkisini incelemis ve
arastirmanin bulgularindan hareketle TYS modelinin istatistiksel anlamda sinif katiliminin
artti§1 sonucuna ulasmistir. G. Lee ve Wallace (2018), arastirmalarinda ingilizce dersinde
TYS modelinin 6grenci performansi, 6grencilerin algilari ve katiimlari Gzerindeki etkisini
arastirmiglar ve sonugta TYS modelinin 6grenci performanslarini anlamh dizeyde
arttirdigini bulgulamiglardir. Ayrica bu modelin 6grenci algilari ve katilim dizeylerini
olumlu etkiledigini tespit etmiglerdir.

Yurt i¢i arastirmalar incelendiginde en ¢ok TYS modeli ile akademik basarinin test
edildigi; s6z konusu arastirmalarin sonuclarindan yola cikarak genelde TYS sinif
modelinin akademik basariy! artirici etkisinin oldugu; bazi arastirmalarda ise bu modelin

akademik basari Uzerinde c¢ok fazla etkisinin olmadigi goérulmektedir. TYS modeline
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yonelik paydaslarin gérislerinin incelendigi arastirmalarda sinif ortaminin disinda bir
yerde video izleyerek ders iglemenin daha eglenceli ve faydali oldugu seklinde sonuglara
fazlaca rastlanmigtir.

Yurt digi arastirmalar incelendiginde ise TYS modelinin etkisiyle ilgili genelde
akademik basari degiskenine dair arastirmalar gbze carpmaktadir. Bunu, 6égrencilerin
sureglere katilimi ve motivasyonun etkisinin arastirildigi ¢calismalar izlemektedir. Yurt digi
arastirmalar genelde TYS modelinin orta égdretim seviyesinde kullanildigi gdéstermektedir.
TYS modelinin geleneksel 6gretim ve TYS modelinin farkh versiyonlariyla karsilastirildigi
calismalarda karsimiza ¢ikmaktadir (Lai ve Hwang, 2016). Turkiye'de ise TYS modelinin
kendi icerisinde farkh bir tarG ile karsilastirildigi yalnizca bir ¢alismaya (Guven Demir,
2018) rastlanmustir.

Yurt ici ve yurt digi alan yazin incelendiginde cesitli sinif seviyelerinde ve farkli
derslerde TYS modelinin kullanildi§i gériilmektedir. Ancak bu arastirmalarda TCITA
dersine yonelik higbir c¢alismaya rastlanmamistir. Yurt disi arastirmalarda boéyle bir
calisma olmamasi normal karsilanabilir ancak yurt igi arastirmalarda TCITA derslerinde
TYS kullanimi bir eksiklik olarak nitelendirilebilir. Bu baglamda TCITA derslerinde EBA
kullanilarak TYS modelinde gerceklestirilen bir 6grenme slrecini iceren bu arastirma
sonuglarinin TYS modeline ve akademik basari, TCITA dersine karsi tutum ve ¢oklu
ortamlara iliskin tutum gibi degiskenlere yonelik alan yazina énemli bir katki yapmasi

beklenmektedir.



l. BOLUM

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, yari deneysel desen kullanilarak gergeklestiriimistir. Okullarda okul
ydnetimlerince belirlenmis siniflara arastirmacinin midahale etmesi ¢ogunlukla mimkin
goérunmemektedir. Bu ylzden Uuzerinde calisilacak oOgrencilerin deney veya kontrol
gruplarina yansiz atamalari s6z konusu degildir. Arastirmacini bu durumda yapabilecegi
tek sey 6nceden olusturulmus gruplardan birinin veya birkaginin deney grubu mu kontrol
grubu mu olduguna rastgele ve yansiz karar vermesidir. Bu tlr deneysel model yari
deneysel desen olarak adlandiriimakla birlikte egitim alanindaki arastirmalarda siklikla
kullaniimaktadir. Yari deneysel desen ile gercek deneysel arasindaki tek fark gruplara
katilimcilarin rastgele atanip atanmamasi durumudur (Ozmen, 2014: 60).

Bu arastirmada kullanilan deneysel yontemde bagimli degiskenler akademik basari,
derse yonelik tutum ve c¢oklu ortama yoénelik tutumlardir. Deney grubunda bagimi
degiskenler Uzerindeki etkisi incelenen deneysel islem ise “Ters yuz edilmis Turkiye
Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkclilik Dersinde EBA kullanilarak yapilan 6gretim”dir.
Kontrol grubunda ise, MEB’in hazirladiyi o6gretmen kilavuz kitabi rehberliginde
halihazirdaki 6gretim programindaki yaklasimlara uygun olarak sunu, diz anlatim,
tartisma, soru cevap teknikleri gibi geleneksel 6gretim yontem ve teknikleri kullaniimistir.
Bu arastirmadaki bagimli dediskenler icin, 6n test ve son test puanlari alinmis, gruplar
arasi degerlendirmeler yapiimistir. Arastirmada bagimli degisken olarak alinan “akademik
basari testi, derse donuk tutum ve ¢oklu ortam kullanmaya dénuk tutum” kontrol ve deney
gruplar icin kontrol edilecek degisken olarak belirlenmistir. Arastirmanin yapilacagi deney
ve kontrol gruplarinin Gzerinde etkisi arastinlacak bagimli degiskenler yéninden denk
dlzeyde olmasina dikkat edilmigtir.

Bu arastirma 6n test - son test kontrol gruplu yari deneysel desene gore
tasarlanmistir. Split-plot desen veya karigik desen olarak da tanimlanabilen 6n test - son
test testi kontrol gruplu desen, birisi tekrarli dlcimleri (6n test - son test), digeri de farkh
kategorilerde bulunan o6grencileri (deney-kontrol gruplarini) gosteren iki faktorli bir

deneysel desen olarak belirtiimektedir. Bu desende bir 6grenci, deney veya kontrol
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gruplarinin sadece birisinde yer almaktadir. Arastirmada kullanilan model Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4. Arastirmada kullanilan model

Gl R O11 X Oy,
G2 R 021 Oz,

G1: Deney Grubu, G2: Kontrol Grubu

R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik

X: Bagimsiz Degisken Diizeyi (Ters yiiz edilmis TCITA dersinde EBA kullanimi)
011, O,1: On test uygulamasi,

012, O22: Son test uygulamasi

Deneysel bir arastirmada, bagimli degiskende gdzlenen degismelerin etkisinin,
incelenen bagimsiz degisken ile aciklanma derecesine yonelik i¢ gecerliligin ve ortaya
cikan sonugclarin evrene genellenebilirlik derecesine yodnelik dis gecerliligin saglanmasi
onem arz etmektedir (Karasar, 2000: 110). Gercgeklestirilen arastirmada dis gecerliligi ve
ic gecerliligi etkileyebilen faktorler en aza indirgenmeye calisiimistir. Arastirmanin i¢
gecerliligi icin; EBA icerikleri ¢alisma grubundaki tim &grencilere gonderilmis ve tim
ogrencilerin kendilerine gbénderilen 6gretim materyalinin icerigini yapmalari saglanmistir.
Calisma gruplarindaki tim 6égrencilerin sinif ici etkinliklere katilimi saglanmis ve arastirma
suresince ayni testler ayni kisi tarafindan tim calisma gruplarina uygulanmigtir. Hangi
grubun deney grubu hangi grubun kontrol grubu olacagi rastgele belirlenmistir. Boylece
deney ve kontrol gruplarinin yansiz olarak belirlenmesi yanli gruplama engelini ortadan
kaldirmistir. Arastirmada on test uygulanan butin 6égrencilere son test de uygulanarak
denek kaybi olmasinin 6niine gegilmistir. Ayrica deneysel surecin 9 hafta devam etmesi,
zamanla bagimsiz degisken diginda ortaya ¢ikabilecek farkli degiskenlerin kontrol

edilmeye calisildiginin bir gdstergesi olabilir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Amasya il merkezindeki iki farkli ortaokulun dégrenci
sayllari, 6grencilerin bir dnceki yila (7. sinif) ait genel not ortalamalar ve bir dnceki yila ait
sosyal bilgiler dersi not ortalamalari bakimindan denk iki ayri 8. siniflarinda 6grenim géren

toplam 38 d&grenci olusturmaktadir. Deney grubu 19, kontrol grubu 19 &grenciden
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olusmaktadir. Arastirmada, okullardaki mevcut siniflar kullanildigindan, dAgrencilerin
yansiz atama yoluyla eslestiriimeleri igin ézel bir gaba harcanmamis ve eslestirimemis
kontrol gruplu model kullanilmistir. Gruplardan hangisinin deney grubu, hangisinin kontrol

grubu olacagina yansiz kiime érnekleme yoluyla karar verilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclari
3.3.1. Akademik Basarn Testi

Bu arastirmada kullanilan akademik basar testi (Ek 8) ¢oktan se¢meli sorulardan
olusan bir testtir. Sinavlarda en ¢ok kullanilan tirlerden biri olan ¢oktan segmeli testlerde
dogru cevap birden c¢ok secgenek arasindan secilir. Bu segeneklerin sayisi sinif
dlzeylerine gore farklilasabilir. Olglilebilen kazanim sayisi fazla oldugu bu testlerin
guvenilirligi de yuksektir (Bagol, 2016: 42).

Test hazirlama sireci, planlama, hazirlk ve duzenleme iglemlerini kapsar. Bir test
hazirlamak igin yapilmasi gereken ilk is, dlcme amacina ulasmak icin yapilacak islerin
planlanmasidir (Ozgelik, 1998: 145). Olgme faaliyetleri bir planlama dahilinde baslar. Bu
plan ise test plani olarak adlandirilir (Ozgelik, 1998: 146; isman ve Eskicumali, 2001:
235). Test planinda ilk olarak yapilmasi gereken testin dlgecedi hedef ve davraniglarin
belirlenmesidir. Bu kapsamda, testin kapsayacadi Unite ve daha sonra hedef ve
davraniglar belirlenmelidir. Bir dersin hedef ve davranislari belirlenirken ¢ alanda yapilan
asamal siniflandirma g6z o6ninde bulundurulur. Bloom’'un Taksonomisi olarak
adlandinlan bu siniflamada hedef ve davranislar bilissel, duyussal ve psikomotor alan
ogrenmeler olarak siniflandirilir (Demirel, 1997: 107).

Test planindaki ikinci asama belirtke tablosunun olusturulmasidir. Hazirlanan testin
amacina ulasabilmesi icin belirlenen hedef ve davraniglarin tamami veya tim Kkritik
davraniglarin  yoklanmasi gerekecektir (Ozgelik, 1998: 147). Kritk davraniglari
belirleyebilmek icin Unite icerisindeki dnemli konularin belirlenmesi gereklidir. Belirlenen
bu hedef ve davranislar yukarida kisaca agiklanan taksonomiye goére siniflandirilir ve
Unitenin konulariyla hedefleri ayni tabloda gosterilir. Bu tablo belirtke tablosu olarak
adlandirilir (isman ve Eskicumali, 2001: 235). Bu arastirmanin konusunu olusturan 2017-
2018 egitim 6gretim yilinda uygulanmakta olan 6gretim programinda yer alan 2017-2018
ogretim yilinda mevcut programdaki Ataturkguluk isimli Gniteye ait belirtke tablosu Tablo

5'te gosterilmektedir.
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Tablo 5. Belirtke tablosu

BILISSEL ALAN

© ©
£ £ N
KONULAR KAZANIMLAR g = g
g 2 <
5
ATATURKCU 1. AtatirkgUligin amag ve 22, 1,2
DUSUNCE niteliklerini kavrar. 17

3. Millt gi¢ unsurlarinin Atatirk’dn 27
HER ALANDA GUCLU yénetim

TURKIYE anlayisindaki yerini ve dnemini
kavrar.
4. Cumhuriyetcilik ilkesinin dnemini 32,
ve cumhuriyet yénetiminin Turk 25
toplumuna

CUMHURIYETCILIK  Sagladigi faydalar kanitlara dayali
olarak agiklar.
5. Bir Turk vatandasi olarak
cumhuriyetin Turk milletine
kazandirdigi vatandaslik
Temel hak ve sorumluluklari bilincini
kazanir.

MILLIYETCILIK 6. Ataturk’an milliyetcilik ilkesinden 7,30 12,4
yola ¢ikarak millt birlik ve
beraberligin dnemine inanir.
7. Atatark’an “Turkiye
Cumbhuriyeti'ni kuran Turkiye
halkina Turk milleti denir.”
Ozdeyisinden hareketle “Ne mutlu
Turk’m diyene !” ifadesinin anlam
ve énemini kavrar.

HALKCILIK 8. Milli egemenlik, esitlik, adalet, 8, 16,
demokratik hak kavramlarini 14 26
Atatlrkcu dusunce sistemindeki
halkcilik ilkesi ile iligkilendirir.

DEVLETCILIK 9. Devletcilik ilkesinin devlete 13,
siyasi, sosyal ve kulturel alanda 23
yuUkledigi gorevleri aciklar.

10. Ulusal ve uluslararasi
faktorlerin devletgilik ilkesinin
benimsenmesindeki etkisini
degerlendirir

LAIKLIK 11. Laiklik ilkesinin devlet ydnetimi, 3 34, 28
hukuk ve egitim sistemi ile sosyal 29
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alanda meydana getirdigi 20
degdisimlerden yola ¢ikarak bu
ilkenin temel esaslarini fark eder

INKILAPCILIK 12. inkilapgilik ilkesini, Turk 15, 24
ulusunun millT kaltar degerlerini 35
geligtirerek gagdaslagsmasinin bir 33

araci olarak kavrar.
ATATURK ILKE VE 13. Atatuark ilkelerinin amaclari ve 21 18,

INKILAPLARINI ortak 6zellikleri hakkinda 19

OLUSTURAN ¢ikarimlarda bulunur. 59

ESASLAR 14. Atatlrk¢u disiince sisteminden 11
yola ¢ikarak, Atatlrk ilke ve 31
inkilaplarini olusturan temel 10, 6

esaslari belirler.
15. Atatlrk ilkelerinin modern
Tarkiye’nin kurulugu ve
gelismesindeki yerine ve dnemine
inanir.
17. Ataturk ilke ve inkilaplarina
sahip ¢cikma ve devamliligini
saglama konusunda kisisel
sorumluluk alir.
* Bu tablonun biligsel alan kisminda yer alan sayilar akademik basari testindeki
maddelerin numarasidir.

Test planindaki Gg¢lincl asama soru sayisinin belirlenmesidir. Soru sayisi belirtke
tablosunda yer alan hedef ve davraniglar géz 6nlinde bulundurularak belirlenir. Test
icerisinde bulunan maddelerin sayisi, testin kapsam gecerliligini saglayacak sekilde
planlanmahdir. Bu vyulzden test, belirtke tablosunda yer alan tim kritik hedef ve
davraniglari kapsamalidir. Tablo 5’te verilen ve bilissel alanda yer alan numaralar ise
akademik basari testinde yer alan sorularin sira numaralarini géstermektedir. Buradan
hareketle bu arastirmada kullanilan akademik basari testindeki sorular belirtke tablosuna
gore belirlenerek hazirlanmistir.

Doérdiincli asama sinav slresinin belirlenmesini kapsamaktadir. Sinav suresi her
o0grencinin testi rahatlikla cevaplayabilece@i uzunlukta olmalidir. Arastirmada 6grencilere
40 dakika sure verilmesi uygun bulunmustur.

Daha sonra test maddelerinin belilenmesi asamasina gecilmistir. 2017-2018 egitim
ogretim yihinda uygulanmakta olan programdaki “Ataturk¢ulik” Unitesine yodnelik olmak
Uizere gesitli soru bankalar, test kitaplari ve MEB’e bagli Olgme, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Mudurligunce hazirlanan kazanim testleri, bu madurlGgundn yazili izni
ile (Ek 2) kullanilarak 40 sorudan olugsan ¢oktan se¢gmeli bir test hazirlanmistir. Hazirlanan
coktan segmeli test deneysel islem dncesinde biri dlgek gelistirme alaninda, biri sosyal

bilgiler 6gretimi alaninda olmak Uzere iki akademisyen ve en az on yillik mesleki deneyimi
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olan U¢ sosyal bilgiler 6gretmeninden olusan toplam bes alan uzmanina incelettirilerek
kapsam gegerliligine bakiimistir. Uzmanlarin énerileri dogrultusunda gerekli dizenlemeler
yapiimigtir. Test ayrica 6lgme ve de@erlendirme ve egitim programlari ve 6gretimi
alanlarindan birer uzmana gosterilerek dnerilen diizenlemeler gergeklestirilmistir.

Test planinin bir sonraki adimi olarak 6n deneme ve madde analizi yapilimistir. Bu
cercevede uzman goérisu alinarak dizenlenen 40 maddeden olusan 6n test - son test 6n
deneme formlari hazirlanmistir. Amasya il merkezinde faaliyet gosteren Fen Lisesi ve
Sosyal Bilimler Lisesinin 9. siniflarinda 6grenim goéren toplam 143 6grenciye 6n uygulama
yapilmistir. Akademik basari testi 8. sinif TCITA dersi 2017-2018 egitim dgretim yilinda
mevcut programdaki ismiyle AtatlrkcUluk Unitesine yonelik olmasina ragmen test
hazirlama asamasina 6n uygulama Ornekleminde 9. sinif égrencileri dahil edilmigtir.
Cunkd 8. siniftaki 6grenciler hentiz bu Uniteyi islememis olmalari sebebiyle bilmedikleri bir
konudan test uygulandiginda sorular bos birakabilirler (Akbulut ve Cepni, 2013).
Akademik basari testini hazirlama asamasinda hazirlanan taslak testin 6n deneme
sonucunda kapsam gecerliligin saglanmasi amaciyla sorularin ilgili Unitedeki tim
kazanimlarin sayisina gére dengeli bir sekilde dagilmasina 6zen gosteriimistir. On
uygulama sonucunda ayirt edicilik derecesi 0,20'nin altinda olan 5 madde O&lcekten
cikariimistir. Ancak ayirt edicilik dizeyi 0,30'un altinda olmasina ragmen kapsam
gecerliliginin bozulmamasi amaciyla bir madde dizeltilerek kullaniimistir. Olgek formu
geriye kalan 35 maddeden olusmustur. On test - son testin madde guicliikleri ve madde
ayirt edicilikleri Tablo 6’da sunulmaktadir.

On test - son testin madde gugclikleri ve madde ayirt edicilikleri Tablo 6'da

sunulmaktadir.

Tablo 6. On test-son test madde giicliikleri ve madde ayirt edicilikleri

Madde No  Giclik Ayt ediciligi MaNO(')de Gucligi  Ayirt ediciligi
1 0.986 0.704 21 0.720 0.925
2 0.629 0.629 22 0.804 0.888
3 0.209 0.629 23 0.713 0.666
4 0.538 0.555 24 0.734 0.851
5 0.790 0.666 25 0.706 0.666
6 0.713 0.666 26 0.639 0.925
7 0.797 0.518 27 0.930 0.370
8 0.699 0.777 28 0.706 0.851
9 0.825 0.555 29 0.832 0.481
10 0.916 0.407 30 0.776 0.777
11 0.895 0.407 31 0.755 0.851
12 0.734 0.703 32 0.748 0.925
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13 0.909 0.407 33 0.832 0.518
14 0.825 0.555 34 0.902 0.518
15 0.678 0.851 35 0.874 0.555
16 0.748 0.629
17 0.713 0.481
18 0.496 0.592
19 0.902 0.407
20 0.881 0.444

Bu arastirmada kullanilan akademik basari testine ait Tablo 6’daki veriler
neticesinde testin ortalama gugligu (Pot) 0.729 bulunmus, i¢ tutarlik katsayisi (KR-20)
0.890 olarak hesaplanmigtir. Bu ¢alismada kullanilan testlere verilen dogru cevaplara 1
puan verilmig, bos birakilan veya yanlis cevaplara puan verilmemistir. Metin (2014: 199)’e
gbére KR-20 yontemi “0” ve “1” seklinde iki secenegin tercih edildigi testlerde
kullaniimaktadir. Basari testlerinin de dogru cevaplara “1” puan, yanlis cevaplara ise “0”
puan verilerek hesaplanmasindan 6tirt bu yontem basari testlerinde kullanilabilir. Ayrica
test maddelerinin madde guclik dereceleri de birbirine esit olmadigindan i¢ tutarlik
katsayisinin hesaplanmasinda KR-20 formali kullaniimistir. Madde analizinde kullanilan
kisaltmalarin acilimi (Tekin, 1996; akt. Blyukoztlrk vd., 2014: 123) asagidaki Tablo 7’de

oldugu gibi tanimlanmaktadir.

Tablo 7. Madde analizinde kullanilan madde ayiricilik indeks kisaltmalarinin agilimi

Aralik Anlam
0.40 ve daha buyuk | Cok iyi madde.
0.30-0.39 yi madde_._Madde duzeltmeye gerek kalmadan dlcekte
kullanilabilir.
0.20-0.29 Duzeltiimesi gereken bir madde.
0.19 ve daha kugik | Cok zayif bir madde, 6lcekten ¢ikartiimali.

3.3.2. Derse Yonelik Tutum Olgegi

Ogrencilerin derse yénelik tutumlarini 6igmek amaciyla Yesiltas ve Yilmazer (2015),
tarafindan geligtirilen “T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgiliik dersine yoénelik tutum dlgegi”
kullanilmigtir. Orijinal dlgek Gg faktdrlu (sevgi boyutu, ilgi boyutu, Gnem boyutu) bir yapida
toplam 23 maddeden olusmaktadir. Olgegin toplamina ait giivenirligi (Cronbach Alpha) ig
tutarlihk katsayisi 0.80, alt faktorler icin sirasiyla sevgi boyutu igin 0.84; ilgi boyutunun;
0.82; dnem boyutunun ise guvenirlik katsayisi; 0.76 olarak bulunmustur. Bu sonuglar alt

6lgeklerin guvenilir oldugunun kanitidir (Brownlow, 2004; akt. Yesiltas ve Yilmazer, 2015).
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3.3.3. Goklu Ortam Tutum Olgegi

Ogrencilerin goklu ortama dénlk tutumlarini belilemek igin Akbaba (2009),
tarafindan gelistirilmis olan “Coklu Ortam Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Orijinal dlgek tek
faktorll bir yapida toplam 30 maddeden olusmaktadir. Olgegin toplamina ait giivenirligi

(Cronbach Alpha) i¢ tutarlilik katsayisi 0.94 olarak bulunmustur.
3.4. Deneysel islemler
3.4.1. Uygulamaya lligkin Genel Hususlar

2017-2018 egitim &gretim yilinda uygulanmakta olan TCITA dersi 6gretim
programdaki "Atatlrk¢tlik" 6grenme alaninda toplam on yedi kazanim olmakla birlikte bu
kazanimlar her iki gruba da farkli yéntemlerle kazandiriimaya calisilmigtir. Atatlrkgulik

6grenme alaninda yer kazanimlar Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Ataturkgllik Gnitesi kazanimlar tablosu

Konu adi Kazanim

=

Atatirkcu distince Ataturkclligin amag ve niteliklerini kavrar.

2. Do6nemin sartlarini géz éninde bulundurarak
Atatlrkcu etkileyen olaylar dinyada ve llkemizde Atatirk’in distince
ve duslinceler sisteminin olusmasinda etkili olan olaylar hakkinda
¢lkarimlarda bulunur.

3. Milli gu¢ unsurlarinin Atatirk’dn yonetim

Her alanda guglu Turkiye anlayisindaki yerini ve énemini kavrar.

4. Cumbhuriyetgilik ilkesinin 6nemini ve cumhuriyet
yonetiminin Turk toplumuna sagladigi faydalari
kanitlara dayali olarak agiklar.

Cumhuriyetgilik 5. Bir Turk vatandasi olarak cumhuriyetin Turk

milletine kazandirdi§i vatandaslik temel hak ve
sorumluluklari bilincini kazanir.

6. Ataturk’in milliyetcilik ilkesinden yola c¢ikarak milli
birlik ve beraberligin Snemine inanir.

7. Ataturk’in  “Turkiye  Cumhuriyeti’ni  kuran
Tarkiye halkina Tark milleti denir.”
Ozdeyisinden hareketle “Ne mutlu Tirk'im
diyene !” ifadesinin anlam ve dnemini kavrar.

Milliyetgilik

8. Milli egemenlik, esitlik, adalet, demokratik hak
Halkglilik kavramlarini Atatlrk¢l duslnce sistemindeki
halkgilik ilkesi ile iliskilendirir.

9. Devletgilik ilkesinin devlete siyasi, sosyal ve
kulturel alanda yukledigi gorevleri agiklar.

Devletgilik 10. Ulusal ve uluslararasi faktérlerin devletgilik ilkesinin

benimsenmesindeki etkisini degerlendirir

11. Laiklik ilkesinin devlet yonetimi, hukuk ve egitim
Laiklik sistemi ile sosyal alanda meydana getirdigi
degisimlerden yola ¢ikarak bu ilkenin temel
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esaslarini fark eder.

_ 12. Inkilapcilik ilkesini, Tirk ulusunun millt kGltdr
Inkilapgilik degerlerini gelistirerek cagdaslasmasinin bir araci
olarak kavrar.

13. Atatirk ilkelerinin amaclari ve ortak 6zellikleri
hakkinda c¢ikarimlarda bulunur.

14. Atatirkgl duslince sisteminden yola
cikarak, Atatirk ilke ve inkilaplarini
Atatirk ilke ve inkilaplarini olusturan temel esaslari belirler.

olusturan esaslar 15. Atatirk ilkelerinin modern Turkiye’nin kurulusu ve
gelismesindeki yerine ve 6nemine inanir.

17. Atatlrk ilke ve inkilaplarina sahip ¢ikma ve
devamlihigini saglama konusunda kigisel sorumluluk
alir.

16. Turk Milli Micadelesinin ve Ataturkgulagun,
badimsizlik savasi veren mazlum milletlere 6rnek
oldugunu fark eder.

Mazlum milletlerin géztyle
Mustafa Kemal Atatirk

Bu arastirmada kullanilan deneysel yéntemde, bagimli dediskenler akademik
basari, derse yonelik tutum ve c¢oklu ortama ydnelik tutumlardir. Deney grubunda bagimh
degiskenler Uzerindeki etkisi incelenen deneysel islem ise “Ters yiz edilmis Turkiye
Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinde EBA kullanilarak yapilan égretim”dir.
Bu baglamda arastirmanin deneysel uygulamasi, 2017-2018 egitim-6gretim yilinin ikinci
doéneminde dokuz haftalik stire zarfinda toplam on sekiz saat olarak gerceklestirilmistir.
Arastirmanin uygulama sureci 6ncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
akademik basar testi, derse yonelik tutum O&lgcedi ve c¢oklu ortam tutum Olgegdi

uygulanmistir. Uygulanan deneysel sire¢ Tablo 9'da 6zetlenmistir.

Tablo 9. Deneysel uygulama

GRUPLAR ON TESTLER UYGULAMA SON TESTLER
Deney Grubu Atatiirk ilkeleri ve Atatiirk ilkeleri ve
inkilap Tarihi Dersi inkilap Tarihi Dersi
Akademik Basari Ters yluz edilmis Akademik Basari
Testi TCITA Testi
Dersinde “EBA”nin
Coklu Ortam Tutum  Kullanimi Coklu Ortam Tutum
Olgegi Olgegi
T.C inkilap Tarihi ve T.C inkilap Tarihi ve
Atatlrkculluk dersine AtatlrkgullUk dersine
yonelik tutum Olcegi yonelik tutum Olcegi
Kontrol Atatlirk ilkeleri ve Atatirk ilkeleri ve
Grubu inkilap Tarihi Dersi inkilap Tarihi Dersi
Akademik Basari TCITA Akademik Basari
Testi Ogretiminde Testi

Muifredata Dayall
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Coklu Ortam Tutum  Ogretim Coklu Ortam Tutum
Olgegi Yéntemlerinin Olgegi

Kullanimi
T.C inkilap Tarihi ve T.C inkilap Tarihi ve
Atatlrkgultk dersine AtatirkcUlik dersine
yonelik tutum dlgegi yonelik tutum dlgegi

3.4.2. Denel iglemler

Deney grubunda deneysel surecle ilgili olarak yapilan igslemler Tablo 10'da

sunulmustur.

Tablo 10. Deneysel uygulama slrecinde deney grubunda gergeklesen islemler

islem )
siras) D€ney grubunda gergeklesen iglemler
. Arastirmanin deneysel slrecinin basinda &grencilere deneysel sureg, dersleri

nasil igleyecekleri ve TYS modeli hakkinda bilgilendirme yapilmis ve akademik
basari testi, derse yonelik tutum dlcedi ve ¢oklu ortam tutum dlgedi uygulanmistir.

2 “‘EBA ders” sekmesindeki konularin anlatildigi dersler incelenmistir. Her konuya
ait ayri ayri konu anlatim videosu, konu anlatim metinleri, gbrseller, animasyon,
canlandirma ve benzetimler, tablo, grafik, konu testlerinin ve konu &zetlerin yer
aldigi 6grenme ortamlari 6gretmen tarafindan "http://ders.eba.gov.tr" adresindeki
‘EBA ders’te yer alan "sirali anlatim" ders igerigi EBA sistemi (zerinden
olusturulan “TEZ” sinifi isimli 19 kisiden olusan deney grubuna gonderilmistir.

3 Ogrenciler kendilerine gdénderilen calismalari bir hafta icerisinde calisip
génderilen tim icerikleri tamamlayarak derse gelmeleri istenmistir. Ogrenciler
kendilerine gonderilen icerikle etkilesime girerek kendi hiz ve 6zelliklerine gore
bireysel dgrenmeyi gerceklestirmeye calismislardir.  Ogrencilerin  kisisel
bilgisayarlarini kullanarak bireysel 6grenmelerini gerceklestirmek adina dersleri
evde veya kendilerinin belirledikleri bir ortamda igleyerek sinifa gelmeleri
saglanmistir.

4 Ogrencilere génderilen calismalarin takibi ise yine EBA ders’te yer alan “galisma
takibi” - “raporlar” sekmesinden takip edilmistir. Eksik veya tamamlanmamis
calisma durumunda calismalari tamamlamayan ogrenciler igin bilgisayar ortami
olusturulmus ve bdylece &grencilerin bireysel c¢alismalarini tamamlayarak
arkadaslari ile ayni seviyeye gelmeleri saglanmistir.

5 Kisisel bilgisayari olmayan veya calismalarini tamamlamayan ogrenciler ise
kendilerinin belirledikleri uygun ve rahat bir zamanda okul z-kitliphanesinde
(zenginlestiriimis kutiphane) yer alan tam donanimli bilgisayarlardan kendilerine
gonderilen dersi isleyerek sinifa gelmeleri saglanmistir.

6 Ogrenilenlerin pekistirilmesi amaciyla yapilan ders ici etkinlikler, 6édev veya
anlasiimayan noktalarin yeniden anlatiimasi sinif ortaminda gergeklestirilmistir.
7 Arastirmanin deneysel sirecinin sonunda da deney grubundaki 6grencilere

akademik basari testi, derse yonelik tutum Olcedi ve coklu ortam tutum olgegi
yeniden uygulanmigtir.

Kontrol grubunda gergeklegtirilen islemler Tablo 11'de sunulmustur.
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Tablo 11. Deneysel uygulama slrecinde kontrol grubunda gergeklesen islemler

islem
sirasl

Kontrol grubunda gergeklesen iglemler

1

Ogrencilere bu dokuz haftada hangi islemlerin yapilacagi, derslerin 6gretmen
kilavuzunda anlatildigi sekliyle iglenecegi, konu anlatimina gecilmeden 6n testler
uygulanacagi, derse katihmda ve verilen ddevlerin yapiminda i¢tenlik istendigi,
verilen 6devlerin mutlaka yapilarak gelinmesi ve uygulama sonunda tekrar bir
test olacaklarn belirtiimigtir. Ayrintili bilgilendirme yapildiktan sonra akademik
basari testi, derse yonelik tutum &lgegi ve coklu ortam tutum dlgegdi 6n test olarak
uygulanmistir.

Dersler, arastirmaci tarafindan hazirlanan gunlik planlar dahilinde MEB'in
yapilandirmaci yaklasima goére hazirladigi 6gretmen kilavuz kitabi dogrultusunda
"llkégretim Tirkiye Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Ders Kitabi" ve
“Ogrenci Calisma Kitabi’ndan halihazirdaki 6gretim programindaki yaklagimlara
uygun olarak sunu, diz anlatim, tartisma, soru cevap gibi yéntem ve teknikler
kullanilarak sinif ortaminda iglenmisgtir.

Gunlik ders planlari dahilinde 6n bilgilendirme ve 6n hazirlik ile baslayan ders
kavramlarin agiklanmasi, 6gretmen kilavuz kitabindaki direktif ve yénlendirmeler
uyarinca islenmesi, égrencilere sorular yoneltiimesi, sorularin cevaplandirilarak
yanlis bilgi ve yanlis anlamalarin dizeltiimesi, konu ile ilgili bilgiler hakkinda
beyin firtinasi ve tartisma yapilarak degerlendiriimesi, anlasiimayan yerlerin
tekrar anlatiimasi, kavram ve kelime bilgisinin degerlendiriimesi, konu ile ilgili
ornek sorularin ve testlerin degerlendirimesi ve gelecek derse hazirlik
yapilmasin seklinde devam ederek tamamlanmistir.

Sinif disinda ise &grencilere konu ile ilgili 6gretmen tarafindan hazirlanmis
calisma yapraklari, ev odevleri, sinif digi etkinlikler, konu testleri ve 6grenci
calisma kitabindan islenen konuyla ilgili etkinlikler ev édevi olarak verilmis ve bu
etkinliklerin yapilmasi saglanmistir.

Uygulama sonunda ise kontrol grubundaki ogrencilere akademik basari testi,
TCITA dersine yonelik tutum o6lgegi ve coklu ortam tutum o6lcegi son test olarak
uygulanmistir.

Deneysel uygulamada bagimsiz degisken olarak kullanilan TYS modelinin egitsel

icerigini olusturan o6gretim materyalinin kapsami 2017-2018 egitim &gretim yilinda

uygulanmakta olan 6gretim programindaki "AtatlrkgulUk" Unitesi olarak belirlenmistir.

Oncelikle Atatiirkcllik Unitesine uygun 6gretim materyalinin hazirlanabilmesi amaciyla

(icerige iligkili metin, fotograf, resim, animasyon, pdf formatinda etkinlik, kisa bilgi notlari,

video, pdf formatinda 6zet bilgiler notu, konu testi ve alistirma etkinligi) "EBA ders"

sekmesindeki konularin anlatildig1 dersler incelenmistir. EBA’da yer alan ortam araglari

ornegi Resim 2’de gdsterilmektedir.
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Resim 2. EBA TCITA ders icerigindeki ortam araglari érnegi.

Resim 2’'de goéruldiglu tzere her konuya ait ayri ayri konu anlatim videosu, konu
anlatim metinleri, gorseller, animasyon, canlandirma ve benzetimler, tablo, grafik, konu
testlerinin ve konu o6zetlerin yer aldigi 6grenme ortamlari EBA ders Uzerinden deney
grubundaki 6grencilere gdénderilmistir. Ogrencilerin kisisel bilgisayarlarini kullanarak
bireysel 6grenmelerini gerceklestirmek adina dersleri evde veya kendilerinin belirledikleri
bir ortamda isleyerek sinifa gelmeleri saglanmistir. Calisma, baslangictan itibaren her
konu bitiminde EBA sistemi Uzerinden olusturulan “TEZ” sinifi isimli 19 kisiden olusan
deney grubuna gonderilmigtir. Calismanin takibi ise yine EBA ders’'te yer alan “calisma
takibi” - “raporlar’ sekmesinden takip edilmistir. Bu ¢alisma 6zelinde yapilan takip (Resim
11) sonrasinda genelde 6grencilerin galigmalari tamamladiklar gérulmustur. Calismalarini
tamamlamayan 6grenciler tespit edilmis (Resim 11), ilgili dersi ayni sistem Uzerinden
gonderilerek tamamlamalari saglanmigtir. Kigisel bilgisayari olmayan o6grenciler ise
kendilerinin belirledikleri uygun ve rahat bir zamanda okul kutiphanesinde yer alan tam
donanimli bilgisayarlardan godnderilen dersi isleyerek (Resim 12) sinifa gelmeleri

saglanmigtir. Asagidaki sekillerde EBA igerisinde konularin nasil sunuldugu 6zetlenmistir.
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Atatirkga Dagince Sistewinde One Cikan Teme!

Hedefler

Resim 3. EBA konu anlatimi- kisa bilgi notlari- drnegi.
Resim 3'te goérildigu gibi her konu ile ilgili bir iki dakikalik kisa metin ve bilgi
notlarinin yer aldi§i sunumdur. Ogrenciler bireysel hiz ve 6grenme stillerine gére sinif digi

ortamda istedigi kadar strede kisisel calismalarini yapabilmektedirler.

Atatiirkeii Diisiince Sistemi'nin Baghca Amaglar:

Cagin gereklerini dikkate alarak eskimig
ve omriinii tamamlamig kurumlar

yerine cagdas witelikte sosyal ve siyasal

kurumlar olusturmak

Resim 4. EBA Ekran alintisi: konu anlatimi, metin érnegi.
Resim 4’te Atatlrkculik ile ilgili konuyu anlatan metin 6érneklendirilmistir. Yazili olan
metin sunuda seslendiriimektedir. Sesli ve gorintili gergeklesen metin okuma hem

gorsel hem igitsel bir 6grenme ortami olugturmaktadir.
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Resim 5. EBA Konu anlatimi i¢in animasyon — canlandirma 6érnegi.

Her konunun igerigini kapsayacak sekilde hazirlanmis animasyon ve canlandirma ile

benzetimler ile 6grenme ortami saglanmaya calisiimistir.

@ onuncu Vil Nutku

M TAMIN

| gore duginilmelidir.

Gegen zamana nispetle daha ¢ok calisacagiz, daha az zamanda

Resim 6. EBA Konu anlatimi igi “video” 6rnegi.

Resim 6’da goruldigu gibi icerikteki konular hakkinda video hazirlanarak goérsel

anlamda kalicihgin arttinlmasi saglanmistir.
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Resim 7. EBA Uzmanlarca hazirlanmig konu anlatim videosu 6rnegi.
Resim 7’de goéruldigu gibi her konu EBA stidyolarinda uzmanlarca hazirlanmig
videolu konu anlatimlari ile 6gretmen esliginde ayri ayn islenerek, uzaktan egitim
niteliginde bir 6grenme ortami hazirlanmistir.

@ Her Alanda Yenilik

Ozet_Her_Alanda_Yenilik_VTIT0805100Z01.pdf
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inkilap kavrami, Fransizca "révolution” sézctgunin karsihg: olarak Arapca'dan dilimize

gecmigtir. inkilap s6zcigu; gunumizde, toplum dizenini ve yapisini daha iyi duruma

getirmek igin yapilan koklo degisiklik, iyilestirme, devrim, reform anlamlarinda kullanihir. Tork I
milletinin ihtiyaglarindan dogan Turk inkilabi, pek gok alanda yapilan koklu degisikliklerle

Ulkemizi ve milletimizi cagdas uygarlik dizeyine ulastirmayi hedeflemistir. Turkiye —
Cumhuriyeti, Tark inkilab ile ortaya konulan hedefler Uzerinde yikselmig, Osmanl

Devleti'nden kalan ve ¢agin ihtiyaglarina yanit veremeyen kurumlari crtadan kaldirarak

<

Resim 8. EBA Konu 6zeti. indirilebilir, yazdirilabilir PDF dosyasi érnegi.

Resim 8’de goruldugu gibi her galismanin ardindan dersin 6zet metini ile dersler

Ozetlenerek kaliciligin artirrilmasina katki saglanmistir.
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o Asagida verilen bilgilerin hangi kavramta daha yakindan iliskili oldugunu belieyin

- Cagdas uygarlik dizeyini asma yolunda adimlar atiimasi
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Milli Egemenlik
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Milli Kaitdr

- Sadabat Pakti'nin kurulmasi Akilcilik ve Bilimsellik

Dunya Barist
6- Tarklak bilincinin gelistirimeye caligimas

- Devlet kurumlaninin laiklik ilkesi dogrultusunda sekillenmesi

8- Serbest secimlerin yapilarak halkin kendi temsilcilerini segebilmesi

Resim 9. EBA Her konu sonunda yer alan etkinlik drnegi.

Tdm 63renme ortamlarinin ardindan test, etkinlik ve alistirma seklinde uygulamalar
verilerek égrenciler 6grendiklerini soru, test ve etkinliklerle uygulama sansi bulmaktadir.
Bolat (2016), ters yUz edilmis siniflarda egitim strecinin (¢ basamaktan olustugunu ifade
etmektedir. Bunlar ise dgrencilerin islenecek konudan haberdar edilmesi, 6grencinin sinif
disi bireysel 6grenme faaliyetleri ve uygulamalarla sinifta 6grenmenin pekistiriimesidir.

Bu calismada deney grubundaki &grenciler derslerin islendigi 9 haftalik slrec
zarfinda bireysel olarak kendilerine gonderilen dersi calismistir. Bu calisma sirasinda
Resim 15'teki gibi 6gretmen tarafindan "http://ders.eba.gov.tr" adresindeki “EBA ders’te
yer alan "sirali anlatim" ders icerigi kendilerine gonderilmistir. Ogrenciler kendilerine
gonderilen icerikle etkilesime girerek kendi hiz ve 6zelliklerine gére bireysel 6grenmeyi
gerceklestirmeye calismislardir. Ters yuz ogretimin diger énemli kismi olan 6grenilenlerin
pekistiriimesi amaciyla yapilan ders igi etkinlikler, 6dev veya anlasiimayan noktalarin

yeniden anlatiimasi ise sinif ortaminda gercgeklestiriimistir.
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Resim 10. EBA derste yer alan "sirali anlatim" ders icerigi drnekleri

Ogrenciler kendilerine gdénderilen calismalarn  bir hafta igerisinde ¢alisip
tamamlayarak derse gelmeleri istenmistir. Ogrencilerin kendilerine génderilen ¢alismalari
yapip yapmadiklari Resim 11’'de goérilen EBA derste yer alan c¢alisma takibi - raporlar
sekmesinden takip edilmistir. Eksiklik veya tamamlanmamis c¢alisma durumunda
calismalari tamamlamayan &grenciler icin bilgisayar ortami olusturulmus ve bdylece

ogrencilerin bireysel calismalarini tamamlayarak arkadaslari ile ayni seviyeye gelmeleri
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Resim 11. EBA calisma takip ekrani

EBA ortamindan goénderilen c¢alismalar “calisma takibi® sekmesinde takip
edilebilmektedir. Takip sekmesinde hangi 6grencinin aldigi calismayi yaptigi, hangi
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O6grencinin yapmadigl veya kimin hangi oranda yaptidi hatta égrencilere génderilen sirali
anlatim ders igerigindeki hangi 6geyi yapip yapmadigi detayli sekilde ortaya ¢gikmaktadir.
Kisisel bilgisayari olmayan veya ¢alismalarini tamamlamayan 6grenciler ise Resim
12’de goéruldagi gibi okul z-kutiphanesinde (zenginlestiriimis kitiphane) yer alan tam
donanimli bilgisayar tahsis edilerek kendi belirledikleri uygun bir zamanda bilgisayar

ortaminda bireysel 6grenmelerini gerceklestirmeye ¢alismiglardir.

Resim 12. Kisisel bilgisayari olmayan égrenciler icin okuldaki ¢alisma ortami.

Arastirmanin deneysel sirecinin sonunda da deney grubundaki o6grencilere
akademik basari testi, derse yonelik tutum Olgegi ve coklu ortam tutum Olgegdi yeniden

uygulanmistir.

3.4.3. Kontrol Grubundaki iglemler

Deney grubunda oldugu gibi kontrol grubunda da haftalik iki ders saati olmak tzere
toplam on sekiz ders saati ve dokuz haftalik siirecte dersler tamamlanmistir. Kontrol
grubundaki dersler de halihazirda sosyal bilgiler 6gretmeni olan arastirmaci tarafindan
yuritilmistir. Ogrencilere bu dokuz haftada hangi islemlerin yapilacagi, derslerin
ogretmen kilavuzunda anlatildigi sekliyle islenecegdi, konu anlatimina gegilmeden on
testler uygulanacagi, derse katiimda ve verilen 6devlerin yapiminda ictenlik istendigi,

verilen oOdevlerin mutlaka yapilarak gelinmesi ve uygulama sonunda tekrar bir test
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olacaklari belirtilmistir. Ayrintili bilgilendirme yapildiktan sonra akademik basari testi,
derse yonelik tutum élgegi ve ¢oklu ortam tutum dlgegi on test olarak uygulanmistir.

Dersler, aragtirmaci tarafindan hazirlanan gunluk planlar (Ek 1) dahilinde MEB'in
yapillandirmaci yaklasima goére hazirladigi 6gretmen kilavuz kitabi dogrultusunda
"llkégretim Turkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgllik Ders Kitabl" ve “Ogrenci
Calisma Kitabi’ndan hélihazirdaki 6gretim programindaki yaklagsimlara uygun olarak sunu,
diz anlatim, tartisma, soru cevap gibi yontem ve teknikler kullanilarak sinif ortaminda
islenmistir. Sinif disinda ise 6grencilere konu ile ilgili 6gretmen tarafindan hazirlanmis
calisma yapraklari, ev ddevleri, sinif digi etkinliklerin tamamlanmasi, konu testleri ve
ogrenci calisma kitabindan islenen konuyla ilgili etkinliklerin yapilmasi seklinde
gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda yapilan derslere donik 6rnek plan Ek 1'de
sunulmustur.

Gunlik ders planlar dahilinde 6n bilgilendirme ve 6n hazirlik ile baslayan ders
kavramlarin agiklanmasi, égretmen kilavuz kitabindaki direktif ve yonlendirmeler uyarinca
islenmesi, 6grencilere sorular yoneltimesi, sorularin cevaplandirilarak yanlis bilgi ve
yanlis anlamalarin dizeltiimesi, konu ile ilgili bilgiler hakkinda beyin firtinasi ve tartisma
yapilarak deg@erlendiriimesi, anlasilmayan yerlerin tekrar anlatiimasi, kavram ve kelime
bilgisinin degerlendirilmesi, konu ile ilgili 6rnek sorularin ve testlerin degderlendiriimesi ve
gelecek derse hazirlik yapilmasin seklinde devam ederek tamamlanmistir. Uygulama
sonunda ise kontrol grubundaki 6grencilere akademik basari testi, TCITA dersine yénelik

tutum olcegi ve coklu ortam tutum 6lgegi son test olarak uygulanmigtir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin analizinde standart sapma, ortalama, betimsel analiz,
bagimsiz 6rneklem (independent sample) t testi ve bagimhi érneklem (paired sample) t
testi kullanilmigtir. Bu testlerin ve verilerin analizinde varyanslarin da analizine bakiimis ve

varyanslarin homojen oldugu “Levene’s” testlerinden anlasiimistir. Arastirmanin genel
amaci cergevesinde cevaplari aranan alt problemlere yonelik toplanan verilerin gerekli
istatistiksel ¢ozumleri icin SPSS (Statistical Packet for Social Sciences) programindan
yararlanilmistir. Veri toplama araglarinda farkli soru sayilarindan dolayi her Gg odlgek ile
elde edilen ham puanlar 20 ile 100 arasinda olacak sekilde 100’0k sisteme
donusturulmustur. Verilerin analizinde parametrik testleri uygulayabilmek adina normal
dagilim gosterip géstermedigini belirlemek icin Shapiro - Wilk testi uygulanmigtir.

Shapiro - Wilk testine goére kontrol grubunun akademik basari son testi (**p=,026,

carpikhk katsayisi: -,892), derse donuk tutum O&lgeginin alt faktorlerinden sevgi alt
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faktorinin kontrol grubu son testi (**p=,004, carpiklik katsayisi: 1,032), yine derse dénik
tutum olgeginin alt faktdrlerinden énem alt faktérinin kontrol grubundaki (**p= ,011,
carpiklik katsayisi: ,651) ve deney grubundaki (**p= ,000, carpiklik katsayisi: 1,422) 6n
testleri ile dGnem alt faktdriinliin deney grubundaki son testleri **p=,004, ¢carpiklik katsayisi:
1,384) normal dagilim géstermezken (**p<0,05) diger tim veriler normal dagihm (*p>0,05)
Ozelligi gostermigtir. Normal dagihm 6zelligi gdstermeyen puanlarin ¢carpiklik kat sayilarina
bakildiginda bunlar +1,50 ile -1,50 deder araligindadir ki Tabachnick ve Fidell (2013:
379)e gore carpiklik kat sayisi +1,50 ile -1,50 arasinda degisen o&lgeklerin de normal

dagilim goésterdigi varsaylimaktadir.



IV. BOLUM

4. BULGULAR

Bu bélimde &grencilerin TCITA dersindeki akademik basarilari, derse doniik
tutumlari ve c¢oklu ortam kullanmaya donuk tutumlarindaki degisimi incelemek amaciyla
akademik basari, derse donlk tutumlar ve ¢oklu ortam kullanmaya donik tutumlara ait 6n
testler ve son testlerin ve bu testler arasindaki farklilagmalarin istatistiki analizine yer
verilerek asagidaki veriler ortaya konulmustur.

4.1. Deney ve Kontrol Grubunun Derse Déniik Akademik Basari On Test Puanlarina

iligkin Bulgular

Deney grubu ile kontrol grubunun derse donlik akademik basari on testleri bagimsiz
orneklem (independent sample t test) t testi ile analiz edilmis olup deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin derse donik akademik basari 6n test puanlari arasinda bir

farkhhk olup olmadigini belirlemeye yénelik t-testi sonuglari Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari 6n test puanlari
arasindaki farklilasmaya dair bagimsiz érneklem t-testi sonuglari

Grup N X SS t sd p*

Deney 19 68,89 13,31
Kontrol 19 75,47 11,80

Akademik Basari -1,612 36 ,116

*p >.05

Tablo 12’'ye goére ogrencilerin TCITA dersine donilk akademik basari 6n test
puanlarinin anlamli dizeyde farkhlagsmadigi belirlenmigtir (tz.36= -1,612, p>0,05).
Gruplarin akademik basari 6n test ortalama puanlari incelendiginde deney grubunun
ortalamasinin X=68,89, kontrol grubunun ortalamasinin ise X=75,47 oldugu belirlenmistir.
Buna gore gruplar arasinda anlaml farklilagsma olusmadigi ve gruplarin akademik basari
On testleri bakimindan denk oldugu soylenebilir. Bu bulgu deneysel arastirmalarda
arastirmaya baglamadan 6nce belirlenen galisma gruplarinin gesitli 6zellikler agisindan
denk olmasi gerekliligine katki sagladigi soylenebilir.
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4.2. Deney ve Kontrol Grubunun Derse Déniik Tutum On Test Puanlarina iligkin

Bulgular

Deney grubu ile kontrol grubunun derse dénik tutum én testleri bagimsiz érneklem
(independent sample t test) t testi ile analiz edilmis olup deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin derse donuk tutum 6n test puanlar arasinda bir farkhlik olup olmadigini
belirlemeye yonelik t-testi sonuglari Tablo 13’te sunulmusgtur.

Tablo 13. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin derse donik tutum 6n test puanlari
arasindaki farklilagsmaya dair bagimsiz drneklem t-testi sonuclari

Grup N X SS t sd p*
i Deney 19 68,84 8,58
Sevgi Kontrol 19 6184 1202 197 36 057
- Deney 19 73,47 12,94
llgi Kontrol 19 78,10 1044 214 36 233
Onem Deney 19 2526 772 467 36 151

Kontrol 19 2947 9,84
Deney 19 62,26 6,60
Kontrol 19 59,73 7,97

Tutum Toplam Puani 1,064 36 ,295

*p >.05

Tablo 13'e gb6re ortalamalar incelendiginde, kiglk farklilagsmalarin oldugu
soylenebilir. Ancak &grencilerin TCITA dersine doéniik tutum &n test puanlari
incelendiginde hem toplam tutum puanlar (Tutum toplam: t;.z5= 1,064, p>0,05) hem de
alt faktorlerin (Sevgi: tp-36= 1,967, p>0,05, Iigi: ts6= -1,214, p>0,05, Onem: t(.36= -1,467,
p>0,05,) hi¢ birinde anlaml farkllasma olmadi§i gorilmektedir. Buradan hareketle her iki
grubun da uygulama siirecinin basinda TCITA dersine karsi tutumlarinin denk oldugu
soOylenebilir. Bu durumda deneysel surecin basinda gruplar olusturulurken istenen,

calisma gruplarinin benzer 6zellikte olmasi gerekliligi ilkesine uygun oldugu soylenebilir.

4.3. Deney ve Kontrol Grubunun Goklu Ortam Kullanmaya Doniik Tutum On Test

Puanlarina iliskin Bulgular

Deney grubu ile kontrol grubunun c¢oklu ortam kullanmaya donik on testleri
bagimsiz érneklem (independent sample t test) t testi ile analiz edilmis olup deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin derslerde goklu ortam kullanimina donuk tutum oOn test

puanlari arasindaki farklilagmaya iligkin bulgular, Tablo 14’te 6zetlenmigtir.
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Tablo 14. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin derslerde goklu ortam kullanimina
donuk tutum 6n test puanlari arasindaki farklilagsmaya dair bagimsiz 6érneklem t-testi

sonuglari
Grup N X Ss t sd p*
Coklu ortam kullanimina Deney 19 55,00 7,14
donuk tutum Kontrol 19 50,84 3,98 2,216 36 0,033

*p <.05

Tablo 14’e gére dgrencilerin derslerinde ¢oklu ortam kullanmaya déndk tutum 6n
test puanlarinin anlamh duzeyde farkhlastigi belirlenmigtir (to36= 2,216, p<0,05).
Gruplarin derslerinde c¢oklu ortam kullanmaya doéntk tutum ortalama puanlarina
bakildiginda deney grubu ortalamasi X=55,00, kontrol grubu ortalamasi ise X=50,84
oldugu belirlenmigtir. Buna gdre anlamli farklilasmanin deney grubu lehine oldugu

soylenebilir.

4.4. Deney Grubunun Derse Doéniik Akademik Basari Diizeyleri On Test - Son Test

Fark Puanlarina iligskin Bulgular

Deney grubu 6n test - son test farklari bagimli érneklem (paired sample t) t testi ile
analiz edilmigtir. Yalnizca deney grubundaki égrencilerin akademik basari 6n test - son

test fark puanlari arasindaki farklilagsmaya iliskin bulgular Tablo 15’te 6zetlenmistir.

Tablo 15. Deney grubundaki 6grencilerin akademik basari 6n test - son test fark puanlari
arasindaki farklilasmaya dair bagimli érneklem t-testi sonuglari

Grup N X ss t sd p*

On Test 19 68,89 13,31
Son Test 19 85,10 9,68

Akademik basari -5,264 18 0,000

*p <.05

Tablo 15’ bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin akademik basari 6n test
ortalamalari X= 68,89 iken akademik basari son test ortalamalari ise X=85,10 olmakla
birlikte deney grubundaki 6grencilerin akademik basari 6n test - son test fark puanlari
arasinda (tug= -5,264, p<0,05) anlamli farklilasma oldugu gérulmektedir. Buradan
hareketle deney grubunda uygulanan TYS modelinin bu grupta yer alan 6grencilerin
TCITA dersine déniik akademik basarilarini istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdig

sOylenebilir.
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4.5. Kontrol Grubunun Derse Doniik Akademik Basari Diizeyleri On Test - Son Test

Fark Puanlarina iligkin Bulgular

Kontrol grubu 6n test-son test farklari bagimli érneklem (paired sample t) t testi ile
analiz edilmistir. Yalnizca kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari 6n test - son

test fark puanlari arasindaki farklilagsmaya iliskin bulgular Tablo 16’da 6zetlenmistir.

Tablo 16. Kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari 6n test - son test fark puanlari
arasindaki farklilagsmaya dair bagimli érneklem t-testi sonuglari

Grup N X ss t sd P

On Test 19 7547 11,80
Son Test 19 83,84 9,47

Akademik basari -3,686 18 0,002

p <.05

Tablo 16’ya bakildiginda kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari 6n test
ortalamalari X= 75,47 iken akademik basari son test ortalamalari ise X=83,84 olmakla
birlikte kontrol grubundaki égrencilerin akademik basari 6n test - son test fark puanlari
arasinda (ts= -3,686, p<0,05) anlamli farklilagma oldugu goértimektedir.

Buradan hareketle kontrol grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan gunlik
planlar (Ek 1) dahilinde MEB’in yapilandirmaci yaklasima gére hazirladigi 6gretmen
kilavuz kitabi1 dogrultusunda geleneksel 6gretim yontemleri ile islenen derslerin bu grupta
yer alan dgrencilerin TCITA dersine dénik akademik basarilarini istatistiksel olarak

anlamh dizeyde artirdi§i sdylenebilir.

4.6. Deney ve Kontrol Grubunun Derse Doniik Akademik Basari Diizeyleri Son Test

Puanlarina iliskin Bulgular

Deney grubu ile kontrol grubunun derse donuk akademik basari son testleri
bagimsiz drneklem (independent sample t test) t testi ile analiz edilmis olup deney ve
kontrol grubundaki dgrencilerin derse donuk akademik basari 6n test - son test puanlari

arasindaki farklilasmaya bakilarak buna iligskin bulgular, Tablo 17°'de 6zetlenmistir.

Tablo 17. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari 6n test - son test
fark puanlari arasindaki farklilagsmaya dair bagimsiz 6érneklem t-testi sonuglari

Grup N X SS t sd p*

Deney 19 16,21 13,42
Kontrol 19 8,37 9,89

Akademik Basari 2,050 36 0,048

*p <.05
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Tablo 17'ye gére égrencilerin TCITA dersine déniik akademik basari 6n test - son
test puanlarinin anlamli dizeyde farklilastigr belirlenmistir (t-36= 2,050, p<0,05). Her iki
grupta da uygulama sonrasinda yapilan son testlerde gruplarin akademik basarilari artis
gOstermistir. Gruplarin akademik basari 6n test - son test fark puanlari incelendiginde
deney grubunun ortalamasinin X=16,21, kontrol grubunun ortalamasinin ise X=8,37
oldugu gorulmekle birlikte anlamli farklilagsmanin deney grubu lehine oldugu soylenebilir.
Buna gore EBA icerikleri kullanilarak ters yiiz edilmis sinif uygulamasinin, TCITA dersi
Atatlrkculik dnitesine dénuk 6grencilerin akademik bagarilarina istatistiksel agidan

anlamli derecede katki sagladigi séylenebilir.

4.7. Deney ve Kontrol Grubunun Derse Doniik Tutum Son Test Puanlarina iligkin

Bulgular

Deney grubu ile kontrol grubunun derse dénik tutum son testleri bagimsiz 6érneklem
(independent sample t test) t testi ile analiz edilmis olup deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin derse doénuk tutum 6n test - son test fark puanlar arasindaki farklilagsmaya
iliskin bulgular, Tablo 18’de 6zetlenmistir.

Tablo 18. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin derse donlk tutum &n test - son test
puanlari arasindaki farklilasmaya dair bagimsiz érneklem t-testi sonuclari

Grup N X SS t sd p*
Deney 19 3,21 6,67

Sevgl Kontol 19 300 1027 070 36 .94l
. Deney 19 547 16,39

lig Kontol 19 147 1804 ¥ 36 .47
Snem Deney 19 1,05 8,90 1,001 36 283

Kontrol 19 4,73 11,72
Deney 19 3,31 5,61
Kontrol 19 2,84 8,79

Tutum Toplam Puani , 198 36 ,844

*p >.05

Tablo 18e gobre her iki gruptaki 6grencilerin uygulama sonunda derse doénuk
tutumlarinda artis meydana gelmistir. Ancak 6grencilerin TCITA dersine déniik tutum 6n
test - son test puanlarinin hem toplam puan hem de faktor puanlari agisindan anlamli
dlzeyde farklilagmadigi (Sevgi: t.36= ,075, p>0,05, IIgi: t236=,715, p>0,05, Onem: t(.36=
-1,091, p>0,05, Toplam puan: t.35=,198, p>0,05) gorulmektedir. Buna gore EBA igerikleri
kullanilarak TYS uygulamasinin, dgrencilerin TCITA dersine dénik tutumlarina kontrol

grubuna goére daha fazla katki saglamadi sdylenebilir.
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4.8. Deney ve Kontrol Grubunun Coklu Ortam Kullanmaya Doniik Tutum Son Test

Puanlarina iligkin Bulgular

Deney grubu ile kontrol grubunun coklu ortam kullanmaya doénuk son testleri
bagdimsiz érneklem (independent sample t test) t testi ile analiz edilmis olup deney ve
kontrol grubundaki égrencilerin derslerde goklu ortam kullanimina donuk tutum o6n test -

son test fark puanlari arasindaki farklilasmaya iliskin bulgular, Tablo 19'da 6zetlenmistir.

Tablo 19. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin derslerde goklu ortam kullanimina
donuk tutum 6n test-son test fark puanlari arasindaki farkhlagmaya dair bagimsiz
orneklem t-testi sonuclari

Grup N X ss t sd p*
Goklu ortam kullanimina _Deney 19 -57 797
doniik tutum Kontrol 19 ,00 7,13 236 36 ,815
*p >.05

Tablo 19’a gbre dgrencilerin derslerinde ¢oklu ortam kullanmaya dénuk tutumlarinin
on test - son test fark puanlarinin anlamli dizeyde farklilagmadigi goraimastir (te-ze= -
,236, p>0,05). Gruplarin ¢oklu ortam kullanimina dénik tutum 6n test - son test fark
ortalama puanlari incelendiginde deney grubunun ortalamasinin X= -,57, kontrol grubunun
ortalamasinin ise X=,00 oldugu gorilmektedir. Bu bulgular deney grubundaki 6grencilerin
¢coklu ortam kullanimina doéndk tutumlarinin 6n testlerdeki bulgulara goére azaldigini
gOsterirken, kontrol grubundaki &grencilerin ise c¢oklu ortam kullanimina donuik
tutumlarinda degisiklik olmadigini ortaya koymaktadir. Buna gére EBA icerikleri
kullanilarak TYS uygulamasinin, 6grencilerin derslerinde ¢oklu ortam kullanmaya dénuk

tutumlarina kontrol grubuna gore daha fazla katki saglamadigi sdylenebilir.



V. BOLUM

5. TARTISMA

Bu arastirma ters yiiz edilmis sekizinci sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde Egitim Bilisim Agdi (EBA) kullanilarak yapilan 6gretimin halihazirdaki 6gretim
programina dayali bir 6gretim slrecine gbére dgrencilerin akademik basarilarina, ¢oklu
ortam tutumlarina ve derse yodnelik tutumlarina anlamh dizeyde katki saglayip
saglamadigini ortaya koymayi amaclamistir. Arastirmanin bulgulari ¢ercevesinde alan
yazinla értisen ve ortismeyen ¢esitli sonuclar ortaya ¢ikmistir. Séyle ki bu arastirmanin
sonugclarindan birisi her iki grubun da 6n test - son test fark puanlari karsilastirildiginda
farkhlasmanin deney grubu lehine oldugudur. Deney grubu lehine anlamh farklilasma
olmasi deney grubundaki EBA icerikleri kullanilarak yapilan TYS uygulamasinin, kontrol
gurubunda uygulanan MEB’in 2017-2018 egitim 6gretim yilindaki mevcut program
dahilinde hazirladigi 6gretmen kilavuz kitabi dogrultusunda geleneksel ydntemlerle
islenen derslere gore akademik basariyl daha da artirdi§i sonucuna ortaya koymaktadir.
Alan yazin incelendiginde TYS modelinin ¢esitli derslerde akademik basarilari artirdigi
veya bu sonucu destekleyici paralel sonuglarin ortaya kondugu arastirmalar mevcuttur.

TYS modelinin cesitli derslerde akademik basarilari artirdigina dair su arastirmalar
ornek gosterilebilir. Nayci (2017), TYS modelinin ilkdgretim 4. sinif sosyal bilgiler dersinde
ogrenci basarilarina etkisini ve modele iliskin 6gdrenci goéruslerini ortaya koymayi
amagcladi§i arastirmasinin sonucuna goére TYS modelinin akademik basarilari anlamli
dizeyde artirdi§i sonucuna ulasilmistir. Turan (2015), arastirmasinda TYS ydnteminin
akademik basari, bilissel ylik ve motivasyona etkisini belirleyerek TYS yéntemine dair
ogrenci goruslerini ortaya koymayl amacglamis ve TYS modelinin geleneksel ydntem
kargisinda, o6grencilerin akademik basarilarini arttiyi sonucuna ulasmigtir. Alsancak
Sarikaya (2015), arastirmasinda TYS modelinin 6grencilerin akademik basarilarina, 6z-
yonetimli 6grenme hazir bulunugluguna ve motivasyonlarina etkisini incelemeyi ve TYS
modeline yonelik 6grenci goruglerini ortaya koymayi amaclamigtir. Aragtirma sonucuna
gore TYS modelinin istatistiksel anlamda akademik basariyi artirdid1 sonucuna ulagmistir.
Ayrica uygulamadan bes hafta sonra yaptigi kalicilik testine gére de deney grubunun
kalicilik puan ortalamalari kontrol grubuna daha yuksek ¢ikmistir. TYS modeline yonelik

arastirmaya katilan 6grencilerin ¢gogu tarafindan olumlu gérts bildirilmigtir. Aydin, B.
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(2016), arastirmasinda TYS modelinin Universite o6grencilerinin akademik basarisi,
O0dev/gorev stres dizeyi ve 6grenme transferi Gzerindeki etkisini ve TYS modeline yénelik
O0grenci goruslerini ortaya cikarmayl amaclamistir. Sonugta TYS modelinin akademik
basariy artirdidi ortaya gikmistir.

Burada bahsedilen arastirmalarda TYS modelinin akademik basarilari anlamli
dizeyde artirdigi gortilmektedir. Bu sonuglar bu arastirmada kullanilan TYS modelinin
akademik bagarlyi anlaml derecede artirdigi sonucu ile uyusmaktadir. Farkl
arastirmalarda benzer &égretim yontemlerin kullaniimasi sonucunda benzer degerlerin
ortaya cikmasi da gayet normal kabul edilebilir. Alan yazinda TYS modelinin akademik
basariy1 anlaml dizeyde artirdigina dair arastirmalarin daha fazla olmasi bu ydntemin
derslerde kullanabilir oldugunun gdstergesi olabilir. Alan yazinda bu arastirmanin
sonuclarinin aksine TYS modelinin derslerde akademik basariyi artirmayacagina iligkin
sonuglar ortaya koyan arastirmalar da mevcuttur. Bu arastirmalardan elde edilen TYS
modelinin akademik basariyr artirmadigi sonucunun sebepleri farkli olmakla birlikte
arastirmada etkisi incelenen degiskenler, calisma ortamlari, érneklem sayilarinin ayni
olmamasi, 6grencilerin hazirbulunusluk veya tutumlarinin farkh olmasi gibi cesitli etkenler
de olabilir. Yurt ici ve yurt digi arastirmalar incelendiginde TYS modeli ile en fazla
akademik basarinin test edildigi ve sonugta genellikle basariyi artirici etkisinin oldugu
ancak az sayidaki bazi arastirmalarda ise bu modelin akademik basari tizerinde ¢ok fazla
etkisinin olmadigi goérilmektedir. Bu baglamda Yavuz (2016), ortadgretim dizeyinde ters
yuz sinif uygulamalarinin akademik basari lzerine etkisi ve 6grenci deneyimlerinin
incelenmesi isimli arastirmasinda TYS uygulamalarinin égrencilerin akademik basarisina
etkisini ve modele yoénelik 6grenci gorislerini arastirmis ve sonugta TYS modelinin
ogrencilerin akademik basarilarina etki etmedigi ortaya ¢cikmistir. Yine Aydin, G. (2016),
calismasinda TYS modeli ile yapilan dersin Universite 6grencilerinin programlamaya
donuk tutum, oz-yeterlik algisi ve akademik basarilari Uzerindeki etkisini incelemeyi
amaglamigtir. Arastirma sonucunda elde bulgulara gére akademik basari, tutumlar ve 6z-
yeterlik seviyelerinde farklilk meydana gelmemisti. Bu durum TYS modelinin her
durumda veya her arastirmada akademik basarilari artirmayacagini ortaya koymaktadir.
Alan yazinda karsilagilan bu arastirmalarin farkli sonuglar ortaya koymasi nedenleri
arasinda oOrneklem buayuklagl, uygulama farkhlidi, materyal, uygulanan yontem,
arastirmaci veya uygulamayi yapan kigi ve planlama gibi ¢esitli unsurlar sdylenebilir. Bu
gibi sebeplerle ortaya ¢ikan sonuclar da farklilik gosterebilmektedir.
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Zamanla egitim sistemlerinde énemli degisimler yasanmis ve bu degisimler hizli bir
sekilde de devam etmektedir (Karadeniz, 2015). Son yillarda egitim sistemimiz dunyadaki
gelismelere ve degisimlere ayak uydurmaya c¢alismaktadir. Davranisgl yaklasim
dogrultusunda klasik bir tarzda hazirlanan egitim programlarini kullanan egitim sistemimiz
2005 yilindaki yeni programla egitimde yapilandirmaci anlayisa gegmistir. Her ne kadar
yeni yaklasimlara gecilse de 6grenme ortamlari tam olarak 6grenci merkezli bir yapiya ve
buna bagl olarak 6grenci merkezli uygulamalara kavusamamistir. Egitim-6gretim
ortamlarindaki teknolojide yasanan alt yapi sorunlari, dersi isleyen égretmen tutumlari ve
6grenme sirecini destekleyen egitim araglarinin eksikligi bu gegisi daha da geciktirmistir.
Ancak TYS modelinin 6grenme sureglerine girmesiyle 6grenme ortamlarindaki
sinirliliklarda bir dl¢ide azalmistir (Filiz ve Kurt,2015; Torun ve Dargut, 2015). Ginimuz
editim anlayisinda alternatif 6gretim model ve ydntemlerinin oldugu g6z énune alindiginda
TYS uygulamalari kullaniminin yayginlastigi soéylenebilir. Bolat (2016)a gére TYS
uygulamalari diinya genelinde yaygin olarak bilinip kullaniimakta fakat Tirkiye'de ise
tersine bir durum yasanmaktadir. Filiz ve Kurt (2015), arastirmalarinda ters yliz 6grenme
calismalarinin daha ¢ok yurtdisinda toplandigini dile getirmis ve calismalarin yetersiz
oldugunu vurgulamiglardir. Genger ve digerleri (2014), Tlrkiye’de TYS uygulamalarinin az
kullaniimasinin sebeplerini, 6gretmenlerin ters yiz 6grenmenin nasil kullanilacagini
bilmemelerine ve ters ylz o6grenmenin yararlariyla ilgili yeterince bilgiye sahip
olmamalarina baglamistir. Bununla birlikte arastirmasinin sonucuna goére ulusal ve
uluslararasi alan yazinda ters ylz 6grenmenin tanimi ve uygulamasinin &l¢uldigu
arastirmalarin  yok denecek kadar az olduguna baglanmistir. Buradan hareketle
yapilandirmaci yaklasim gibi cagdas egitim anlayiglari hayata ge¢mis olmasina ragmen
henilz lGlkemiz egitim sistem ve anlayisinin TYS uygulamalarina uzak oldugu séylenebilir.
Cunklu TYS uygulamalarinin beraberinde getirdigi sorunlara bagli olarak bu modelin
ulkemizde uygulanisinin gerek altyapi gerek mevcut egitim sistemindeki dinamiklere bagh
olarak zor oldugu séylenebilir. Neticede bu arastirmanin sonuglarina gére TCITA dersinde
TYS uygulamalarinin, 6égrencilerin akademik basarilarina olumlu katkilar sagladidi, derse
donuk tutumlara ise yeterince katki saglamadigi sdylenebilir. Nitekim alan yazinda tutum
gibi psikometrik becerilerin gelisebilmesi i¢cin daha uzun soluklu g¢alismalar yapilmasi
gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu ¢ergevede dokuz haftalik bu arastirma sirecinin olumlu
tutum geligtirme konusunda yetersiz kalmig olabilecegdi sOylenebilir.

Bu aragtirmanin diger bir sonucu her iki gruptaki 6grencilerin uygulama sonunda

derse donik tutumlarinda artis meydana gelmesine ragmen 6grencilerin TCITA dersine
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donik tutum son test- 6n test fark puanlarinin hem toplam puan hem de alt faktér puanlari
acgisindan anlamh dizeyde farklilasmadigidir. Buna gdre EBA igerikleri kullanilarak
yapillan TYS uygulamasinin, égrencilerin TCITA dersine déniik tutumlarina kontrol
grubuna gore daha fazla katki saglamadigi sdylenebilir.

TYS modelinin tutumlar Uzerindeki etkisini ortaya koymaya yonelik yapilan
arastirmalarda TYS modelinin genellikle tutumlari artirdigi goéralmekle birlikte alan yazinda
tutumlarin artmadidini gdsteren arastirmalarda mevcuttur. TYS modelinin tutumlari
artirdigini gosteren yurt ici arastirmalar kisaca séyle érneklendirilebilir:

Oztlrk (2016), programlama dili 6gretiminde TYS modelinin ortaokul égrencilerinin
akademik basarilarina, bilgisayara yoénelik tutumlarina ve kendi kendine &3renme
dizeylerine etkisinin ortaya koymayi amaclamistir. Arastirmadan elde sonuglara gére TYS
modeli bilgisayara yonelik tutumlari geleneksel 6gretime gére anlamli dizeyde artirdigi
ortaya cikmistir. Debbag (2018), yapti§i arastirmada TYS modelinin, Ogretim ilke ve
Yontemleri dersinde akademik basarilari, derse yonelik motivasyolari, 6gretmenlik
meslegine, egitimde teknoloji kullanimina ve dersine yoénelik tutumlari ve dersine yonelik
O0z-yeterlik algilarini ortaya koymayl amaclamistir. Arastirmanin sonucunda TYS
modelinin uygulandi§i deney grubundaki o6grencilerin tutum dlzeylerinin istatistiksel
anlamda daha yiiksek olduguna ulasiimistir. lyitoglu (2018), karma gdémuili desen ile
gerceklestirdigi arastirmasinda TYS modelinin 6grencilerin ingilizce dersindeki akademik
basarilarini, égrenmelerin kalicih@i, Ingilizce 6grenmeye karsi tutum ve 6z yeterlik
inanclarn Gzerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonuclarina gére TYS
modelinin geleneksel siniflara gére yliksek o6gretimdeki ingilizce ©6Jrenmeye iliskin
tutumlar gelistirdigi ortaya ¢ikmigtir.

Yine alan yazinda TYS modelinin tutumlar artirici etkisinin olmadigini kanitlayan
Aydin, G. (2016), calismasinda TYS modeli ile yapilan dersin Universite 6grencilerinin
programlamaya donuk tutum, 6z-yeterlik algisi ve akademik basarilari Uzerindeki etkisini
incelemeyi amaclamistir. Bu arastirma sonucunda elde bulgulara gére tutumlara dair
herhangi anlamli bir farkliik meydana gelmemistir. Gl¢ (2017) ise 7. sinif matematik dersi
“Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarda islemler’ 6grenme alaninda TYS modelinin
ogrencilerin akademik basarilarina ve derse iligkin tutumlarini ortaya koymayi
amagclamigtir. Arastirmanin sonucunda gruplarin derse karsi tutumlarinda, anlaml bir fark
olmadigi sonucuna varilmistir.

Bu arastirmada bir baska sonug¢ olarak &grencilerin derslerinde c¢oklu ortam

kullanmaya donulk tutum son test- 6n test fark puanlarinin anlamli diizeyde farklilagsmadigi
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sonucuna ulasiimistir. Buna goére EBA icerikleri kullanilarak ters-yliz edilmis sinif
uygulamasinin, égrencilerin derslerinde ¢oklu ortam kullanmaya dénik tutumlarina kontrol
grubuna gére daha fazla katki saglamadigi sonucuna variimistir.

Alan yazin incelendiginde bu sonucu destekleyici g¢esitli arastirmalar mevcuttur.
Ornegin Akbaba (2009), “Atatirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Ogretiminde Coklu Ortam
Kullaniminin Akademik Basari ve Tutumlara Etkisi” baglikll tezinde c¢oklu ortamdaki
etkinliklerin 6grencilerin derse yoénelik tutumlarinda olumlu yonde ve istatistiki olarak
anlamh bir degisiklik meydana getirdigi sonucuna ulagmistir. Yiankul (2014), “Coklu Ortam
Tasarim ilkelerine Goére Hazirlanan Ogretim Yaziliminin Basari ve Tutuma Etkisi” isimli
doktora tezinde goére deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve kalicilik puan
ortalamalarinin deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli fark olusturdugu sonucuna
ulagmigtir. Cetin (2010), “Fen ve Teknoloji Dersinde “Coklu Ortam Tasarim Modeline Gore
Hazirlanmis Web Tabanh Ogretim igeriginin Ogrenci Basari ve Tutumlarina Etkisi ile
icerige Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin Degerlendirilmesi” isimli doktora
tezinde tutumlarin istatistiksel anlamda arttigini belirtmistir. Akin (2015), “Coklu Ortam
Uygulamalarina Dayali Ogretimin 6. Sinif Ogrencilerinin Anlama Becerilerine ve Tirkge
Dersi Tutumlarina Etkisi” isimli galismasinin bulgularina gére ¢oklu ortam uygulamalariyla
islenen derslerin uygulandii deney grubunda derse karsi tutumlarini artirdigini ifade
etmigtir. Deney grubu ve kontrol gurubunun karsilastirilan ortalama puanlari arasinda
bitin bulgularda deney grubunun lehine anlamli farklilik ortaya c¢ikmistir. Veyis (2016),
Milli Edebiyat Dénemi Turk Edebiyati'nin etkilesimli coklu ortam materyalleriyle 6gretiminin
basari ve tutuma etkisini arastirmakla birlikte gelistirilen etkilesimli ¢oklu ortam
materyaline ve uygulamalara yonelik 6grenci goruslerinin incelenmesi amaciyla arastirma
yapmistir. Akilli tahta araciligiyla etkilesimli ¢coklu ortam materyalleri kullanarak yarutulen
Turk Edebiyati dersinin, 6grencilerin derse yonelik tutumlarini ve bu dersteki basarilarini
Uc¢ okul seviyesinde de anlamli diuzeyde artirdigini saptamistir. Yine Akbaba ve digerleri
(2012), sosyal bilgiler dersinde ¢oklu ortam kullaniminin égrencilerin zaman-kronoloji ve
degisim surekliligi algilama becerilerine etkisi isimli arastirmalarinda 7. sinif sosyal bilgiler
dersi 6grenme 6gretme surecinde ¢oklu ortam kullaniminin 6grencilerin zaman-kronoloji
ile degisim-surekliligi algilama becerilerini kazanmalarina ve derse yonelik tutumlarina
etkisini belirlemeye calismiglardir. Arastirmanin sonucunda ise ¢oklu ortam kullaniminin
ogrencilerin derse kargi tutumlarinda anlamli derece etki ettigi saptanmistir.

Alan yazinda ¢oklu ortam kullaniminin gesitli tutumlari arttirdigina dair arastirmalarin

aksine, Altinisik (2001), “Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu Ortamin Ogrencilerin Akademik
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Basarilari ve Derse Kargi Tutumlarn Uzerindeki Etkisi” isimli tezinde g¢oklu ortam
kullaniminin égrencilerin derse yonelik tutumlarinda ve akademik basarilarinda geleneksel
O6gretime gore anlamli diizeyde farklilik meydana getirmedigi sonucuna ulagmistir.

Ogretmenin merkezde oldugu bir dgretim siirecinde 6grencilerde derslere karsi
olumsuz tutum meydana gelebilir. Ogrencilerdeki derse karsi olumsuz tutumlarin ortadan
kaldirnimasi icin merkezde &grencinin oldugu bir anlayis, égrenciyi etkin olarak derse
katma ve o6grencilerin konular yapilandirma sureglerinde onlari cesaretlendirmek
gerekebilir. Ayrica bu olumsuz tutumlarin énline ge¢mek icin ¢esitli egitim materyalleri
kullanilip dersi daha zevkli hale getirerek dgrenilenlerin kalicihgr artirilabilir (Yiimaz ve
Colak, 2012; Ezer ve digerleri, 2016). Ogrencilerin derste ektin bir bicimde katilimlarini
saglayan ve ezbercilikten c¢ok bilginin birey tarafindan yapilandirimasina ve anlamh
dgrenmeye vurgu yapan ydntem ve tekniklerin TCITA dersi dgretiminde kullaniimasinin,
ogrencilerde var olan derse karsi olumsuz tutumlari ortadan kaldirmaya yardim edecegini,
derse olan ilgi ve motivasyonlarini artiracagini séylemek mimkunddr.

Cagimizda internet ve bilgisayar kullanimin yayginlasmasi ile cocuklarin dahi
rahatlikla ulasabilecekleri cesitli egitim ve sosyal medya ortamlarinin varligindan sz
edilebilir. Ogrencilerin dzellikle genel ag lizerinden sosyal etkilesimli site ve uygulamalari
fazlaca kullandigi séylenebilir. Ayrica Cetin (2010), arastirmasinda égrencilerin bilgisayar
kullanmayi ¢ok sevdiklerini ifade etmistir. Bu baglamda glinimuizin yaygin bilgisayar ve
internet ortaminda ise ¢ocuklar bos zamanlarinin biyik bir kismini bilgisayar ve internet
Uzerinde gecirme egiliminde olabilirler. Bu durum &grencilerin bilgisayar basindayken
cesiti oyun ve sosyal ag ile mesgul olmalar anlamina gelebileceginden bilgisayar
ortaminda eder 6dev, gorev veya sorumluluk verilmezse 6grencinin zamanini daha
eg@lenceli bulduklari oyun oynayarak gegirmelerine sebep olabilir. Bdylece zamanini oyun
oynayarak veya sosyal medya ortamlarinda gecirmeyi tercih eden o6grenciler kendilerine
sunulan egitim amacli ve ders icerikli coklu ortamlari kullanmayi, arastirma yapmayi veya
ders iglemeyi ¢ok ilgi ¢ekici bulmayabilirler. Buradan hareketle 6grencilerin ¢oklu ortamlar
kullanarak bireysel c¢alisma ve 06grenme slrecine girmeleri seklindeki TYS
uygulamalarindaki gibi yontem ve teknikler 6grencilerin tutumlarinda degisiklik veya etki
meydana getirmeyebilir. Bu da bu arastirmanin EBA icerikleri kullanilarak ters-yuz edilmig
sinif uygulamasinin, égrencilerin derslerinde ¢oklu ortam kullanmaya dénuk tutumlarina
kontrol grubuna goére daha fazla katki saglamadigi sonucu ile paralellik géstermektedir.

Yurt ici ve yurt digi alan yazin incelendiginde cesitli sinif seviyelerinde ve farkli

derslerde TYS modelinin kullanildi§i gériilmektedir. Ancak bu aragtirmalarda TCITA
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dersine yonelik higbir c¢alismaya rastlanmamistir. Yurt disi arastirmalarda boéyle bir
calisma olmamasi normal karsilanabilir ancak yurt igi arastirmalarda TCITA derslerinde
TYS modelinin kullaniimamis olmasi bir eksiklik olarak nitelendirilebilir. Bu baglamda
TCITA derslerinde EBA kullanilarak TYS modelinde gergeklestirilen bir 6grenme siirecini
iceren bu arastirma sonuclarinin TYS modeline ve akademik basari, TCITA dersine karsi
tutum ve coklu ortamlara iligkin tutum gibi degiskenlere yonelik alan yazina énemli bir

katki yapacagi disinuldiginden énemli oldugu séylenebilir.



V1. BOLUM

6. SONUG VE ONERILER

Bu boélide arastirmanin bulgular dogrultusunda bu arastirmaya dair sonuglar ve

buna bagdli olarak bazi énerilerde bulunulmustur.

6.1. Sonuglar

Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin TCITA dersine déniik akademik basari 6n
test puanlarinin anlamh diizeyde farkhlasmadigi belirlenmistir. Bu bulgudan anlasilacagi
lizere aragtirmanin yapildigi 2017-2018 egitim égretim yilinda yirirliikte olan TCITA dersi
Ogretim programinda “Atatlrkc¢llik” olarak adlandirilan Uniteye yonelik deneysel
uygulama oOncesinde her iki grup arasinda akademik basarilar yéninden istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur. Bu da calisma 6zelinde gruplarinin akademik basari 6n
testleri bakiminda denk oldugu sonucunu géstermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin TCITA dersine doniik tutum 6n test
puanlar incelendiginde hem toplam tutum puanlari hem de alt boyutlarin (Sevgi, llgi,
Onem) hig birinde anlaml farklilasma olmadi§: tespit edilmistir. TCITA dersine ydnelik
deneysel uygulama 6éncesinde her iki grup arasinda derse donik tutumlar yéninden
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Bu sonug her iki gruptaki dégrencilerin TCITA
dersine yonelik tutumlarin bakiminda denk 6zelliklerde oldugunu kanitlamaktadir. Bu da
bu g¢alisma 6zelinde gruplarinin derse doénuk tutum oOn testleri bakiminda denk oldugu
sonucunu gostermektedir.

Yalnizca deney grubundaki 6grencilerin akademik basari 6n test - son test fark
puanlari arasinda anlamh fark oldudu tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle deney
grubunun son test ortalamalan 6n teste gore istatistiksel olarak anlamli bir artig
gostermesi deney gurubunda EBA igerikleri kullanilarak ters yUz edilmis sinif
uygulamasinin akademik basariyr anlamli dizeyde artirdigi sonucuna ulasilmigtir.

Yalnizca kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari 6n test - son test fark
puanlari arasinda anlamh farklilagsma tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle kontrol
grubunun son test ortalamalarinin On teste gore istatistiksel olarak anlamh bir artig
gostermesi neticesinde kontrol gurubunda uygulanan MEB’in 2017-2018 egitim 6gretim

yilindaki mevcut program dahilinde hazirladidi 6gretmen kilavuz kitabi dogrultusunda
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geleneksel yontemlerle iglenen derslerin akademik basariyr anlamli duzeyde artirdigi
sonucuna varilmistir.

Her iki grupta da uygulama sonrasinda yapilan son testlerde gruplarin akademik
basarilari artis gdstermekle birlikte dgrencilerin TCITA dersine déniik akademik basari 6n
test - son test puanlarinin anlamh dizeyde farkhlastigi belirlenmistir. Her iki grubun da én
test - son test fark puanlari karsilastirildiinda anlaml farklilagsmanin deney grubu lehine
oldugu tespit edilmigtir. Deney grubu lehine anlamli farklilasma olmasi deney grubundaki
EBA icerikleri kullanilarak yapilan TYS uygulamasinin, kontrol gurubunda uygulanan
MEB’in 2017-2018 egitim ogretim yilindaki mevcut program dahilinde hazirladidi
ogretmen kilavuz kitabi dogrultusunda geleneksel ydntemlerle islenen derslere gore
akademik basariy1 daha da artirdigi sonucunu ortaya koymaktadir.

Her iki gruptaki 6grencilerin uygulama sonunda derse donik tutumlarinda artis
meydana gelmistir. Ancak 6égrencilerin TCITA dersine déniik tutum én test - son test
puanlarinin hem toplam puan hem de faktér puanlarn acgisindan anlamh dizeyde
farkhlasmadigi tespit edilmistir. Buna gore EBA igerikleri kullanilarak ters ytz edilmis sinif
uygulamasinin, égrencilerin TCITA dersine déniik tutumlarina kontrol grubuna gére daha
fazla katki saglamadigi sonucuna variimistir.

Ogrencilerin derslerinde ¢oklu ortam kullanmaya déniik tutum 6n test - son test fark
puanlarinin anlamh duzeyde farklilasmadigi sonucuna ulasiimistir. Buna goére EBA
icerikleri kullanilarak ters yliz edilmis sinif uygulamasinin, égrencilerin derslerinde ¢oklu
ortam kullanmaya dénuk tutumlarina kontrol grubuna gére daha fazla katki saglamadigi

sonucuna varimistir.
6.2. Oneriler

1. EBA igerikleri kullanilarak ters yiiz edilmis sinif uygulamasinin, égrencilerin TCITA dersi
Atatlrkculik Unitesine donik akademik basarilarina anlamli diuzeyde katki sagladigi
sonucu gbz éniine alindiginda TCITA derslerinde EBA igeriklerine ve TYS uygulamalarina
yer verilmesi akademik basarly! artiraca@i icin EBA igerikleri ve TYS modeli TCITA
derslerinde kullanilabilir.

2. Bu arastirmanin bagimh degiskenlerinden birisi de TCITA dersine doniik tutumlardir.
EBA igerikleri kullanilarak ters yiiz edilmis sinif uygulamasinin TCITA dersine dénik
tutumlarina etkisi nicel aragtirma yontemleri ile ortaya konulmaya c¢alisildigindan ortaya
cikan sonucun nedenlerine hakkinda calisma yapilimamistir. EBA igerikleri kullanilarak
yapilan TYS uygulamasinin 8. sinif TCITA dersine déniik tutumlara kontrol grubuna gére

daha fazla katki saglamadigi sonucu da g6z o6nune alinirsa TYS modelinin farkh
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derslerdeki tutumlara etkisine dair yapilacak arastirmalarda bunun nedenleri nitel olarak
ortaya konabilir.

3. Bu arastirmanin deneysel uygulama sureci toplam 9 haftadir. Bu arastirmada akademik
basari ile birlikte dgrencilerin ¢oklu ortama ve TCITA dersine yénelik tutumlari da
incelenmistir. Tutumlarin arastirimasinda daha etkili sonuglar elde edebilmek igin
tutumlara dénik ¢alismalarda deneysel slirecin daha uzun tutulabilir.

4. TYS modeli bir 6gretim yontemi olarak farkl 6gretim kademelerinde kullanilabilir.

5. Bagimsiz degisken olarak TYS modeli farkli degiskenlere yoénelik ¢esitli arastirmalarda
kullanilabilir.

6. Yeni bir model olan TYS modeli derslerde dgretmenler tarafindan degisik bir 6gretim

ydntemi olarak kullanilabilir.
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EK [1]. Ornek Ders Plani

BOLUMI

Dersin adi T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK
Sinif 8-A

Unitenin Adi/No UNITE: ATATURKCULUK

Konu 1. ATATURKCU DUSUNCE

Onerilen Sire 2 Ders saati. (80 dakika)

BOLUMII

Ogrenci

Kazanimlari /Hedef
ve Davranislar

1. Atatlrkguligin amag ve niteliklerini kavrar

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davranis
Orintisi

Bagimsizlik, Atatirk¢ilik, dinamizm, evrensellik, 6zgUrlUk.

Guvenlik Onlemleri
(Varsa)

Onceden alindigi kabul edilen “igyeri giivenlik” énlemleri.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve
Teknikleri

Anlatim, Soru-cevap, Tartisma, Sunus, Bulus,

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Gerecgler ve
Kaynakca

* Ogretmen *
Ogrenci

Ders Kitabi, 6grenci calisma kitabi, konu testleri, tahta, akilli tahta.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

* Dikkati Cekme

“Cagdas Turkiye yolunda adimlar” isimli inkilaplarin anlatildig:
Unite g6z 6nune alindiginda yapilan inkilaplarin amaci ile
Atatlrk’iin distince sistemi arasinda bir iliski var midir? ( Tartisma
yaptirilacak.)

» Guduleme

Bu Konuda edindiginiz bilgiler ile Atatlrk¢t dustincenin temel
amaglarinin farkina varacaksiniz.

» Gozden Gegirme

Bu dersimizde Atatlrk¢lt dusunme sistemi ile ilgili bilgileri
ogreneceksiniz.

* Derse Gegis

« Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri (Odev,
deney, problem
¢6zme vb.)

Dersin ilk 10 dakikasi;

*dikkati cekme

*guduleme

*g6zden gegirme etkinlikleri yapilacaktir.

DERSE GEGIS- DERSIN ISLENISI (50 dakika) :

* derste 6grenilecek konulari 6gretmenin tahtaya yazmasi ve
neyin nigin ogrenilecegine dair on bilgi vermesi.

* Konuyla ilgisi olan kavramlari agiklama.

* Ogretmenin konuyu dzetlemesi ve agiklamalar yapiimasi.

* konuyla ilgili sorularin Ogrenciler tarafindan cevaplandiriimasi ve
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« Grupla Ogrenme | verilen cevaplarin degerlendirilerek yanlis bilgi ve anlamalarin
Etkinlikleri (Proje, diuzeltilmesi.

gezi, gézlem vb.) * Konuyla ilgili bilgilerin tartisiimasi ve degerlendiriimesi.

* Anlasilamayan yerlerin yeniden agiklanmasi.

* Harita ve so6zIuk bilgisinin degerlendirilmesi.

* Konuya ait érnek soru ve testlerin dederlendiriimesi seklinde
ders islenecektir.

+ Ozet icerik:

Atatlrkgultgun; devletin rejimi ve isleyisi, sosyal ve ekonomik
hayatla ilgili gercekgi dislnceleri ve uygulamalari kapsadigi; Tark
milletinin buguin ve gelecekte bagimsizligini, huzur ve refah iginde
yasamasini, aklin ve bilimin rehberliginde Tark milletini
cagdaslastirmayi amagcladigi, devlet ydénetiminde millet
egemenligini esas aldidi vurgulanacak. Atatlrkgulige neden
“Atatlirk¢t Distince Sistemi” denildigi aciklanacak.

Tarkiye Cumhuriyeti Devleti’nin temelinin Atatirk¢t Dusuince
Sistemi'ne dayandidi vurgulanacak. Turk milletinin devlet
yonetiminde s6z ve karar sahibi olmasinda Atatlrk¢l Distince
Sistemi'nin dnemi 6rneklerle agiklanarak Tlrk milletinin
cagdaslasmasinda Atatlirk¢t Disiince Sistemi'nin yeri ve énemi
belirtilecek.

Atatlrkcligun; Tark milletinin ihtiyacglarindan dogdugu, temelinde
millT kbltdrimiz oldugu, akil ve bilimi esas aldidi, kisi hak ve
harriyetlerine 6nem verdigi, yurtta ve diinyada barisin korunmasini
amac edindigi, evrensel bir nitelik tasididi, neden dinamik bir
distince sistemi oldugu ve Atatlrk¢uligu olusturan ilkelerin bir
bitin oldugu agiklanacak. Atatlirkguligu olusturan ilkelerin neden
bir btln olduguna yénelik érnekler verilecek.

Soru cevap, tartisma seklinde sorularla 6grenci katilimi
saglanacaktir.

Dersin sonunda 6grenci ¢alisma kitabindaki “Atattrkculigin
amag ve nitelikleri” baslikh etkinlik yaptirilacaktir.

OZET: Atatirk; karakteri ve lider kisiligi ile ulusunun bagimsiz,
hir ve refah icerisinde yasamasinin yollarini actli. Halka
egemenligini kazandirarak, cagdas ve demokratik bir hayatin
temelini atti. “Atatlrkculik” olarak adlandirilan bu temel, akil ve
bilime dayanmaktadir. Bu sebeple daima ilerleme, degisme ve
gelisme gosteren dinamik bir sistemdir.

Ataturkculuk, milli kaltirimizu ¢agdas uygarlik dizeyinin Uzerine
ctkarmayi hedeflemigtir. Buna bagli olarak Ataturkgulugun her
alanda dinamik hedefleri vardir. Bu hedefler Ataturk tarafindan
belirlenmis olan gergekg¢i digtnceler ve ilkelerle bir sisteme
donusmustir. Bu yluzden Ataturkciluge, “Atatlrkgt Dusunce
Sistemi” de denmektedir. Tlrkiye Cumhuriyeti Devleti’nin temelini
olusturan ve bu temele yén veren dugince sistemidir. Atatlrkgu
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Dusunce Sistemi dogmalara degil, akil ve bilime dayanir. Tartigsma
kabul etmeyen dislinceleri ve onlarin sekillendirdigi kurumlari
ortadan kaldirmayi, surekli gelismeyi hedefleyen dinamik bir
yapidir. Tark milletinin varligini refah igerisinde ve medeni olarak
surdlrmesini amaglar.

Atatlrk¢l DUslince Sistemi, Turk milletinin ihtiyaglarindan
dogmustur. Tam bagimsiz, ¢agdas kalkinmis bir tlke olmak
milletin mutlulugu ve refahi igin temel ihtiyag olarak belirmigtir.
Atatirk¢l DUslince Sistemi kisi hak ve ézgurliklerine dnem verir.
Ataturk Donemi’nde kigi hak ve hurriyetleri alaninda énemli
adimlar atilmigtir. Hukuk kurallarinin yeniden duzenlenmesi ile
kisiler kanun éniinde esit haklara kavugmustur. Ozellikle kadin
haklari alaninda énemli gelismeler yasanmistir.1926 medeni
kanun ve 1934 kadinlara se¢cme secilme haklarinin verilmesi gibi.
Atatirk¢l Daslince Sistemi, hem insan haklarina verdigi 6nem
hem de yurtta ve diinyada baris ilkesi ile evrensel bir nitelik
gOsterir.

Atatlrkcl Dastince Sistemi’ni olusturan ilkeler buttnlik igerir.
Birinin eksikligi, sistemin hedeflerine ulagsmasini aksatir.
Atatirk¢l Daslince Sistemi Milli egemenlik anlayisini benimser.
Atatirk¢l Daslince Sistemi’nin temeli milli kltGrddr.

Ataturk, yaptigi pek ¢ok yenilikte Avrupa’yl 6rnek alirken bunlarin
millT kaltdr deg@erleri ile uyumlu bir hale donustirilmesine de 6zen
gOstermistir.

BOLUM 1Nl

Olgme-Degerlendirme (dersin son 20

dakikasi)

* Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme

1. Atatirkcllige neden Atatlirkgi
dustnce sistemi denir?

2. Ataturkculigin amaglar nelerdir?

3. Atatlrkculaguan nitelikleri nelerdir?

4. Atatirkgu dusunce sisteminin

* Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik olusmasinda etkili olan unsurlar
Olgme-Degerlendirme .
A e . . _ nelerdir?
» Ogrenme guglugu olan égrenciler ve ileri )
dizeyde 6grenme hizinda olan dgrenciler 5. Ogrenci ¢caligma kitabindaki

icin ek Olgme-Degerlendirme etkinlikleri

“Atatirkculigin amacg ve nitelikleri”
baslikli etkinlik yaptirilacaktir.
6. Konuyla ilgili testlerin

degerlendiriimesi.

Dersin Diger Derslerle lligkisi iigili zimre 6gretmenleri ile igbirligi

yapilacak
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BOLUM IV

AtaturkculUkle ilgili su konulara
deginilecektir:

o 11.Atatirkculugun (Atatlrkgt Dusince
Planin Uygulanmasina lliskin Agiklamalar Sistemiin) ne oldugunu kavrayabilme.
12.Atatlrkculigin 6nemini kavrayabilme.
13.Ataturkculugun nitelikleri.




EK [2] Olgme degerlendirme
izni.

B4 Gmail

Um Postalar
Spam
Cop Kutusu

ategoriler

fl'map]/cép Kutusu

[imap]/Taslaklar
Gonderilen
izinler

TEZ

Unwanted

oA Bilinmiyor
= Befi gonderdi
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sinav hizmetleri genel madurlugu kazanim testleri kullanma

2 ileti dizisinden 1

Sayin HALIL iBRAHIM SONMEZ,

T.C. Bagbakanlik iletisim Merkezi (BIMER)’ ne yapmis oldugunuz 1800414821 sayili
bagvurunuz 16.03.2018 tarihinde SORU OLUSTURMA VE GELISTIRME DAIRE
BASKANLIGI tarafindan cevaplanmistir:

HICBIR TICARI FAALIYETTE KULLANILMAMAK UZERE SADECE BILIMSEL VE
AKADEMIK GALISMALARINIZDA BAKANLIGIMIZCA HAZIRLANAN SORULARIMIZI
KULLANABILIRSINIZ. GALISMALARINIZDA BASARILAR DILERIZ.

BILGILERINIZE

Bagvurunuz ile ilgili tim islemleri BIMER'in internet adresinden takip edebilirsiniz.
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EK [3] Coklu ortam tutum 6lgegdi kullanma izni.

q Ten

Halil Bey merhaba. Ben o iki 6l¢egi vayinlamadim. Sadece tezde kull Isterseniz k bilirsiniz. Kolay gelsin

olcek izni TEZ x 8 B
halili sonmez *
Sayin hocam merhabalar. Oncelikle calismalarinizda kolaylik ve bagsarilar dilerim. Ben ...
' BULENT AKBABA <akbaba@gazi.edu.tr> &
Alici: ben ~
¥a ingilizce v+ > Tiirkge v iletiyi cevir ingilizce igin kapat x

Kimden: "halili sonmez" <halili.sonmez@gmail.com>
Kime: akbaba@gazi.edu.tr, "halili sonmez" <halili.sonmez@gmail.com>
Konu: dlcek izni
-~ Amasya Uni. yuksek lisans 6grencisi olarak " Ters yiiz edilmis T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkculiik dersinde Eba kullanimi” ile ilgili deneysel bir calisma

yuritmekteyim. Doktora tezinizdeki "bilgisayar tutum olgegi" ve "goklu ortam tutum olgegi‘nizi tezimde kullanmak istiyorum. Size de atifta bulunmak
kosuluyla bahsi gecen dlcekleri tezimde kullanmak icin izninizi talep eder saygilar sunarnm.




112

EK [4] Arargtirma / Anket izni.

L EDITIM T.C.
& .'**.,{, AMASYA VALILIGI
& & it Ml Egitim Midirligi

l.&MAS‘l‘ﬂ

Say1 :47613789-44-E.6031 788 23.03.2018
Konu: Anket lzni
WALILIK MAKAMINA

l1gi (a) Amasya Oniversitesi Rekiorlogn Ogrenci lgleri Daire Bagkanhg'nin 15.03.2018 rarih ve
E. 1379 sayil yazis:.
(b} 22.08.2017 tarih 35558626-10.06.01-E.12607291 say ve 2017723 sayih Genelge.

ilgi van (a) ile; Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisd Sosyal Bilimler ve Tlrkge
Egitimi Anabilim  Bilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dah Yiksek Lisans Programi
[480060010 nely Ofrencisi Halil Tbrahim SONMEZ "Ters Yoz Edilmis T.C. inkilap Tarihi ve
Atatirkc0lik Dersinde EBA Kullamilarak Yapilan Ofretimin Ofrenci Erigisine Etkisi® konulu tez
calismas: kapsamnda Dr, Oretim Uyesi Alpay AKSIN'in danismanhiinda Modarlogamiize bagh il
merkezinde bulunan Amasya Ortaokulu ve Amasya
Ortackulu kurumlaninda Ogrenim goren Ogrencilere ligi yaz (a) ekindeki Bagan Testi ve Olgek
uygulamast igin izin talep edilmektedir.

Bu baglamda; Midirligimizee yapilan deferlendirme sonucunda, Amasya Universitesi
Sosyal Bilimler Enstit0so Sosyal Bilimler ve Torkge Egitimi Anabilim Dali Seeyal Bilgiler Egitimi
Bilim Dali Yiksek Lisans Programi 1480060010 nolu dgrencisi Halil [beahim SOMNMEZ "Ters Yilz
Edilmis T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik Dersinde EBA Kullanlarak Yapilan Orgretimin Ogrenci
Erigisine Eikisi® konulu tez galismas) kapsaminda Middrligimize bagh il merkezinde bulunan
Amasya Ortaokulu ve Amasya Orrtaokulu
kurumlarmda 8frenim goren Sfrencilere ilgi (b) 35558626-10.06.01-E. 12607291 sy ve 2017/25
sayilh Genelge (Araghrma, Yangma ve Sosyal Etkinlikler Izinleri) de belirtilen hususlar dogrultusunda
ve Torkiye Cumhuriyeti Anayasasi ve insan haklan alanindaki uluslararas: stizlesmeler bagta olmak
flzere 6698 sayil Kisisel Verilerin Korunmasi Hakkindaki Kanun ile yOrOrlikie olan tim yasal
ditzenlemeler ve politika belgelerine uygun, Torkiye Cumburiyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel
Kanunu ile Tork Milli Egitiminin genel amaglarna uygun olarak ilgili yasal dizenlemelerde belirtilen
ilke, esas ve amaglara aylonlk tegkil etmeyecek gekilde, denctimler ilgili okul misdiritkler
tarafindan gerpeklegtirilmek Gzere, derslerin aksanlmamasy vé giindllilik csasna gore yapilmass
Midarligimilzee wygun gdrillmekiedir.

Makamlannieca da uygun goribigd akdir de Olur'lanmiz arz ederim.

Hakki DEGERLI
Mibdir a.
I1Milli Egitim Sube MidOri
OLUR
23032018
Dir. Hiseyin GUNES ~
Vali a. fr‘ff"‘ll ’
i1 Mili Egitim Madiir
Ly e (F
Ekler : Resmi yaz ve ekler (6 sayfa)
Sofular Mahallesi Pirler Sokak N3 05100 Merkez/ AMASYA Ayrmnil bilgi igin: Ahmet D, DURMUS Memar
Elelctronik AZ: amasya meb.gov.ar Tel: o 358) 212 2992/ 162
coposta; igati=illd@meb gov i Faks: {0 3583218 50 31

s evemh grrvonli clehmonsk i il aruabingrdif, Bgs < eveakuarga sk i 1 derursden pB&f7-B59b1-3Ma-0bbe-94a%5 wed e syn adiichilr.
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EK [5] Derse yonelik tutum 6l¢egi kullanma izni.

halili sonmez <halili.sonmez@gmail.com> 14:53 ¥y -~ :

Alici: erkanyesiltas «

Sayin hocam oncelikle iyi calismalar dilerim. Tezimde kullanmak tzere "T.C. inkilap tarihi ve Atatlrk¢uluk dersine
yonelik tutum olcedi; gecerlik ve gluvenirlik calismasi” baslikll makalenizde yer alan tutum oél¢egdini kullanmak
istiyorum bu hususta izninizi arz ediyorum. Saygilar, iyi calismalar.

e Erkan Yegsiltag <er mail.com> 19:40 Yy -

Alici: ben «

Merhaba,

Atifta bulunmak kaydiyla kullanmanizda bir mahsur bulunmamaktadir. Sordugunuz icin tesekkar ederim.
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EK [6] Sinif igi etkinlik drnekleri.

Etkinlik Ornegi 1.

Hangisi Degil Etkinligi

Konu ile ilgili olmayan sikki, cevap bélimiine yaziniz

Konu

A

B C D Cevap
Atatiirkgll diiglince sisteminde | gy o o Asken Gil Ekenomik Gii Sosyo-Killtire! Gi
Milli gii¢ unsurlar. € 3 € €
Atatiirk inkilap ve ilkelerinin S - - . . -
dayandigi esaslar Ml Tl Cuygusallik Akilcihk ve bilimsellik “Vatan we Millet Sevgisi
Atatiirk"lin temel ilkeleri Cumbhuriyetcilik Hurriyetgilik Milliyetcilik Halkgilik

Cumhuriyetgiligin
gergeklegmesi icin yapilan
inkilaplar

Siyasi partilerin
kurulmasi

TEMMnin agiimas:

Saltanatin kaldinimasi

istikl3l Mahkemelerimin
kuruimasi

Milliyetcilijin gergeklegmesi

Tirk Tarih Kurumunun

Tirk Dil Kurumunun

igin yapilan inkildplar kurulmas: Harf inkilabi Kahataj Kanunu'nun kabull kurulmas:
Atatiirk milliyetgiliginde milli .
birlik ve beraberligi giiglendiren Irk irlii Mis-ak-1 Milli Ulki Birligi Kt Birligi

unsuriar

Halkgilik ilkesi dogrultusunda
gergeklesgtirilen gahigmalar

Ayricalik beliten unvanlann

yasaklanmasi

Ankara'nin bagkent olmasi

Kadinlara da segme segilme
hakkirin verimesi

Harf inkildbimn
gergeklesmesi

Laiklige gegigin agamalan

Medeni Kanun'un kabull

Saltanatin kaldinlmas:

TEMMnin agiimas:

Halifeligin kaldinimas:

Laiklik ilkesinin garanti altina
aldig kavramlar

inang

Ibadet

Trkllk

icdan

Devletgilik ilkesi dogrultusunda
gergeklesgtirilen gahigmalar

Cumhuriyetin ilan edilmesi

Kabaotaj Kanunun kabul
edilmesi

Tegvik-i Sanayi Kanunun
cikanimasi

Beg wilik kalkinma
planlanmn yapilmas

Saltanatin kaldinimas: ile ilgili
ilkeler

Cumbhuriyetcilik

Devletgilik

Laiklik

Halkgilik




Etkinlik Omegi 2.
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Unite Bulmaca Etkinligi

o)

Y I [

tiliinseb’t)

Soldan Saga
2. Turk inkilabrnin temel hedefi

6. Toplumun yararnna yapilan inkilaplar
Atatark’an hangi ilkesi geregidir
kayitsiz sartsiz

10. Ait oldugu milletin varligini sardarmesi
ve yuceltilmesi icin diger bireylerie birlikte
calismaya bu cahismayi ve bilinci diger
kusaklara da yansitma

12. Mevcut yonetimi sevme koruma ve
yvaslatma ile iigili olan ilke

Yukarndan Asagiya
1. Devietin ekonomik hayata mudahale
etmesini isteyen ilke

3. _ _ _ _ wve bilim temeline dayanmak
laiklik ilkkesinin ozelligidir_

4_ Turkiye'nin, cografi konumu geregdi her
taria ic ve dis tehditiere acik olmasi guclia
bir orduya sahip olmasini gerektimmektedir.
Bu hangi gucuan onemini gostermektedir?

5. Cumhuriyet yonetiminde yoneticiler hangi
yolia is basina gelir?

8. Halkcilikta toplumu olusturan batan
vatandaslar dlkesine ve devletine karsi hak
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Etkinlik Ornegi 3.

‘z;whnuf

- TR
— i e

>¢;24.‘. 4
i~ ﬁﬁ. S Sae
=

LAKLIK

Deney grubunda yer alan bir 6grenci tarafindan hazirlanmis olan bir calisma.



Etkinlik Ornegi 4.
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Afafiirkciilik

Kavram Etkinligi

Asagida verilen climlelerin anlamlarim kutulara yaziniz

7

%

Atafirk¥in ekonomik alanda goriislerini belirttigi ilkedir.

1

i

.

Atatiirk'tin bu 1lkest mulletini i¢tenlikle sevme, degerlermi bemmseme, cagdas bir toplum
olarak viiceltme ve onun nérunda her tiirlii fedakarlig1 vanma anlavisina davanir.

Tlkenin temel hedefi halkm kendh kendim yonetmesidir

'

N

Bu ilke kavram olarak devlet ile din 15lerinin ayrilmasim, devletin din ve viedan
dzoiirliigiiniin cerceklesmesi bakinundan tarafsiz olmasini ifade eder,

Devlet tarafindan uygulanan ve halk tarafindan benimsenin politikaya denir.

-

Y

Atatiirk'iin bu ilkesi, aklin ve bilimin 151gmda siirekli yemlesme ve ¢agdaslasmay
Onedrir.

|

Atatiirk ilkelerinin en nemli amaclarindan biridir

7

Tophumda hichir kisiye, atleye, ziimreye ya da hethangi bir sinifa ayricalik tamnmamasidar
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Etkinlik Ornegi 5.

Atatiirkciililk )
Biitinleyici ke Etlinkizi
Agafiida verilen Atatorkon Dlkelerini Botonleyici )
Ilkeleri ile uygun sekilde eslegtiriniz

Asathda werilen Atathrk'on sozlerini hangi Boninleyici Ikesi oldulfun yozsmz ]

Topiu bir miled sHiEa etmek. dalma dageruk o milk=il sila eimek giol kalay degiikir

=il et

L EM =HEIN v adale =l == =Hkram e o 1=
ancak ve ancak tam ve kesin arlamiyia mill egemenliyl saglams bulnmasyla devamiis kEzanr
Zuih millelen refan ve Eaa0eis erigiren an fyl yolour.

Tam bafpmsik denici)l zaman, elbete shvasl, mal, [kisadl, adl, asker, RELrel ve banzer her
Fususia m bademsik ve am sermesti demeikir.

Eiz bat medenhyting or EKIREIR yapalm dye amvoruz. Onda vl olarek goradsiermiz, kendl
Ignds

Burada belirtilen bazi etkinlik érnekleri “sosyalbilgiler.biz” internet adresinden edinilmistir.
(URL 4.)
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Etkinlik Ornegi 6.

CAGDAS TURKIYE YOLUNDA ADIMLAR
Inllaplaxw. Tarihi Etkinlizi

Arkadaglar, Atatirk'iin inkildplan ile ilgili
tarih ve olaylan gosteren yollan
eglestiremedim.

Bana yardimci olur musunuz?




Etkinlik Ornegi 7.
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Asa§ida verilen Atatiirk'in sézlerini hangi Ilkesi ile ilgili oldugunu yeziniz

Tiirk gocugu ecdadin tamdikga daha biiyiik isler yapmak igin kendinde kuvvet bulacaktir

Gozlerimizi kapayip tek bagimiza yagadijimizi diiglinemeyiz. Memleketimizibir gember igine alip diinya
ile alakasiz millet olarak medeniyet diizeyinin iizerinde yasayacagiz

Milli kiiltiirim izii cagdag uygarlik diizeyinin istiine gikaracagiz

Benden sonra beni benimsemek isteyenler, bu temel mihver (eksen) lizerinde, akil ve ilmin rehberligini
kabul ederlerse, manevimirasgilarim olurlar.

Tiirk milletinin yiirimekte oldugu terakkive medeniyet yolunda elinde ve kafasinda tut tugu mesale,
miispet ilimdir

Her fert, istedigini diigiinmek, istedigine inanmak, kendine mahsus siyasi bir fikre malik olmak, mensup
oldugu bir dinin icaplanini yapmak veya yapmamak hak ve hiirriyetine maliktir

Miihim ve biiyiik igleri ancak milletin toplam servetine ve devletin biitiin tegkilatve kuvvetine dayanarak
milli egemenligin uygulanmasini ve yiiriitilmesini diizenlemekle gdrevli olan hiilkimetin mimkin
oldufu kadar iizerine alip bagarmasitercih olunmahdir

Artik duramayiz. Behemehalileri gidecegiz. Geriye ise hig gidemeyiz. Giinki ileri gitmeye mecburuz

Beyan etmeliyiz ki devlet ve fert birbirine kargidegil birbirinin tamamlayicisidir

Gaye, sinif miicadelesi yerine igtimai fesaniidii (Sosyal dayanigmayi) saglamaktir

Miliyetgilk.




121

Etkinlik Ornegi 8.

Asagidaki ciimlelerin dogru olanlarmmin bagina (B), yanhs elanlarnm bagma (¥) yazmiz.

L () Atatirk, Kurtulus Savas’'ni millf egemenlife dayah bir devlet kurmak ve Tirk milletini bagimsizhdina
kavusturmak amacryla yapenistir.

2. () Atatiirkgiiliik, Tirk bevleti'nin gelismesinin, gliclenmesininve parlak gelecedinin glivencesidir.
3. ) Atatiirkei diisiince sistemi akilcr ve bilimseldir.

4. () Ekonomik agidan gl olan milletler siyasal bakimdan zayfhr.

5. () Atatiirkiin, "Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.* stz barsgiik ilkesiyle ilgilidir.

&. [} Atatirk ilkeleri, Tirk milletinin iktivaglarndan dodmustur.

7.( ) Cumburivetsilik, cumburiyvet yinetiming baghihk, onu korumak, ylceltmek ve yasatmak
demektir.

&. [} Devietgilik; milleti sevmek, milletiyiiceltmek amacin benimsemek ve o yoldayiiriimektir.

9. [} Halkgilik ilkesi devletin vatandasa, vatandasin da devlete kars hak ve girevlerini gadin
gereklerine gire diizenler.

10. () Laiklik din diigtnanhgi dedil. din konusunda tarafsiz bir davramis seklidir.

Eslestirme Etkinligi

bevietsilik, Inkilapsiik, bevietsilik, Cumhuriyet, Halkgilik,
bevietgilik, Halkgilik, Milliyetgilik, Inkilapgihik, Laiklik

Yukaridaki kelimeleri asagidaki cimlelerdeki bosluklara uygun bir sekilde yerlestiriniz

L Atatiirking, oo ilkesi Tiirkive'ninen kisa zamanda kalkinmas igin dzellikle ekonomik

glanda fertlerin yapmayacadi biyik yatirimlar devletinyapmasidir.

2. msesemsese JEVIET dlizeninin ve hukuk kurallarinin dine degil. akla ve bilime dayandirilmas, kimsenin

dinl inancina ve vicdan dzglirligiine karslmarmasini esas olarak kabul eder.



Etkinlik Ornegi 9.

122

ASAGIDA VERILEN BILGILERI UYGUN BIR SEKILDE ESLESTIRINIZ

Kanun éniinde herkesin egitigini Atatiirk ilkesi

a) Milliy etilik

Din ve vicdan hiirriyetini saglayan ilke

b} inkildpgilik

Atatiirk inkildplanmin siireklikendini yenileyebilmesini saglayan ilke

c) Halkgihk

Ekonomik ve sosyal hayata devletin miidahalesini savunan Atatiirk
ilkesi

d Milli tarih bilinci

Laiklik ilkesi kapsaminda yapilan inkilap

&) Milli Egemenlik

Tiirk Dil Kurumu ve Tiirk Tarih kurumunun kurulmas: ile ilgili olan ilke

f) Halifeligin kaldinimasi

Cumhuriyetgilik ikesinin biitlinleyici ilkesi

g) Devletgilik

Saltanatin Kaldinlmasi ile ilgili olan ilke

h) Laiklik

Atatiirk ilke ve inkilaplannin dayandidi temel esaslarda biri

1) Mazlum milletler

Tiirkiye'yi ornek alan somiirge altindaki devletler

i) Cumhuriyetgilik




EK [7] Deney ve kontrol gruplari uygulama sureci
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Deney grubu (TYS modeli)

Kontrol grubu (Geleneksel

Model)
Hafta / konu / Evde Sinifta Evde Sinifta
kazanim
1. Hafta: Kullanilacak Dersin nasil
yontem, islenecegine
- - derslerin nasil - dair
islenecegi ve bilgilendirme
sistem yapilarak 6n
hakkinda testler
bilgilendirme uygulandi.
yapildi. On
testler
uygulandi.
2. Hafta: Ogrenciler | Konu ve MEB’in
Atatlurkgu dusunce | EBA ders | kazanim hazirladigi
1.Atatlirkedligiin Uzerinden | dogrultusunda o6gretmen
amac ve niteliklerini | gbnderilen | 6gretmenin kilavuz kitabi
kavrar. EBA hazirladigi - rehberliginde
iceriklerini | etkinlik, halihazirdaki
Atatlirkcgu izleyip, calisma ogretim
etkileyen olaylar ve | not tutup, | yapraklari ve programindaki
duslinceler etkinlikleri | alistirmalar yaklasimlara
2.Dénemin sartlarini | yapti. yapilarak uygun olarak
g6z bntinde cevaplandi. sunu, diz
bulundurarak Anlasilamayan anlatim,
dlinyada ve yerler tekrar tartisma, soru
lilkemizde edildi. Soru cevap
Atatirk’iin distince cozumleri teknikleri ile
sisteminin yapildi. ders iglendi.
olusmasinda etkili Ogrencilere
olan olaylar konu ile ilgili
hakkinda ogretmen
¢clkarimlarda tarafindan
bulunur. hazirlanmig
galisma
yapraklari ev
Odevi olarak
verildi.
3. Hafta: Ogrenciler | Konu ve Ogretmen | MEB’in
Cumbhuriyetgilik EBA ders | kazanim tarafindan | hazirladigi
4.Cumhuriyetgilik Uzerinden | dogrultusunda | 6grencilere | 6gretmen
ilkesinin 6nemini ve | gonderilen | 6gretmenin verilen kilavuz kitabi
cumhuriyet EBA hazirladigi calisma rehberliginde
y6netiminin Tirk iceriklerini | etkinlik, yapraklari, | halihazirdaki
toplumuna sagladigi | izleyip, calisma calisma ogretim
faydalari kanitlara not tutup, | yapraklari ve kitabi programindaki
dayali olarak aciklar. | etkinlikleri | alistirmalar etkinlikleri | yaklasimlara
5.Bir Tlirk vatandas! | yapti. yaplilarak ve Odevler | uygun olarak
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olarak cumhuriyetin cevaplandi. yapildi. sunu, diz
Tiirk milletine Anlagilamayan anlatim,
kazandirdigi yerler tekrar tartisma, soru
vatandaslik temel edildi. Soru cevap
hak ve ¢6zUmleri teknikleri ile
sorumluluklari yapildi. ders iglendi.
bilincini kazanir. Ogrencilere
Milliyetcilik konu ile ilgili
6.Atatlrk’in o6gretmen
milliyetgilik tarafindan
ilkesinden yola hazirlanmig
cikarak milli birlik ve calisma
beraberligin yapraklari ev
énemine inanir. Odevi olarak
7. Atatiirk’in verildi.
“Ttrkiye
Cumhuriyeti’ni kuran
Tiirkiye halkina Tiirk
milleti denir.”
Ozdeyisinden
hareketle “Ne mutlu
Turk’im diyene !”
Ifadesinin anlam ve
6nemini kavrar.
4. Hafta: Halkgilik Ogrenciler | Konu ve Ogretmen | MEB’in
EBA ders | kazanim tarafindan | hazirladigi
8.Milli egemenilik, Uzerinden | dogrultusunda | 6grencilere | 6gretmen
esitlik, adalet, gonderilen | 6gretmenin verilen kilavuz kitabi
demokratik hak EBA hazirladigi calisma rehberliginde
kavramlarini iceriklerini | etkinlik, yapraklari, | halihazirdaki
Atatlirkgl dlisiince izleyip, calisma calisma ogretim
sistemindeki not tutup, | yapraklari ve kitabi programindaki
halkgilik ilkesi ile etkinlikleri | alistirmalar etkinlikleri | yaklagimlara
iliskilendirir. yaptl. yapllarak ve ddevler | uygun olarak
cevaplandi. yapildi. sunu, duz
Devletgilik Anlasilamayan anlatim,
9.Devletgilik ilkesinin yerler tekrar tartisma, soru
devlete siyasi, edildi. Soru cevap
sosyal ve kiiltiirel cbzumleri teknikleri ile
alanda ylkledigi yapildi. ders iglendi.
gbrevileri agiklar. Ogrencilere
10.Ulusal ve konu ile ilgili
uluslararasi ogretmen
faktorlerin devletgilik tarafindan
ilkesinin hazirlanmig
benimsenmesindeki calisma
etkisini degerlendirir yapraklari ev
Odevi olarak
verildi.
5. Hafta: Ogrenciler | Konu ve Ogretmen | MEB'in
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Laiklik EBA ders | kazanim tarafindan | hazirladigi
11.Laiklik ilkesinin Uzerinden | dogrultusunda | 6grencilere | 6gretmen
devlet yénetimi, gonderilen | 6gretmenin verilen kilavuz kitabi
hukuk ve egitim EBA hazirladigi ¢alisma rehberliginde
sistemi ile sosyal iceriklerini | etkinlik, yapraklari, | halihazirdaki
alanda meydana izleyip, ¢calisma ¢alisma ogretim
getirdigi not tutup, | yapraklari ve kitabi programindaki
degisimlerden yola etkinlikleri | alistirmalar etkinlikleri | yaklasimlara
¢ikarak bu ilkenin yapti. yapilarak ve ddevler | uygun olarak
temel esaslarini fark cevaplandi. yapildi. sunu, diz
eder. Anlasilamayan anlatim,
yerler tekrar tartisma, soru
inkilapgilik edildi. Soru cevap
12.Inkildpgilik cbzumleri teknikleri ile
ilkesini, Ttirk yapildi. ders iglendi.
ulusunun millf kiiltiir Ogrencilere
degerlerini konu ile ilgili
gelistirerek o6gretmen
cagdaslasmasinin tarafindan
bir araci olarak hazirlanmig
kavrar. calisma
yapraklari ev
Odevi olarak
verildi.
6. Hafta: Ogrenciler | Konu ve Ogretmen | MEB’in
Ataturk ilke ve EBA ders | kazanim tarafindan | hazirladigi
inkilaplarini Uzerinden | dogrultusunda | 6grencilere | 6gretmen
olusturan esaslar gonderilen | 6gretmenin verilen kilavuz kitabi
EBA hazirladigi galisma rehberliginde
13.Atatiirk ilkelerinin | iceriklerini | etkinlik, yapraklari, | halihazirdaki
amaclari ve ortak izleyip, calisma calisma ogretim
Ozellikleri hakkinda not tutup, | yapraklari ve kitabi programindaki
¢ctkarimlarda etkinlikleri | alistirmalar etkinlikleri | yaklagimlara
bulunur. yaptl. yapllarak ve ddevler | uygun olarak
14.Atatiirkgli cevaplandi. yapildi. sunu, duz
dustnce Anlasilamayan anlatim,
sisteminden yola yerler tekrar tartisma, soru
clkarak, Atatlirk ilke edildi. Soru cevap
ve inkildplarini cbzumleri teknikleri ile
olusturan temel yapildi. ders iglendi.
esaslari belirler. Ogrencilere
konu ile ilgili
ogretmen
tarafindan
hazirlanmig
calisma
yapraklari ev
Odevi olarak
verildi.
7. Hafta: Ogrenciler | Konu ve Ogretmen | MEB'in
Ataturk ilke ve EBA ders | kazanim tarafindan | hazirladigi
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inkilaplarini Uzerinden | dogrultusunda | 6grencilere | 6gretmen
olusturan esaslar gonderilen | 6gretmenin verilen kilavuz kitabi
15.Atatiirk ilkelerinin | EBA hazirladigi calisma rehberliginde
modem Tiirkiye’nin | iceriklerini | etkinlik, yapraklari, | halihazirdaki
kurulusu ve izleyip, ¢calisma ¢alisma ogretim
gelismesindeki not tutup, | yapraklari ve kitabi programindaki
yerine ve énemine etkinlikleri | alistirmalar etkinlikleri | yaklagsimlara
inanir. yapti. yapilarak ve ddevler | uygun olarak
17.Atatlirk ilke ve cevaplandi. yapildi. sunu, diz
inkildplarina sahip Anlasilamayan anlatim,
cltkma ve yerler tekrar tartisma, soru
devamliligini edildi. Soru cevap
saglama konusunda cozumleri teknikleri ile
kigisel sorumluluk yapildi. ders iglendi.
alir. Ogrencilere
konu ile ilgili
o6gretmen
tarafindan
hazirlanmig
calisma
yapraklari ev
Odevi olarak
verildi.
8. Hafta: Ogrenciler | Konu ve Ogretmen | MEB'in
EBA ders | kazanim tarafindan | hazirladigi
Mazlum milletlerin | Gzerinden | dogrultusunda | 6grencilere | 6gretmen
gozuyle Mustafa gonderilen | 6gretmenin verilen kilavuz kitabi
Kemal Atatiirk EBA hazirladigi galisma rehberliginde
16.  Tirk Milli iceriklerini | etkinlik, yapraklari, | halihazirdaki
Miicadelesinin ve izleyip, calisma calisma ogretim
Atatiirkgaldigdin, not tutup, | yapraklari ve kitabi programindaki
bagimsizlik savasi etkinlikleri | alistirmalar etkinlikleri | yaklasimlara
veren mazlum yaptl. yapllarak ve ddevler | uygun olarak
milletlere érnek cevaplandi. yapildi. sunu, duz
oldugunu fark eder. Anlasilamayan anlatim,
yerler tekrar tartisma, soru
edildi. Soru cevap
¢ozimleri teknikleri ile
yapildi. ders islendi.
Ogrencilere
konu ile ilgili
ogretmen
tarafindan
hazirlanmig
galisma
yapraklari ev
Odevi olarak
verildi.
9. Hafta: - Son testler - Son testler
uygulandi uygulandi
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T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK DERSI TEST SORULARI

Adi-Soyadr:
Simif:

1. Atatiirk’iin cagdas devlet anlayisinda;

I. Tam bagimsizhk fikrinin benimsenmest,

I1. Yéneticilerin sinrsiz siire ile segilmesi,

1. Egemenligin ulusa dayanmast

ozelliklerinden hangilerinin olmas: beklenir?

A) YalnizI  B)YalmzIl C)Ivelll D)L Ivelll

2, Atatiirk’iin tam bagimsiziik anlayisina;

1. Tiirkiye’nin menfaatlerinin gézetilmesi,

1. Yabanci devletlerin ig islerine miidahale edilmesi,
111, Dng iligkilerde yalmzlik politikasmin benimsenmesi
hangilerinin uygun oldugu séylenemez?

A) Yalmz | B) L vell
C) O velll D)1, I ve III

3. Milli degerler ile evrensel degerleri sentezleyerek akil
ve bilimin rehberliinde Tiirk milletini daima ileri
gotirme diigiincesi, Atatiirk’in asagidaki ilkelerinden
hangisi ile yakindan iliskilidir?

A) Halkgilik
) Laiklik

B) Devletgilik
D) Milliyetgilik

4. Mustafa Kemal Atatiirk’iin;

1. Ne mutlu Tiirk im diyene!

II. Mensup oldugumuz millet igin elbirligi ile caligalum,
¢ahigmalarm en bilyigi budur.

III. Tirk Milletinin temeli kiiltiirdir.

Sézlerinden hangilerinin ““Milliyetcilik’ ilkesiyle ilgili
oldugu sdylenebilir?
A)YalmzI B)Ivell C)yIvelll D)L I veIll

5, Cumhuriyet Dénemi’ne ait asagidaki yeniliklerden
hangisinin tam bagimsizhin saglanmasinda dofrudan
etkili oldufu séylenebilir?

A) Tirk Dil Kurumunun agilmast

B) Kihk-kiyafet diizenlemesinin yapilmasi
C) Kapitiilasyonlarm kaldiriimas:

D) Agar vergisinin kaldurilmast

6. Cumhuriyet Donemi’nde yeni Tiirk Devleti’nin
yonetim yapisinin olugturuimasinda;

L. bilimsel diigtince,

11. akileihik ve baticilik fikri,

I, teckrasi

unsurlarindan hangileri dlgii olarak alinmigtir?

A} Yalmzl B)YalmzlIl C)Yalmzlll D)Ivell

7. Tiirk ulusunu elusturan tiim fertlerin sevgi ve hosgorit
bagiyla birbirlerine bagh bulunmasi, asagidaki ilkelerden

hangisinin bir geregidir?

A) Milliyetgilik B) Devleteilik
C) Laiklik D) Inkilipgihk
8.

I. Cumhuriyetgilik ve milliyetgiligin dogal sonucudur.

1. Sosyal alanda baris ve huzurun saglanmasint amaglar.

1. Halkin kadin, erkek olarak bir bittiin oldugunu ve her iki
grup arasinda bir ayrihk olmadigm: savunur.

Yukarida verilen tzelliklerden hangileri halkqibik ilkesi
ile ilgilidir?
A)Tvell
C) IT ve ITE

B) Ive I
D) L, 11 ve 11T

9, Cumhuriyetgilik ilkesi; se¢me ve se¢ilme hakkinm tiim
vatandaslara verilmesini ve ydnetimde esitligi esas alir.

Buna gore “‘Cumhuriyet¢ilik’ ilkesinin  asafidaki
ilkelerden hangisi ile iliskili oldugu séylenebilir?

A) Halkgihik B) Milliyet¢ilik
C) Inkilapeilik D) Laiklik

10. “Ey Tirk istikbalinin evladi! [ste, bu durum ve sartlar
iginde dahi vazifen; Tirk istiklal ve cumhuriyetini
kurtarmaktu! Muhtag oldugun kudret, damarlarindaki asil
kanda, mevcuttur!™

Atatiirk’iin yukaridaki sézleri dikkate alindiginda,

Tiirk genclifinden beklentisinin ne oldugu sdylenebilir?

A)Cumbhuriyetin deZerlerine sahip ¢ikmalarimi

B)}Kuvvetli olabilmek igin gok hareketli olmalarm:
C)Ulkemizi koruyabilmek igin askerlik meslegini segmelerini
D)Egitimlerinde ¢agdas dedil, geleneksel yontemler
kullanmalarim
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11. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde;

1. Ozel girisimeilerin devlet tarafindan desteklenmest,

H. Kiz ve erkek cocuklarm egitim olanaklarindan egitce
faydalanmasi,

I, Hurafeler yerine aklin ve bilimin yol gostericiligine
inanilmasi

durumlart sirasiyla asafidaki Atatéirk ilkelerinden

hangilerinin bir geregidir?

1 )i I
A) Devletgilik  Halkeilik Laiklik
B) Halkeilik Cagdaglik Ulusguluk
C) Ulusguluk inkilapgilik Cumbhuriyetgilik
D) Laiklik Halkeilik Ulusguluk

12. Cumhuriyet Dénemi’nde Tirk dili lizerine caligmalar
yapilmistir. Bu ¢aligmalar ile Tiuwkcenin zenginligi ortaya
koyulurken  yabanci  dillerin  boyundurugundan da
kurtarilmasi amaglanmgtir.

Yukaridaki cahsmalarm  Afatiirk’in  hangi  ilkesi
dogrultusunda oldugu sdylenebilir?

A) Milliyeteilik B) Halkeil:k
C) Laiklik D) Cumhuriyetgilik

13. Atatirk Donemi’nde devletin ckonomi alaminda
diizenleyici ve denetleyici bir rol oynamas1 asagidaki
ilkelerden hangisini zorunlu kilmistir?

A) Laiklik B) Devleteilik
C) Cumhuriyetgilik D) Milliyetcilik

14. Cumhuriyetin ilk yillarinda kiz ve erkek ¢ocuklarma
egitim sisteminden istedikleri bicimde faydalanma
yolunun agilmasi, asagidaki  Atatiirk Ilkelerinden
hangisinin uygelandigina kamttir?

A) Milliyeteilik B) Halkgihk
C) Laiklik D) Cumhuriyetgilik

15. “Tirk milletinin yetenegi ve kesin karari Cumbhuriyet;
uygarhk ve gelisme yolunda duwmadan korkusuzca
ilerfemektir”.

Atatiirk’iin bu sozii agagidaki ilkelerden hangisi ile
dogrudan iligkilendirilebilir?

A) Inkilapgilik
C) Halkgilik

B) Vatamin Biitiinligi
D} Bilimsellik

16. Cumhuriyet Donemi’nde;
1. Herkesin kanun dniinde esit haklara sahip olmasi,

II. Tiirkge kiskenli kelimelerin aragtirilmasi,

111. K&yliyil zor durumda birakan agar vergisinin kaldiriimast
gelismelerinden hangilerinin “Halkgihk” ilkesi ile ilgili
oldugu stylenebilir?
A) Yalmz I
C)Ivelll

B)Ivell
D)L, Il ve I

17. Milli Miicadele willarmda ulusal smirlar icinde
vatanin  parcalanamaz bir biitin oldufunun ve
mandacilik  fikrinin  asla  kabul edilemeyeceginin

a¢iklanmasi, daha ¢ok hangi anlayisin varhigina kamt

olusturmaktadir?
A) Inkilapgilik B) Tam Bagimsizlik
C) Devletgilik D) Ulusal Egemenlik

18. Erzaurum Kongresi’nde alinan “Kuvay-1 Milliyeyi
etkin, millf iradeyi hakim kilmak esastir.” kararmin;

I. Milliyetgilik,

1I. Cumhnriyetgilik,

. Laiklik

ilkelerinden hangileri ile iligkili oldugu stylenebilir?
A)Yalmzl B)YalmzIl C)YalmzIll D)Ivell

19. Mustafa Kemal Atatiirk’iing

1. Medeni olmayan insanlar, medeni olanlarm ayaklar1 altinda
kalmaya mahkumdur.

IL. Tiirkiye Cumhuriyeti seyhler ve dervigler iilkesi olamaz,
111 Millet sevgisi kadar bityiik bir sevgi yoktur.

sozlerinin  sirayla hangi ilkelerle iligkili oldugu

stylenebilir?
I II I
A) inkilapgihk Laildik Milliyeteilik
B) Devletsilik Halkeilik Cumbhuriyetgilik
C) Inkilapgiiik Laiklik Devletgilik
D) Halkgilik Milliyetgilik Inkalapgilik
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20. Din ve vicdam Ozgirligiiniin benimsendigi bir
toplumda;

I. Vatandaslarm inanma ve inanmama hakkinn olmasi,

II. Halkin ibadet 8zgiirliigiine sahip olmas:,

III. Toplumda hosgorimtin esas alimmasi

durumlarindan hangilerinin gériilmesi beklenir?

A)Ivell B)Ivelll
C) IL ve HI D)1, 1l ve I
21.

I. Halkmn seqtigi kigilerin belli bir siire igin devlet
yonetiminde bulunmalart

11. Halkmn, biitiin kurum ve kuruluglardan esit yararlanmast
111 Tirkiye'nin ulusal gikarlarinm gozetilimesi

Yukarida  verilen  ozellikler, asafidaki  Atatiirk

ilkelerinden hangileri ile dogru eslestirilmistir?

I I 1T
A) Cumhuriyetgilik  Halkeilik Milliyeteilik
B) Devletgilik Halkeilik Milliyetgilik
C) Laiklik Milliyeteilik Devletgilik
D) Milliyeteilik Devletgilik Halke¢ilik

22, Asagidakilerden hangisi Atatiirkgiiliigiin
niteliklerinden biri dedildir?

A) Toplum ve devlet hayatinda laiklesmeyi esas ahr.

B) Birbirinden bagimsiz diisiincelerden meydana gelmistir.
C) Insan sevgisi ve barig gibi degerleri biinyesinde
toplamugtir.

D) Tiirk milletini ¢agdag uygarhiklar seviyesine gikariimasin
hedefler.

23. Cumhuriyet Donemi’nde devletin bitiin altyap:
kuruluglarini  tamamlamast ve kendi olanaklariyla
endiistri merkezlerini isletmeye ac¢masi daha ¢ok
asagidaki ilkelerden hangisi ile ilgilidir?'

A) Cumburiyetgilik B) inkilapgilik
C) Devletgilik D) Halkeilik

24. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde Batihlagma ve c¢agdas
uygarlik seviyesinin iizerine ¢tkarmak amaciyla yapilan
biitiin  ¢ahgymalar, asafidaki ilkelerden  hangisi
kapsaminda degerlendirilebilir?

A) Devletgilik

B) Milliyeteilik
C) Inkilapgilik

D) Cumbhuriyetgilik

25.

Mustafa Kemal Paga, Kurtulug Savast sirasinda ortaya atilan
himaye arayiglarim ciddiye almamus, yasanan isgaller
kargismda higbir zaman timitsizlige kapilmamisgtir,

Bu durum, Mustafa Kemal Paga’nin;

1. bagimsizhga olan inanci,

1I. millete olan giliveni,

111, inkilaplardaki bagarist

verilen gzelliklerinden hangileriyle ilgilidir?

A) Yalmz 1 ByIvell
C)y I ve IlI D) I, Il ve II
26.

L. Halkin maddi ve manevi ihtiyaglarmin kargilanmasi.

I Devletin sosyal adalet ve sosyal givenligi
gergeklegtirmesi.

I11. Milli servetin dagitiminda adaletli gelir dagithmmin gart
olmasi.

Yukarida verilenlerden hangilerinin “Halkeihk” ilkesinin
savendugu diigiinceler arasimda yer aldigi s6ylenebilir?
A) Yalmzl  B)Yalmzll  C) Yaimz T DY, I ve IiL

27.

e Tarun Kredi Kooperatiflerinin agiimas:

e#Sanayi tesisi kuracak girigimcilere vergi muafiyeti
getirilmesi

@ Asar vergisinin kaldirlmasi

Cumhuriyet Dénemi’ne ait yukaridaki wygulamalarm
asagidaki alanlardan hangisinde ilerlemek icin yapildi
savunulabilix?

A)Siyasi  B)Ekonomik  C)Dini D) Kiiltiirel

28. Asafidakiferden hangisi bir devletin ybtnetiminde
laiklik ilkesinin esas alindifina kamt olarak gdsterilemez?

A)Devletin din islerinde birlestirici ve yonlendirici oimasi
B)Din{ inanglara saygili olunmas:

C)Devlet diizeni ve hukuk Kurallarinin akla ve bilime
dayandmnimasi

D)Din ve devlet iglerinin birbirine karigtiriimamasi
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29. Cumhuriyet Donemi’nde yapilan agagidaki
calismalardan hangisi Atatiirk’iin laiklik ilkesi ile ilgili
degildir?

A) Tekke, zaviye ve tiirbelerin kapatiimas:

B) Hilafet kurumuna son verilmesi

C) Medreselerin kapatiimas:
D) Latin Alfabesi’nin kabul edilmesi

30.

e Tiirk Tarth Kurumu

o Tiirk Dil Kurumu
Milliyetcilik Ilkesi dogrultusunda agilan bu kurumlarin
ortak amaei agagidakilerden hangisidir?

A) Milli guuru ve kiiltiirts geligtirmek

B) Egitimi devletin kontroliine almak

C) Tiirkgenin zenginligini ortaya koymak
D) Tam bagmsizliga kavugmak

31. 1923’ten sonrast yapilan diizenlemeler ile Tiirkiye
Cumhuriyeti’'nde yasayan herkes Tiwrk vatandasi kabul
edilerek esit vatandaslik statiistine kavusmustur.

Bu durumun;

1. Milliyeteilik,

1. Cumhuriyetgilik,

111. Halkeilik

ilkelerinden hangileri ife ilgili oldugu sdylenebilir?

A)Yalmz 1 B) Yalmz II
C)Ivell D} Ivelll
32.

1. Cok partili siyasi yagam.

11, Tiim yurttaslarin haklarmimn giivence altma alinmasi.

II1. Secim ve halk iradesinin temsil edilmesi.

Yukanda verilenlerden hangilerinin  “Cumhuriyetgilik™
ilkesinin savundugu diisiinceler oldugu séylenebilir?

A) Yalmz 1 B)[vell C)llvelll D)LOvelll

33.

o Pratik olmayan 8lgii birimlerinin degistiriimesi

e Hafta tatilinin cumadan pazara alinmasi

e Miladi takvimin kabul edilmesi

Cumhuriyet Devri’nde goriilen yukarndaki gelismeler
asagidaki Atatiirk’iin hangi ilkesi ile yaksn iligkilidir?

A) Inalapgilik B) Devletgilik
C) Laiklik D) Cumhuriyetgilik

34,

® Din, inang ve ibadet hiirriyetinin benimsenmesi

e Din ve devlet islerinin birbirinden ayrilmasi

e ilerleme yolunda bilimin yol gosterici sayilmas:

Yukarida verilen ozellikleri asagida verilen ilkelerden
hangisinin savundugu séylenebilir?

A) Cumhuriyetgilik B) Laiklik

C) Halkgihk D) Inkilapgilik

35. Mustafa Kemal, Inkilapgilik ile ilgili: ““Ttirk milletini geri
birakmis miesseseleri yikarak yerlerine milletin en yliksek
icaplarma gore ilerlemesini temin edecek yeni miiesseseleri
kurmusg olmaktir.”” ifadesini kullanmigtir.

Buna gdre, Inkilapgilik ilkes ile ilgili;

I. taklit¢i olma,

1. gergekgi ve uygulanabilir olma,

I yeniliklere agik olma

verilenlerden hangileri sjylenemez?

A)YalmzI B)YalmzIl C)YalmzIlI D)Ivell
Stavimz burada bitmistir.

Liitfen cevaplarinizi kontrol ediniz ve

cevaplarinizi “cevap formuna” isaretlediginize emin

clunuz!

CEVAP FORMU
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Halil ibrahim SONMEZ
TCITA Dersi dgretmeni



EK [9] T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkgiiliik Dersi Tutum Olgegi

EK:2

T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK DERSi TUTUM OLCEGH

(TCITA-TO)

Sevgili Ofrenci;

Her bir ctimleyi okuduktan sonra, seceneklerden sizin duygunuza, ditsiincenize en
uygun olanini isaretleyiniz. Ciimlelerin higbirinin kesin olarak dogru Cevab1 yoktur. Bu
bir smav degildir. Arastirmanin bilimsel nitelikte olabilmesi ve amacina ulagmasi sizin
ictenlikle vereceginiz cevaplarla ilgilidir. Liitfen, her bir segenegi okuduktan sonra
aklmiza ilk gelen segenegi (X) isareti koyarak isaretleyiniz.

Halil ibrahim SONMEZ

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen
Katilmmyorum

SEVGI BOYUTU

1-T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersinde kendimi mutlu hissederim.

5- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi en sevdigim dersler
arasmdadar.

6- T.C. Inkilép Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerine isteyerek girerim.

8- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiitik dersi diger derslere gore bana
daha sikici gelir.

9- T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde zilin nasil caldigini
anlamiyorum.

11- T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersinde yeni konular1 grenmek
bana heyecan veriyor.

12- Miimkiin olsa bos derslerimde T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢tilitk
dersine girmek isterim.

14- T.C. Inkalap Tarihi ve Atatiirkgiilitk dersinde iddialtym.

15- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde canim gok sikihyor.

18- Imkénmm olsa T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin saatini
uzatirdim.

19- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiliik dersindeki konular ilgimi
¢ekiyor,

21-T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde zamanm nasil gegtigini
anlamryorum.

27-T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi oldugu giin daha mutlu
oluyorum.

40-T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlirkciilik dersini her hafta merakla
beklerim.

iLGi BOYUTU

25- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde 6grendigim bilgileri
baskalariyla paylasmak hosuma gidiyor.

34-T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabindaki etkiniikleri
yaparken arkadaglarmmla tartismak hosuma gider.

36- T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde aragtirma yapmak
hoguma gidiyor

38- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik dersi ile ilgili daha ayrmtih
bilgilere sahip olmak isterim

45-T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiliik dersinde 6grendigimiz bilgiler
Omiir boyu isimize yarayacak bilgilerdir.

ONEM
BOYUTU

3- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk dersini gereksiz bir ders olarak
gdrityorun.

7-T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilitk dersinde bagarili olmak benim igin
onemli degildir

10- T.C. Inkilip Tarihi ve Atatirkgliliik dersi okul diginda ige yaramaz

16- T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde asla basarili olamam,
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EK [10] Coklu Ortam Tutum Olgegi

Ek-4 Coklu Ortam Tutum Oleegi

Sevgili dgrenciler, ¢oklu ortam genel olarak metin, basih gdrsel materyaller, video ve animasyon
igeren ve kullanici tarafindan kontrol edilebilen sunumlar olarak tammlanmaktadir. Bu arastirma,
egitimde goklu ortam kullanimina yonelik 6grenci goriislerini belirlemek igin hazirlannugter. Sorulara
verece@iniz cevaplar sadece bu arastirmada kullanilacaktwr. Arastrmamn bilimsel bir nitelik
tagtyabilmesi ve amacina ulagmast sizin verecefiniz cevaplarin igtenligiyle ilgilidir. Liitfen tiim
sorulari cevaplandminiz. Katkilarmizdan dolay1 tesekkiir ederim.

HALIL IBRAHIM SONMEZ
KISISEL BILGILER ’
Adi / Soyad::
IFADELER -
51§ |58 |sE
z 2508 |f |4:
2 | B ] &
518 |¥ |8
1 Coklu ortam araclartyla ¢alismak beni mutlu eder. o ¢} O 8}
2 Coklu ortam yazifimlar: bana hep karmastk gelir. (o] 0 0] 0]
3 Etkilesimli ¢oklu ortam araglartyla ¢alismak dzgiivenimi artirir. O 0 O 6]
4 Coklu ortamda hazirlanan ders igekleri beni arastirmaya tegvik eder. (0] 0 (0] 0]
5 Coklu ortam ders igerikleri elestire] diiglinme becerimi geligtirir. e} 0 o 6}
6 Coklu ortamda hazirlanan ders igeriklerindeki gérsel materyallerle (o} 0] 0 0
calismak hoguma gider.
7 Coklu ortamda hazirlanan ders igerikleri problem ¢dzme becerimi o O (0] O
gelistirir.
3 Coklu ortamda hazrlanan ders igerigiyle galigmak beni strese sokar, 0 (0] (0] Q
9 Ders igeriklerinin ¢oklu ortamda hazirlanmasim isterim. 8] ¢} o ¢}
10 i Coklu ortamda hazirlanan ders igerikleriyle ¢aligirken ortaya ¢ikan o] [0} 0 (o}
teknik sorunlar beni rahatsiz eder.
11 | Coklu ortam araglarryla ders ¢aligmak istemem. O (¢} 9} 0
12 | Coklu ortam araglariyla cahgmak beni rahatsiz eder. 0 ¢} o 0
13 | Coklu ortam araglariyla ¢caligmak bana cazip gelmiyor [0) [¢] [e] 0
14 | Coklu ortam araglariyla calismanin tesvik edici oldugunu diigtinityorum. 0 0} O 0
15 | Coklu ortam yazilimlarmi kultanirken kendimi rahat hissederim. O [¢) 0 0
16 | Coklu ortam araglariyla ders ¢alisngimda bagarili olurum. o} 0 8] 0
17 | Coklu ortamda hazirlanan ders igerikleriyle ¢aligirken zamanm nasil O (0] (0] 0
geetigini anlamam.
18 | Coklu ortam ders yazihmlarini kullanigli bulmuyoruni. [¢] [¢] o] 0
19 | Coklu ortamda hazirlanan ders igerigindeki bilgileri daha gabuk o} o} o} 0
unuturum.,
20 | Kendi tempomda ¢alismama izin verildiginde daha ¢ok motive o} 0 e} ¢}
oluyorum.
21 | Coklu ortam ders yazilimlarm: eglenceli bulurum. 0 8] 0 0
22 | Coklu ortam araglariyla kendi tempomda ¢ahgtigimda daha iyi o 0O 0 0
Sgrenirim.
23 | Bilgisayar ile olan etkilesim beni daha dikkatli olmaya sevk eder, 0 0O o o
24 | Coklu ortamda hazirlanan ders icerigi grenme diizeyimi yiikseltir. Q 0 ¢} ¢}
25 | Coklu ortam araglarmn tiim derslerde kullamlmasmin gerekliligine Q e} O (e}
inaniyorum.
26 | Coklu ortamda islenen derslerde zaman kaybi oldugunu diisiiniiriim. 0 8} [0} 6]
27 | Etkilesimli ¢oklu ortam &grenme kapasiteme ve hizima gore egitim o} 0 O )
almami saglar.
28 | Coklu ortam ders igerikleri ile ¢alismak sorumluluk duygumu geligtirir. 0 0 0] 0]
29 | Coklu ortam araglar: kullanarak ders ¢ahigmayi zevkli bulurum, Q 0 [e] 0
30 | Coklu ortam yazilimlarmi dzgiirce kullanabilmek hosuma gider. 8} 0 0 [¢]
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