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ÖZET 

 

TERS YÜZ EDĠLMĠġ T.C. ĠNKILÂP TARĠHĠ VE ATATÜRKÇÜLÜK DERSĠNDE EĞĠTĠM 
BĠLĠġĠM AĞI KULLANILARAK YAPILAN ÖĞRETĠMĠN ÖĞRENCĠLERĠN AKADEMĠK 

BAġARI VE TUTUMLARINA ETKĠSĠ 

Halil Ġbrahim SÖNMEZ 

Amasya Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü 
Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi Ana Bilim Dalı, Sosyal Bilgiler Eğitimi Bilim Dalı,  

Yüksek Lisans, Nisan/2019 
DanıĢman: Dr. Öğr. Üyesi Alpay AKSĠN 

 

Bu araĢtırmanın amacı, ters yüz edilmiĢ sekizinci sınıf T.C. Ġnkılâp Tarihi ve 

Atatürkçülük dersinde Eğitim BiliĢim Ağı (EBA) kullanılarak yapılan öğretimin müfredata 

dayalı geleneksel öğretime göre öğrencilerin akademik baĢarılarına, çoklu ortam 

tutumlarına ve derse yönelik tutumlarına etkisini tespit etmektir. AraĢtırma ön test-son test 

kontrol gruplu yarı deneysel desene göre tasarlanmıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu 

2017-2018 eğitim-öğretim yılı ikinci döneminde Amasya il merkezinde yer alan iki farklı 

ortaokulun 8. sınıflarında öğrenim görmekte olan iki Ģubeden toplam 38 öğrenci 

oluĢturmaktadır. ÇalıĢma grubundaki öğrencilerin cinsiyet, sınıf mevcudu, 7. sınıftaki sınıf 

geçme notu ve sosyal bilgiler dersi not ortalaması açısından denk olmalarına dikkat 

edilmiĢtir. AraĢtırmada, okullardaki mevcut sınıflar kullanıldığından, öğrencilerin yansız 

atama yoluyla eĢleĢtirilmeleri için özel bir çaba harcanmamıĢ ve eĢleĢtirilmemiĢ kontrol 

gruplu model kullanılmıĢ, gruplar yansız küme örnekleme yoluyla belirlenmiĢtir. 

AraĢtırmada veri toplama aracı olarak, Akademik BaĢarı Testi, Çoklu Ortam Tutum Ölçeği 

ve T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Tutum Ölçeği kullanılmıĢtır.  

AraĢtırmanın sonucunda T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersine dönük akademik 

baĢarı ön test puanlarının anlamlı düzeyde farklılaĢmadığı, öğrencilerin T.C. Ġnkılâp Tarihi 

ve Atatürkçülük dersine dönük tutum ön test puanlarında anlamlı farklılık olmadığı, 

derslerde çoklu ortam kullanmaya yönelik tutum ön test puanlarının anlamlı düzeyde 

farklılaĢtığı tespit edilmiĢtir. Deney grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı ön test - son 

test fark puanları arasında anlamlı farklılaĢma olduğu, kontrol grubundaki öğrencilerin 

akademik baĢarı ön test - son test fark puanları arasında anlamlı farklılaĢma olduğu tespit 

edilmiĢtir. Öğrencilerin T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersine yönelik akademik baĢarı 

ön test - son test puanlarının deney grubu lehine anlamlı düzeyde farklılaĢtığı 

belirlenmiĢtir. Her iki gruptaki öğrencilerin uygulama sonunda derse yönelik tutumlarında 

artıĢ meydana gelmesine rağmen anlamlı düzeyde farklılaĢmadığı tespit edilmiĢtir. 
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Öğrencilerin derslerinde çoklu ortam kullanmaya yönelik tutumlarının ön test - son test 

fark puanlarının anlamlı düzeyde farklılaĢmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Buna göre EBA içerikleri kullanılarak ters yüz edilmiĢ sınıf uygulamasının, 

öğrencilerin T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi Atatürkçülük ünitesine yönelik 

akademik baĢarılarına anlamlı düzeyde katkı sağladığı, EBA içerikleri kullanılarak ters yüz 

edilmiĢ sınıf uygulamasının, deney grubundaki öğrencilerin T.C. Ġnkılâp Tarihi ve 

Atatürkçülük dersine yönelik tutumlarına kontrol grubundaki öğrencilere göre daha fazla 

katkı sağlamadığı, EBA içerikleri kullanılarak ters yüz edilmiĢ sınıf uygulamasının, deney 

grubundaki öğrencilerin derslerinde çoklu ortam kullanmaya yönelik tutumlarına kontrol 

grubundaki öğrencilere göre daha fazla katkı sağlamadığı söylenebilir. 

 

 

Anahtar Kelimeler: T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük, Eğitim BiliĢim Ağı (EBA), Ters 

Yüz EdilmiĢ Sınıflar, Çoklu Ortam, Akademik BaĢarı, Tutum. 
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ABSTRACT 

 

THE EFFECT OF TEACHING PERFORMED IN THE FLIPPED THE HISTORY OF 
TURKISH REPUBLIC REVOLUTION AND KEMALISM CLASSROOM BY USING 

EDUCATIONAL INFORMATICS NETWORK ON STUDENTS' ACADEMIC SUCCESS 
AND ATTITUDES 

Halil Ġbrahim SÖNMEZ 

Amasya University, Institute of Social Sciences 
Department of Social Studies Education, 

Master's Degree, April/2019 

Supervisor: Dr. Alpay AKSĠN 

 

The aim of this study is to determine the effect of students' academic achievement, 

multimedia attitudes and attitudes towards the classes according to the curriculum-based 

teaching of the education conducted using the Educational Informatics Network (EBA) in 

the eighth grade the History of Turkish Republic Revolution and Kemalism classes. The 

study was designed according to the quasi-experimental design with pre-test and post-test 

control groups. The study group of the research consisted of 38 students from two 

different classes studying in 8th grades of two different secondary schools in the city center 

of Amasya in the second term of 2017-2018 academic year. In the study group, it was 

paid attention that the students were equal in terms of gender, class size, 7th grade pass 

grade and social studies lesson grade average. In the study, since the existing classes 

are used in schools, no special effort has been made to match students through unbiased 

assignment and non-matched control group model were used. Groups were determined 

by clustered sampling. In the study, as means of data collection, the Academic 

Achievement Test, the Multimedia Attitude Scale, and the History of Turkish Republic 

Revolution and Kemalism Classes Attitude Scale were used.  

It has been noted that the academic success pre-test points regarding the History of 

Turkish Republic Revolution and Kemalism classes had no difference significantly. It was 

found that there was no significant difference between pre-test points of students 

regarding their attitude towards the History of Turkish Republic Revolution and Kemalism 

classes. It was found that the attitude pre-test points regarding using multimedia in their 

courses were different significantly. It has been noted that there was a significant 

difference between academic success pre-test - post-test divergence points of students in 

the experiment group. It was highlighted that there was a significant difference between 

the academic success pre-test - post-test divergence points of the students in the control 
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group. It was found that academic success pre-test - post-test points of the students 

regarding the History of Turkish Republic Revolution and Kemalism class were 

significantly different in favour of the experimental group. Even though there was an 

increase in the attitudes of students towards the course at the end of the implementation, 

it was found that there was no significant difference. It was concluded that pre-test - post-

test divergence points of students regarding their attitudes towards using multimedia in 

their course had no significant difference.  

According to this, it can be said that flipped class application using EBA contents 

contribute significantly to the academic achievements of the Kemalism unit of the 

students. It is found out that the flipped class implementation using EBA contents did not 

contribute more to the student‟s attitude towards the History of Turkish Republic 

Revolution and Kemalism classes in the study group than the students in the control 

group. It is found out that flipped classes implementation using EBA contents did not 

contribute to the attitudes of the students in the study group compared to the students in 

the control group in terms of attitude towards the use of multimedia in classes.  

 

 

Keywords: The History of Turkish Republic Revolution and Kemalism, Education 

Informatics Network (EBA), the Flipped Classroom, Multimedia, Academic Success, 

Attitude. 
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ÖN SÖZ 

 

“Ekmeyen biçmedi bu dünyada velhasıl. Kime lazımsa ekmek, ona lazım ekmek!”  

(Necîb) 

Ġnsan, doğası gereği ihtiyaçlarını karĢılamak, merakını gidermek ve bilgiye eriĢmek 

adına yoğun bir çaba içerisine girmektedir. Bunun sonucunda ise bilgi hızlı bir Ģekilde 

artmaktadır. GeliĢime önem veren toplumlar daha çok bilgiye eriĢmek için en önemli 

yatırımlarını eğitim faaliyetlerine kaydırmaktadırlar. Böyle toplumlar bilgiye sahip olmanın 

vermiĢ olduğu “doğal güç” sayesinde her türlü alanda ilerlemeye ve kalkınmaya geçmiĢtir. 

Bu kalkınma yolunda toplumlar her imkânı sonuna kadar değerlendirmektedirler. Özellikle 

konu bilgi ve bilgiye eriĢim olunca hedefleri ilerleme olan toplumlar çağımızın en önemli 

materyali olarak karĢımıza çıkan iletiĢim teknolojilerini ve interneti etkin bir Ģekilde 

kullanmaktadırlar.  Ülkemiz de gayesi ilerleme olan toplumlar gibi bu geliĢmeleri yakından 

takip etmektedir. Bununla da kalmayıp kendine has oluĢturduğu projeler sayesinde 

“muasır medeniyetler seviyesine” daha da yaklaĢarak diğer ülkelere sistem, bilgi ve 

teknoloji adına örnek teĢkil etmeye baĢlamıĢtır. Ülkemizde son yıllarda MEB özellikle 

teknolojiye yatırımlarını artırarak FATĠH projesi kapsamında eğitimde çeĢitli iletiĢim 

teknolojilerini kullanmak suretiyle köklü değiĢiklere imza atmıĢtır.  

Dünya çapındaki eğitim anlayıĢı sadece teknolojik anlamda olmayıp öğrenci 

merkezli stratejiler ve öğrenciyi daha aktif kılan çeĢitli öğretim yöntem ve tekniklerinin 

uygulaması Ģeklinde ortaya çıkmaktadır. Bu bağlamda son yıllarda ortaya çıkan “Ters Yüz 

Sınıf Modeli” ise bir hayli dikkat çekmektedir. Bu modelin olmazsa olmazı diye 

nitelendirilen eğitimde teknolojinin kullanımı ise yukarıda bahsi geçen yargıları destekler 

niteliktedir. Buradan hareketle araĢtırmacılara düĢen görev eğitimdeki yeni yönelimleri ve 

geliĢmeleri takip ederek bunların eğitime katkılarını, etkilerini ve sonuçlarını ortaya 

koymaya çalıĢmaktır. Daha iyinin peĢinden koĢmak, daha çok verim almak, kısacası; 

biçmek için ekmek gerek. Velhasıl! 

 

Halil Ġbrahim SÖNMEZ 
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I. BÖLÜM 

  

 

1. GĠRĠġ  

1.1. Problem Durumu  

T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi ülkemizde ilk kez 1925‟te “Ġhtilaller Tarihi” 

dersi olarak verilmeye baĢlanmıĢtır. Bu dersin belirli bir program halinde verilerek Türk 

yenileĢme düĢüncesinin insanlara daha iyi anlatılması fikri doğrultusunda, 1933 yılında 

Ġstanbul Üniversitesinde “Ġnkılâp Tarihi Enstitüsü” oluĢturulmuĢtur (Doğaner, 2005b). 

Atatürk ilke ve inkılâpları 1936 yılında ilköğretim programına dâhil edilmiĢ ve programda 

belirtilen amaçlarından biri de “ilkokula devam eden çocukları; kuvvetli, cumhuriyetçi, 

milliyetçi, halkçı, devletçi, laik, inkılâpçı yurttaĢlar olarak yetiĢtirmek” halinde olmuĢtur. 

Dersin konuları ilköğretimde 1980‟lere dek, Hayat Bilgisi, YurttaĢlık Bilgisi, Tarih ve Sosyal 

Bilgiler dersleri içinde yer edinmiĢtir (Tangülü, 2011: 25). 

T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi Atatürk‟ün desteğini arkasına alan Türk 

yenileĢme hareketinin önde gelen temsilcilerinden Recep Peker, Prof. Dr. Yusuf Hikmet 

Bayur, Prof. Dr. Yusuf Kemal TengirĢenk ve Mahmut Esat Bozkurt tarafından verilmeye 

baĢlamıĢtır. Recep Peker‟in ilk dersinde yapmıĢ olduğu değerlendirmeye göre dersin 

amacı; Ġnkılâp sürecini yaĢayan ve bu süreci hazırlayanların kendi içlerinde yaĢadığı 

sıcaklığı ve coĢkuyu, çalıĢma hayatına baĢlayacak genç kuĢaklara aktarmak ve bu 

gençleri yaĢanan inkılâp prensipleri doğrultusunda hazırlayarak baĢlayacakları göreve 

hazır hale getirmektir (Aslanapa, 1997: 207). 

KurtuluĢ savaĢından sonra yaĢanılan zorlukların ve kültürel bağlılığın insanları bir 

araya getiren kuvvet olması adına, Atatürkçülük düĢüncesinin genç kuĢaklara aktarılması 

önem arz eder. Bu bağlamda zaman geçtikçe dersin muhtevasında “Atatürkçülük”le ilgili 

konuların eklenmesi amacıyla bazı yapılanmalar meydana gelmiĢtir. 1982 yılında Talim ve 

Terbiye Kurulu BaĢkanlığı (TTKB), 20.02.1982 tarihli - 32 sayılı ve 24.09.1986 tarihli - 126 

sayılı kararı ile ilköğretim ikinci kademe ve orta öğretim kurumlarında “Türkiye Cumhuriyeti 

Ġnkılâp Tarihi” dersinin adına “ Atatürkçülük” sözcüğü eklenip “Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılâp 

Tarihi ve Atatürkçülük” (TCĠTA) Ģeklinde isim değiĢikliğine gidilmiĢtir (Yılmaz, 2005: 25-

43). Buna bağlı olarak, TTKB‟nin 24.04.1986 tarihli - 95 sayılı kararıyla “Atatürkçülüğün” 

öğretimi MEB tarafından ilgili konular doğrultusunda ilk ve ortaöğretimdeki öğretim 

programlarına ve ders kitaplarına eklenmesi sağlanmıĢtır (MEB, 1986). Yeni öğretim 

programlarının geliĢtirilme sürecinde temel derslerin kazanımlarının Atatürkçülükle ilgili 
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konular programıyla eĢleĢtirilmesi gerekliliği ortaya çıkmıĢtır. Sonuçta TTKB tarafından 

“Atatürkçülükle Ġlgili Konuları GeliĢtirme ve Ġnceleme Özel Ġhtisas Komisyonu” kurulmuĢtur. 

2005 yılında ilköğretim programları yenilenince Atatürkçülük konuları birinci ve sekizinci 

sınıflar arasında kaynaĢıklık ilkesi doğrultusunda dikey ve yatay dağılım Ģeklinde, 

öğrencilerin hazır bulunuĢluğuna ve öğretim programının içeriğine uygun biçimde 

iliĢkilendirilmeye çalıĢılmıĢtır (Ata, 2012: 33-47).   

Atatürk Ġlkeleri ve Ġnkılâp Tarihi (AĠĠT) dersinin önemi özünde vatan ve millet sevgisi 

olan, tarihiyle gururlanan ve tarihini baĢlangıç noktası görerek, geleceğinin daha iyi olması 

için çabalayan yurttaĢlar yetiĢtirebilmede ön plana çıkmaktadır. AĠĠT dersi genel anlamıyla 

gençler üzerinde Türk inkılâbının ana düĢünce yapısına, Cumhuriyete, Atatürk ilke ve 

inkılâplarına karĢı olumlu tutum kazandırmayı hedeflemektedir (Safran, 2004: 112). AĠĠT 

dersinin salt bir tarih dersinden ziyade geçmiĢimizi, bugünümüzü ve geleceğimizi 

yakından ilgilendiren temel öğreti olduğu öğrencilere aktarılmalıdır (Bozkurt, 2004: 69). Bu 

bağlamda AĠĠT dersleri Türk gençlerine ıĢık tutan, doğru yolu gösteren, dinamik bir genel 

kültür dersi olarak görülebilir.  

Ġlgili alan yazın incelendiğinde, dersin içeriğinin baĢlangıç ve bitiĢ aralığının ve ders 

içeriğinin fazla olması veya müfredatın yoğun olması (Akbaba, 2009: 27-48; Tangülü vd., 

2014; Bal, 2011: 373), dersin cumhuriyet rejiminin dersi olarak görülmesi ve zaman 

zaman siyasi iktidarların ders içeriğine müdahale etmesi, dersi veren öğretim elemanları 

veya öğretmenlerin niteliği (Akbaba, 2009: 27-48), derste kullanılan öğretim yöntem ve 

materyallerinin sınırlı olması, tüm öğretim kademelerinde aynı ders içeriğinin aynı öğretim 

yöntem ve teknikleriyle ve benzer materyallerle sunulması (Tangülü vd., 2014; Akbaba, 

2009: 27-48), haftalık ders saati süresinin yetersiz olması (Tangülü vd., 2014; Bal, 2011: 

373), öğrencilerin dersin gerekliliğine olan inanç düzeylerinin ve dersin sınavlardaki kat 

sayısının az olması sebebiyle derse olan ilginin düĢüklüğü (Bal, 2011: 374; Akbaba, 2009: 

27-48), öğrenci hazır bulunuĢluğunun yetersiz olması (Tangülü vd., 2014) gibi sorunlar 

yaĢandığı görülmektedir. Öte yandan öğretmenlerin konuları yetiĢtirmek için derste 

öğrencilerin kiĢisel farklılıklarına dikkat etmesi mümkün olmayıp bu çerçevede üst düzey 

becerilerin kazandırılması da zorlaĢabilmektedir (Tangülü vd., 2014; Akbaba, 2009: 27-

48). Ders kitapları ve Atatürk‟ün düĢüncelerinin net olarak aktarılamaması gibi baĢka 

sorunların da olduğu görülmektedir (Akbaba, 2009: 27-48). Sonuçta ise TCĠTA dersinde 

öğretmenlerin kullandıkları materyal ve yöntemlere yönelik elde edilen bulgulara göre 

değiĢik yöntem ya da materyal kullanılmadığı söylenebilir. Ġlköğretimdeki öğrencilerin 

içinde bulunulan geliĢim dönemleri göz önüne alındığında sözel ve soyut içeriği olan bu 

dersin daha somut verilerle verilmesi önemli görülmektedir. Fakat bulgular sonucunda 

derste genel anlamda merkezde öğretmenin yer aldığı çoğunlukla anlatım ve soru - cevap 
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tekniklerinin kullanıldığı yönündedir. Bu durum da öğrencilerin bilgiyi keĢfetmelerinden çok 

hazır aldığını göstermektedir.  

Aslan (2005), geliĢen ve değiĢen eğitim ve iletiĢim teknolojisine rağmen tarih 

öğretiminin düz anlatım yönteminden kurtulamaması ve derslerde materyal olarak 

yalnızca ders kitabı kullanılmasını önemli sorunlardan biri olarak görmekte ve bu durumun 

öğrencilerin derse karĢı olan ilgi, motive ve dersteki hazır bulunuĢluk seviyelerini 

düĢürdüğünü belirtmektedir. Safran (2006: 107), TCĠTA dersinin Türkiye‟de ilköğretim 

düzeyinden yükseköğretim düzeyine kadar aynı müfredat, aynı yöntem, aynı teknikler 

hatta neredeyse aynı materyallerle verilmesinin farklı kademelerde benzer sorunların 

ortaya çıkmasına neden olduğunu belirtmiĢtir. Akbaba (2009: 39) Ġnkılâp Tarihi derslerinde 

yöntem olarak en çok düz anlatım yönteminin, materyal olarak ise ders kitabının 

kullanıldığını belirtmiĢtir. Ayrıca Eraslan ve KaĢkaya (2011),  Ġnkılâp Tarihi derslerine 

iliĢkin yükseköğretim seviyesinde yaptıkları araĢtırmada öğretim elemanlarının genelde 

düz anlatım yöntemini tercih ettiklerini belirtmiĢlerdir. Sonuç olarak benzer sorunlar tüm 

öğretim kademelerinde görülmektedir. 

Bu sorunlar ıĢığında bakıldığında derslerde genellikle düz anlatım yönteminin 

kullanıldığı, öğrencilerin anlatılanlara zorunlu olarak katılmalarının beklendiği ve öğretim 

materyali olarak yalnızca ders kitabının kullanılması yönündeki eleĢtiriler derse karĢı 

beklentinin az olması sonucunu doğurmaktadır (Doğaner, 2005a: 239). Oysa bu derste 

kullanılan materyalin yalnızca ders kitabıyla sınırlı kalmaması gerektiği söylenebilir. 

Öğrenciler ders ile ilgili birincil kaynakları (fotoğraf, gazete haberleri, yazıĢmalar, karikatür, 

resim, telgraflar, belgeler, haritalar, belgeseller, film vb.) kullanarak tarihsel bilgiye 

ulaĢmaya çalıĢabilir veya mevcut bilgilerini değiĢik türden kaynaklarla destekleyebilir.  

Dersleri daha etkili hale getirebilmek için öğretim teknolojilerinden yararlanmak bir 

çözüm yolu olabilir. Bilgi edinme sürecinde farklı ders kaynaklarının ve öğretim 

teknolojilerinin birlikte kullanıldığı çoklu ortam uygulamaları derslerde ortaya çıkan 

sorunların çözümüne katkı sağlayabilir. Ayrıca bu uygulamalar öğrencilerin öğrendikleri 

bilgileri anında pratiğe dökme imkânı verebilir. Öğrencilerin etkin bir Ģekilde etkileĢim 

içinde oldukları çoklu ortam materyallerinin öğrencilere sınıf ortamında yapamadıkları 

deneyleri bireysel olarak yapma imkânı tanıdığı, ilgilerini artırarak dersleri daha eğlenceli 

kıldığı tespit edilmiĢtir (Çetin, 2010: 176; Yılmaz ve Akkoyunlu, 2006). 

TCĠTA dersinde kendi içinde ilk elden ve ikinci elden görsel ve yazılı kaynakların 

bulunduğu çoklu ortam araçlarına ihtiyaç duyulduğu söylenebilir. Günümüzde yaygın 

olarak sınıf içi veya sınıf dıĢı uygulamalarda, uzaktan eğitim, internet veya Kompakt Disk 

(CD) tabanlı öğretimde kullanılan çoklu ortam uygulamaları, öğrenilenlerin kalıcılığına, 

öğrenme zamanından tasarrufa, etkili iletiĢime ve etkileĢimi artırmaya katkı sağlayabilir.  
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Çoklu ortam araçları kullanılarak hazırlanan ders içeriği ile çalıĢan öğrenciler bilgiyi alan 

pasif birer alıcı, okuyucu ya da dinleyen olmayıp bilgi edinme sürecinde aktif olurlar. 

Çünkü çoklu ortam (multimedia) benzetim, animasyon, görsel, harita, fotoğraf, resim, 

grafik, imgeler, benzetimler ve video gibi uygulamalar ile hazırlanmaktadır. Bu tip ortamları 

kullanan öğrenciler konuyu anlayabileceği kadar tekrar edip herhangi bir materyali 

defalarca inceleyebilir, durdurup oynatabilir, yeni varsayımlar üretip onları test edip, grafik, 

tablo ve verilerle sentezleme yaparak bireysel öğrenmelerine uygun olarak bilgiye 

eriĢebilirler.  

Son yıllarda alan yazında çoklu ortam kullanılarak öğrenme ortamlarını 

zenginleĢtirmeye dönük farklı öğretim uygulamalarına rastlamak mümkündür.  Özellikle 

internet kaynaklarını daha etkili kullanmaya dönük olarak “ters yüz sınıf” (TYS) 

uygulamalarına sıkça rastlanmaktadır. TYS modeli teknolojik geliĢmelerle eğitim 

anlayıĢında ortaya çıkan değiĢimler sonucu harmanlanmıĢ öğrenmenin Ģekil değiĢtirmesi 

ile gündeme gelen bir modeldir (Lage, Platt, ve Treglia, 2000). YaĢanan teknolojik 

ilerlemeler, bilgisayar ve mobil araçlara her an ve her yerden ulaĢımın sağlanabilmesi ile 

birlikte daha da ün kazanmıĢtır. Bu öğretim modeli geleneksel sınıflara olan bakıĢ açısını 

tersine çevrilerek çoklu ortamlarda kullanılan ses, video, resim veya film gibi çevrimiçi 

eğitim araçlarıyla öğrencilere derse ait kavramları sınıf ortamı dıĢında bir yerde öğrenme 

imkânı tanır. Sınıf ortamındaki zaman ise daha çok uygulamalar ve problem çözme gibi 

öğrenciyi aktif kılan öğrenme etkinliklerine ayrılır (Bergmann ve Sams, 2012).  

Teknolojik imkânların eğitime yansıtılması eğitime dair yeni bakıĢ açılarını ortaya 

çıkarmıĢ ve bu teknolojik imkânlar her kademe ve her öğrenme ortamında kullanılmaya 

baĢlanmıĢtır. Bilgiye eriĢme ve iletiĢim teknolojileri imkânların artması sonucu öğrenme 

anlayıĢlarında değiĢim ve dönüĢümler yaĢanmaktadır (Görü Doğan, 2015). TYS modeli 

ise genel anlamda sınıf ortamında gerçekleĢmesi beklenen öğrenmelerin, öğrencilerin 

bireysel hızlarına göre bilgisayar baĢında çoklu ortam (multimedia) kullanmak suretiyle 

sınıf dıĢında öğrenilmesini; sınıf dıĢında yapılacak etkinlik ve ödevlerin ise sınıfta 

öğrencilerin hep birlikte etkileĢim içerisine girerek gerçekleĢtirilmesini sağlamıĢtır. 

Geleneksel öğretim ortamı olan sınıflara alternatif olan bu yeni TYS modeli, geleneksel 

sınıfların terse çevrilerek çoklu ortam araçlarıyla öğrencilerin dersi sınıf dıĢında 

kendilerinin bireysel özelliklerine göre öğrenmesine imkân sağlar. Sınıf içindeki ders 

zamanı ise ödevlerin birlikte yapılmasına, çeĢitli etkinlikler yoluyla pratik uygulamalara 

veya problem çözme gibi etkin öğrenmelere ayrılır (Bergmann ve Sams, 2012).  TCĠTA 

dersine dönük yukarıda açıklanan düĢük ilgi, tutum ve akademik baĢarı değiĢkenlerini 

desteklemeye yönelik olarak, TYS uygulamasının kullanılabileceği düĢünülmüĢtür. 

Literatür incelendiğinde çoklu ortam araçlarının kullanıldığı TYS modeli ile öğretimin 
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yapıldığı TCĠTA dersine rastlanmamıĢtır. Bu çerçevede bu araĢtırmanın amacı ters yüz 

edilmiĢ T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde eğitim biliĢim ağı (EBA) kullanılarak 

yapılan öğretimin geleneksel öğretime göre öğrenci akademik baĢarı ve tutumlarına 

katkısını araĢtırmaktır.  

1.2. Problem Cümlesi  

Ters yüz edilmiĢ sekizinci sınıf T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde Eğitim 

BiliĢim Ağı (EBA) kullanılarak yapılan öğretimin hâlihazırdaki müfredata dayalı bir öğretim 

sürecine göre öğrencilerin akademik baĢarılarına, çoklu ortam tutumlarına ve derse 

yönelik tutumlarına anlamlı düzeyde katkı sağlamakta mıdır? 

1.3. AraĢtırmanın Amacı  

Bu araĢtırmanın genel amacı, ters yüz edilmiĢ T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 

dersinde eğitim biliĢim ağı (EBA) kullanılarak yapılan öğretimin hâlihazırdaki müfredata 

dayalı öğretime göre öğrenci akademik baĢarı, çoklu ortam tutumları ve derse yönelik 

tutum düzeylerine etkisini araĢtırmaktır. 

Bu amaç doğrultusunda “Uygulanmakta olan müfredata dayalı öğretim ve EBA 

kullanılarak ters yüz edilmiĢ öğretimin öğrencilerin derse dönük akademik baĢarı, TCĠTA 

dersine dönük tutum ve çoklu ortam kullanmaya dönük tutum düzeyleri bakımından, son 

test puanları arasında anlamlı fark var mıdır?” sorusuna cevap aranmıĢtır. 

1.4. AraĢtırmanın Önemi   

Demirezer (2018), “Ortaokul Öğrencilerine Atatürk Ġlkelerinin Öğretilmesinde Müzik 

Destekli Etkinliklerin (Karaoke Tekniği) Etkililiği Üzerine Deneysel Bir AraĢtırma” isimli 

yüksek lisans tezinde TCĠTA dersinde müzik destekli etkinliklerin (Karaoke tekniği) 

öğrencilerin akademik baĢarılarına, tutumlarına ve akademik benlik algılarına etkileri 

incelenmiĢtir.  

Berkant ve Atmaca (2016), 8. sınıf T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük (TCĠTA) 

dersinde BDÖ‟ nün öğrencilerin derse yönelik güdülerine, tutumlarına ve bilgisayara 

yönelik tutumlarına etkisini araĢtırmıĢlardır. “Sekizinci Sınıf TC Ġnkılâp Tarihi ve 

Atatürkçülük Dersinde Bilgisayar Destekli Öğretimin Öğrencilerin Derse Yönelik 

Güdülerine ve Bilgisayara ve Derse Yönelik Tutumlarına Etkisi” isimli çalıĢmayı yarı 

deneysel modele dayalı olarak, ön test - son test kontrol gruplu desene göre yapmıĢlardır. 

Bayram (2015), “8. sınıf T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde harita üzerinde 

oynanan kutu oyunları kullanımının öğrenci baĢarısı ve hatırda tutmaya etkisi”  adlı yüksek 

lisans ön test - son test kontrol gruplu deneysel desen kullanılmıĢtır.   
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SavaĢ ve Aslan (2014), “T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersinin Öğretiminde 

Filmlerin Kullanımına ĠliĢkin Öğrenci GörüĢleri” adlı çalıĢmada TCĠTA dersinde tarihi 

içerikli filmlerin kullanımına iliĢkin ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin görüĢlerinin incelenmiĢ ve 

betimsel tarama modelinde çalıĢma yapmıĢlardır.  

Dönmez ve Altıkulaç (2014), “Sosyal bilgiler öğretmen adaylarının ortaokul TC 

Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi konularının öğretiminde tarihsel kaynakların 

kullanımına yönelik görüĢleri” adlı çalıĢmada sosyal bilgiler öğretmen adaylarının TCĠTA 

dersinde tarihsel kaynakları kullanımına yönelik görüĢlerini belirlemiĢler. Topladıkları 

verileri ise nicel ve nitel analiz yöntemleri kullanılarak analiz etmiĢlerdir.  

"Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde hatıratların kullanımının 

öğrenme sürecine etkisi" isimli doktora tezinde TCĠTA dersinde hatıratların kullanılmasıyla 

öğrencilerin akademik baĢarısının artırılması, derse ve üniteye karĢı tutumunun 

geliĢtirilmesi, bağımsızlık ve özgürlük değer düzeylerinin yükseltilmesi ve tarihsel 

düĢünme (tarihsel kavrama-analiz ve yorumlama, tarihsel empati boyutları) becerilerinin 

geliĢtirilmesi amaçlayan (Altıkulaç, 2014), çalıĢmasını 8. sınıf öğrencileriyle TCĠTA 

dersinde nicel ve nitel yöntemlerinin bir arada kullanıldığı karma yöntem dahilinde eylem 

araĢtırması Ģeklinde yürütülmüĢtür.  

Çencen ve Berk (2014), 11. sınıf TCĠTA dersinde tarih öğretmenlerinin bir edebi 

ürün olarak Ģiirin kullanımına iliĢkin görüĢleri üzerinde durdukları “Ortaöğretim T.C. Ġnkılâp 

Tarihi ve Atatürkçülük dersinde “Ģiir kullanımına” iliĢkin öğretmen görüĢleri” adlı çalıĢlarını 

tarama modelinde gerçekleĢtirmiĢlerdir. Kaya (2013), Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA “ÇağdaĢ 

Türkiye Yolunda Adımlar” ünitesinde iĢbirlikli öğrenme yönteminin eriĢiye, kalıcılığa, derse 

karĢı tutuma etkisini belirlediği araĢtırmada, ön test-son test kontrol gruplu deneysel 

desen kullanmıĢtır.  

Aslan (2012), “8. sınıf TC Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi kavramlarının 

öğretiminde bulmacaların öğrenci baĢarısına etkisi” isimli, betimlemeli ve deneysel yöntem 

kullandığı yüksek lisans düzeyinde bir araĢtırma yapmıĢtır. 

Dönmez ve Tangülü (2012), 8. sınıf TCĠTA dersinde gazetelerin kullanımı ve 

öğretmenlerin gazete kullanımına iliĢkin tutumlarını bazı değiĢkenlere göre belirlemek 

amacıyla yaptıkları çalıĢmada betimsel bir tarama modelini kullanmıĢlardır.  

 Altıkulaç ve Akhan (2015), “8. sınıf Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde yaratıcı 

drama yöntemi ve altı Ģapkalı düĢünme tekniğinin kullanılmasının öğrenci baĢarı ve 

tutumlarına etkisi” adlı araĢtırmalarında betimlemeli ve deneysel yöntem kullanmıĢlardır. 

Bu araĢtırma ile Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi “Lozan BarıĢ AntlaĢması” konusunda 

yaratıcı drama yönteminin ve altı Ģapkalı düĢünme tekniğinin nasıl kullanılabileceğine 

iliĢkin etkinlikler oluĢturmak ve oluĢturulan etkinliklerin öğrencilerin konuları öğrenme 
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düzeylerini ve derse karĢı tutumlarını yükseltip yükseltmediğini incelemek ve betimlemeyi 

amaçlamıĢlardır.  

Palaz (2010), Ġlköğretim 8. sınıf Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 

dersinde karikatür kullanmanın öğrenci baĢarısına ve derse karĢı tutumuna etkisi adlı 

çalıĢması ile karikatür materyalinin TCĠTA dersindeki etkililiği ortaya koyabilmeyi 

amaçlamıĢ ve bu çalıĢmayı deneysel nitelikte yapmıĢtır.  

Alkan (2009), “Ġlköğret m 8. sınıf Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 

dersinde bilgisayar destekli öğretimin öğrencilerin akademik baĢarısına etkisi” isimli 

yüksek lisans tezindeki temel amacı, ilköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi “Ya Ġstiklal, Ya Ölüm!” 

ünitesinde bilgisayar destekli öğretimin öğrencilerin akademik baĢarısına etkisini 

incelemektir. Bu çalıĢmayı ise deneysel modellerden ön test - son test kontrol gruplu 

model olarak gerçekleĢtirmiĢtir.  

ÖztaĢ (2008), “Tarih öğretimi ve filmler” çalıĢmasında filmlerle öğrenme 

etkinliklerinin, lise üçüncü sınıf “T.C Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük” dersi “Cumhuriyet 

Dönemi” ünitesinin öğretiminde öğrencilerin baĢarıları üzerindeki etkisini belirlemeyi 

amaçlamıĢ ve bu çalıĢmayı deneysel desen modeline göre gerçekleĢtirilmiĢtir.  

Türker ve Arslan (2008), "Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersi öğretiminde görsel ve iĢitsel 

materyal kullanımının öğrencilerin akademik baĢarıları ve hatırda tutma düzeyleri 

üzerindeki etkisini belirlemek, öğrencilerin sürece yönelik görüĢlerini yansıtmak amacıyla 

yaptıkları araĢtırmalarında da, deneysel desenlerden ön test - son test kontrol gruplu yarı 

deneysel desen kullanılmıĢlardır.  

Kaya (2008), oluĢturmacı yaklaĢıma göre hazırlanan sekizinci sınıf TCĠTA dersinin 

tarihsel öğrenmeye etkisini nitel araĢtırma yöntemiyle gerçekleĢtirilen bir eylem 

araĢtırması olarak incelemiĢtir.  

Aslan (2008), “Ġlköğretim 8. sınıf TC Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi öğretiminde 

görsel ve iĢitsel materyal kullanımının öğrencilerin akademik baĢarıları ve hatırda tutma 

düzeyleri üzerindeki etkisi “ adlı çalıĢmasında yine deneysel desenlerden ön test-son test 

kontrol gruplu yarı deneysel desen kullanılmıĢtır. Amacı ise ilköğretim 8. Sınıf TCĠTA dersi 

öğretiminde görsel ve iĢitsel materyal kullanımının öğrencilerin akademik baĢarıları ve 

hatırda tutma düzeyleri üzerindeki etkisini belirlemek, sürece dönük öğrencilerin 

görüĢlerini yansıtmaktır.  

Doğan (2008), “Ġlköğretim 8. sınıf Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 

dersinin öğretiminde tarihsel kanıt kullanımının etkililiği” isimli tezinde, kanıt temelli tarih 

öğretiminin öğrencilerin tarih, tarih öğretimi, tarih öğretiminin amaçları, tarihçi ve tarihsel 

kanıta iliĢkin algılamaları, tarihsel kanıtı sorgulama beceri düzeyleri ve kanıt temelli tarih 
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öğretimi sürecine iliĢkin görüĢlerinin ortaya koymayı amaçlamıĢtır. Bu araĢtırmayı ise nitel 

araĢtırma yöntemlerinden eylem araĢtırması ile gerçekleĢtirmiĢtir. 

Doğan (2006), “Ġlköğretim okullarında T.C. Ġnkılâp tarihi ve Atatürkçülük dersinin 

öğretiminde rol oynama yönteminin öğrenme düzeyine etkisi” isimli tezinde ilköğretim 8. 

sınıf TCĠTA dersinin öğretiminde rol oynama yöntemi ile düz anlatım yönteminin öğrenci 

eriĢileri üzerindeki etkisini deneysel yöntemle araĢtırmıĢtır.  

BiriĢik (2006), son test kontrol gruplu deneysel desen kullanılan “Ġlköğretim 8. sınıf 

Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde ders içeriğinin yapıcı öğrenme 

kuramına göre düzenlenmesinin akademik baĢarıya etkisi” adlı yüksek lisans tezinde 

ilköğretim 8. sınıf TCĠTA dersinde ders içeriğinin yapıcı öğrenme kuramına göre 

düzenlenmesinin öğrencilerin öğrenme düzeyleri üzerindeki etkisi incelenmiĢtir. 

Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA dersinde fotoğraf ve resim kullanımının öğrenci baĢarısı 

üzerindeki etkisini, aynı baĢlıklı tezinde inceleyen (Hali, 2003), araĢtırmasında deneysel 

yöntem kullanarak fotoğraf ve resim kullanılan grupla, fotoğraf ve resim kullanılmayan 

grubu karĢılaĢtırılmıĢtır.  

Çetin (2003), ise “Ġlköğretim sekizinci sınıf T.C. inkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi, 

Atatürk`ün hayatı ünitesinin öğretiminin dizgeli (programlandırılmıĢ) öğretime göre 

değerlendirilmesi” isimli yüksek lisans tezinde ilköğretim sekizinci sınıf TCĠTA dersinin 

öğretiminde Dizgeli (ProgramlandırılmıĢ) öğretimin eriĢiye ve kalıcılığa etkisi incelenmiĢtir. 

AraĢtırmasında deneysel yöntem kullanmıĢtır.  

Ġlgili alan yazın incelendiğinde, ortaokul 8. sınıf TCĠTA dersine yönelik pek çok farklı 

yöntemlerin ve öğretim teknolojilerinin etkisinin incelendiği araĢtırmalar görülmektedir. 

Ancak bu derse yönelik çoklu ortam araçlarının kullanıldığı TYS modeli ile öğretimin 

yapıldığı bir araĢtırmaya rastlanamamıĢtır. Buradan hareketle bu araĢtırmanın literatürde 

eksikliği görülen TCĠTA dersinde ters yüz edilmiĢ sınıfların kullanılması konusunda alan 

yazına katkı sağlayabileceği düĢünüldüğünden ve ayrıca TCĠTA dersinde deneysel olarak 

TYS modelinin kullanılmasıyla gerçekleĢtirilen bu araĢtırmanın sonuçları bakımından da 

önemli olduğu söylenebilir.  

1.5. AraĢtırmanın Sınırlılıkları  

Bu çalıĢma; 

1. 2017-2018 eğitim-öğretim yılı, 

2. Ortaokul 8. sınıf TCĠTA dersi ve araĢtırmanın yapıldığı 2017-2018 eğitim öğretim 

yılında yürürlükte olan öğretim programındaki “Atatürkçülük” olarak ifade edilen ünite ile, 

3. Amasya il merkezinde faaliyet göstermekte olan iki ayrı ortaokulun sekizinci 

sınıflarından birer Ģube olmak üzere toplam 2 Ģube ile, 
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4. AraĢtırma sonuçları araĢtırma kapsamında kullanılan araçlarla, 

5. 9 haftalık deneysel süreç ile sınırlıdır. 

1.6. AraĢtırmanın Varsayımları  

1. Her iki gruptaki öğrencilerin öğrenmeye karĢı ilgilerinin denk olduğu 

varsayılmaktadır. 

2. Öğrencilerin ölçeklere içtenlikle cevap verdikleri varsayılmaktadır. 

1.7. Tanımlar  

Ters yüz sınıf modeli (TYS): Ters Yüz Sınıf modeli, öğrencilerin okullarında sınıf 

ortamında edindiği bilgileri okul dıĢında öğrenip sınıfta aktif bir Ģekilde etkinlik yaparak 

öğrendiklerini uygulama fırsatı sunan bir eğitim öğretim metodudur. 

Çoklu ortam: Bilgi vermek, yaymak veya verileri saklamak amacıyla metin, ses, 

grafik, canlandırma (animasyon), video ve etkileĢimlilik gibi farklı biçim ve dosyaların bir 

arada kullanıldığı bilgisayar tabanlı iletiĢim aracıdır.  

EBA (Eğitim BiliĢim Ağı : YEĞĠTEK tarafından ücretsiz olarak her bir bireyin hizmetine 

sunulan eğitim amaçlı çevrimiçi bir sosyal eğitim ortamıdır. 

Deney Grubu: Deneysel araĢtırmalarda üzerinde bağımsız değiĢkenin etkisinin 

araĢtırıldığı gruplardır. Bu araĢtırmada ise TCĠTA dersinde EBA içerikleri kullanılarak 

yapılan TYS modelinin akademik baĢarı ve tutumlara etkisinin araĢtırıldığı gruptur.  

Kontrol Grubu: Deneysel araĢtırmalarda evreni temsil etmesi bakımından deney grubu 

ile benzer özellikte olan ancak deney grubunun aksine, deneysel iĢleme tabi tutulmayan 

gruplardır.

https://www.turkcebilgi.com/metin
https://www.turkcebilgi.com/ses
https://www.turkcebilgi.com/canland%C4%B1rma
https://www.turkcebilgi.com/video
https://www.turkcebilgi.com/etkile%C5%9Fimlilik
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II. BÖLÜM 

 

 

2. KURAMSAL ÇERÇEVE VE ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

AraĢtırmanın bu bölümünde araĢtırma konusunu oluĢturan TCĠTA dersi, Çoklu 

Ortam, Eğitim BiliĢim Ağı (EBA) ve Ters Yüz Sınıf modeli ile ilgili kuramsal çerçeve 

verilmiĢ ve alan yazın taraması yapılmıĢtır. Ayrıca bu bölümde gerekli tanımlamalar ve 

çalıĢmaya katkı sağlayan örnek niteliğindeki çalıĢmalar yer almaktadır. 

2.1. T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi (TCĠTA  

2.1.1. TCĠTA Dersinin Amacı 

GeçmiĢte yaĢanan olay ve olguları sebep ve sonuç iliĢkisi içerisinde açıklamaya 

çalıĢan bir bilim dalı olan tarih bilimi sayesinde olay ve olguların sebep ve sonuçları 

değerlendirilerek günümüzde veya gelecekte ortaya çıkabilecek olası sorunların çözüme 

kavuĢturulması bu bilim dalının faydaları arasında önemli yer tutmaktadır. Çünkü tarih 

toplumların hafızasıdır ve bu hafıza ise gelecek kuĢaklara ancak eğitim sayesinde 

aktarılabilir. Öğrencilerin tarih bilincine eriĢmesi, millî bilinç oluĢturulması ve toplumsal 

hafızanın öğrencilere aktarılması ile önemli bir iĢlevi yerine getirir. Ülkeler için manevi ve 

millî değerlerine dayalı etkin vatandaĢlık bilinci ile yetiĢen yeni nesillerin varlığı önemlidir. 

GeçmiĢten geleceğe uzanan yolda ülkemizde demokrasi eğitimi daha da önem 

kazanmakta ve demokrasi kültürünün daha aktif bir Ģekilde hayata geçmesi için 

öğrencilerin; demokrasinin tarihî sürecini bilmeleri gerekmektedir. Öğrencilerden 

demokrasinin gerektirdiği değerler, tutumlar ve davranıĢları kazanmaları ve Atatürk‟ün 

ilkelerinin ve inkılâplarının Türkiye Cumhuriyeti‟nin toplumsal, kültürel, siyasi ve ekonomik 

alanlardaki etkisini kavramaları beklenmektedir. Ayrıca ulusal ve evrensel değerleri 

benimseyerek bu değerleri hayatlarına yansıtmada istekli olmaları ve millî birlik, 

beraberliğin ve dayanıĢma içerisinde olmanın önemini kavramaları gerekmektedir. 

Buradan hareketle TCĠTA dersi önem arz etmektedir. TCĠTA dersinin konularının öğretimi; 

daha sağlam temellere dayalı siyasi ve toplumsal hayat oluĢturmayı amaç edinmektedir. 

TCĠTA dersi öğrencilere devletin kuruluĢ aĢamasında meydana gelen olaylar ve Atatürk 

ilke ve inkılâpları hakkındaki bilgileri ve buna bağlı olarak çeĢitli değerler, beceriler ve 

tutumlar kazandırmayı hedefler. Bunun için hazır olan bilgiyi öğrencilere aktarmaktansa 

onlara öğrenmeyi nasıl öğreneceklerini ve tarihsel düĢünme becerilerini kazandırmak 
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gerekmektedir. Bu yüzden Türk Millî Eğitim Sistemi‟ndeki geliĢmeler ve program 

yaklaĢımındaki değiĢimler doğrultusunda ortaokul 8. sınıf TCĠTA dersi öğretim programı 

düzenlenerek geliĢtirilmektedir (MEB, 2018a). 

MEB, 2018 yılında ortaokul 8. sınıf T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim 

Programını güncellemiĢtir. Bu güncelleme esnasında hangi iĢlemlerden ve aĢamalardan 

geçildiği Ģöyle açıklanmıĢtır (MEB, 2018a: 7); 

• Diğer ülkelerin benzer gerekçeler yüzünden son yıllarda yenileyip güncelledikleri 

öğretim programları incelenmiĢ, 

• Eğitim öğretim ve programları hakkında yapılan yurt için ve yurt dıĢı akademik 

çalıĢmalar taranmıĢ, 

• BaĢta T.C. Anayasası olmak üzere ilgili mevzuat, kalkınma planları, hükümet 

programları, Ģûra kararları, siyasi partilerin programları, sivil toplum kuruluĢları ve sivil 

araĢtırma kurumları tarafından hazırlanan raporlar vb. dokümanlar analiz edilmiĢ, 

• MEB programlar ve öğretim materyalleri daire baĢkanlıklarınca geliĢtirilen anketler 

kullanılarak öğretmen ve yöneticilerin programlar ve haftalık ders çizelgelerine dönük 

görüĢleri toplanmıĢ, 

• Her ilden gelen her farklı branĢa ait zümre raporları incelenmiĢ, 

• BranĢlara dönük açık uçlu sorular kullanılarak geliĢtirilen ve elektronik ortamdan 

eriĢimi sağlanan anket verileri derlenmiĢ, 

• Türkiye‟deki eğitim fakültelerinin branĢlar ölçeğinde hazırlamıĢ oldukları raporlar 

incelenmiĢtir. 

Ayrıca MEB, tüm görüĢleri, eleĢtirileri, önerileri ve beklentileri, akademisyenler,  

öğretmenler ve bakanlığın ilgili birimlerinin uzman personellerinden oluĢan çalıĢma 

grupları tarafından değerlendirmeye alınmıĢtır. Yapılan tespitlere uygun olarak öğretim 

programları güncellenerek yenilenmiĢtir. Güncellenen programların uygulanmasına ise 

2018-2019 eğitim öğretim yılı itibarıyla topyekûn geçileceği ve sonrasında yapılması 

düĢünülen izleme değerlendirme sonuçları doğrultusunda tekrar gerekli güncellemelerin 

yapılacağı belirtilmiĢtir. Böylece programların güncel geliĢmelerle ve bilimsel, teknolojik 

toplumsal gibi ihtiyaçlarla sürekliliğinin sağlanması amaçlanmaktadır (MEB, 2018a).  

TCĠTA dersinin, amaçları bakımından iki yönlü olduğu anlaĢılmaktadır. Bunlardan 

ilki; yakın tarihin öğretilmesiyle bilim yönü, Türkiye Cumhuriyeti‟nin temeli olan Atatürk Ġlke 

ve Ġnkılâplarının ve bunlara karĢı tehditlerin öğretilmesiyle de siyasi veya ideolojik 

yönüdür. Bundan dolayı TCĠTA dersinin amaçları yönünden diğer derslerden ve özellikle 

diğer tarih alanlarından daha farklı hale getiren yönleri vardır. KuĢku yok ki bu farklar, 
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TCĠTA dersinin amaçları arasında da belirtildiği üzere, “Türk gençliğini Atatürkçü düĢünce 

doğrultusunda yetiĢtirmek ve güçlendirmek” amacının doğru aktarılmasıyla 

gerçekleĢecektir (Köstüklü, 2006:11; Akt: Öz, 2018: 12).  

Gülmez (2003)‟e göre de TCĠTA dersinin amacı; çağdaĢ değerleri benimseyen, 

Cumhuriyetimizin ve Atatürk‟ün istediği geliĢmeye açık ve ilerleme taraftarı, kendi ayakları 

üzerinde durabilen, soru sorup cevaplayabilen, zaman ve bulunduğu yerdeki konumunu 

belirleyebilen, kararlarını kendisi alabilen, baĢkalarına ve kendine saygısı ve sevgisi olan, 

diğer insanlarla ve kendiyle barıĢık olan, araĢtıran, araĢtırmadan bir Ģeye inanmayan, 

çevreye duyarlı ve insan hak ve özgürlüklerine saygılı, barıĢçı, akıl ve bilimi rehber alan 

insanlar yetiĢtirmektir. Buradan hareketle Türk Milli Eğitiminin genel amaçları ve Türkiye 

Cumhuriyeti Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programının özel amaçları ile 

aynı paralelde olduğu söylenebilir. 1739 Sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu‟nda Türk Millî 

Eğitiminin Genel Amaçları aĢağıda açıklanmıĢtır:  

2. maddeye göre Türk Millî Eğitimi‟nin genel amacı, Türk milletinin bütün fertlerini; 

1. Atatürk Ġnkılâp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatürk milliyetçiliğine 

bağlı; Türk milletinin millî, ahlâkî, insanî, manevî ve kültürel değerlerini benimseyen, 

koruyan ve geliĢtiren; ailesini, vatanını, milletini seven ve daima yüceltmeye çalıĢan; insan 

haklarına ve Anayasanın baĢlangıcındaki temel ilkelere dayanan demokratik, lâik ve 

sosyal bir hukuk devleti olan Türkiye Cumhuriyeti‟ne karĢı görev ve sorumluluklarını bilen 

ve bunları davranıĢ hâline getirmiĢ yurttaĢlar olarak yetiĢtirmek; 

2. Beden, zihin, ahlâk, ruh ve duygu bakımlarından dengeli ve sağlıklı Ģekilde 

geliĢmiĢ bir kiĢiliğe ve karaktere, hür ve bilimsel düĢünme gücüne, geniĢ bir dünya 

görüĢüne sahip; insan haklarına saygılı; kiĢilik ve teĢebbüse değer veren, topluma karĢı 

sorumluluk duyan; yapıcı, yaratıcı ve verimli kiĢiler olarak yetiĢtirmek;  

3. Ġlgi, istidat ve kabiliyetlerini geliĢtirerek, gerekli bilgi, beceri, davranıĢlar ve birlikte 

iĢ görme alıĢkanlığı kazandırmak suretiyle hayata hazırlamak ve onların, kendilerini mut lu 

kılacak ve toplumun mutluluğuna katkıda bulunacak bir meslek sahibi olmalarını 

sağlamak; Böylece, bir yandan Türk vatandaĢlarının ve Türk toplumunun refah ve 

mutluluğunu artırmak; öte yandan millî birlik ve bütünlük içinde iktisadî, sosyal ve kültürel 

kalkınmayı desteklemek ve hızlandırmak ve nihayet Türk milletini çağdaĢ uygarlığın 

yapıcı, yaratıcı, seçkin bir ortağı yapmaktır. 

Millî, manevi ve evrensel değerleri içeren güncel Ortaokul 8. Sınıf Türkiye 

Cumhuriyeti Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programının özel amaçları 

doğrultusunda öğrencilerden;  



13 
 

 

1. Atatürk‟ün askerlik ve devlet adamlığı yetenekleri ile inkılâpçı niteliklerini 

öğrenerek onun kiĢilik özelliklerini örnek almaları, 

2. Millî Mücadele örneğinden hareketle Türk milletinin millî birlik ve beraberlik 

anlayıĢı içerisinde özgürlük, bağımsızlık ve vatanseverlik duyguları ile her türlü zorluğun 

üstesinden gelebileceğini anlamaları, 

3. Türk Millî Mücadelesi ve inkılâbının, millî ve evrensel özelliklerini kavramaları, 

4. Dönemin ağır Ģartlarında büyük güçlüklere rağmen Atatürk‟ün önderliğinde 

gerçekleĢtirilen Türk Ġnkılâbı‟nın tarihî anlamını ve önemini kavramaları, 

5. Ġnsan hakları, ulusal egemenlik, tam bağımsızlık, milliyetçilik, demokrasi, 

çağdaĢlık, laiklik ve cumhuriyet kavramlarının Türk milleti için ifade ettiği anlam ve önemi 

kavramaları, 

6. Atatürk Ġlke ve Ġnkılâplarının Türkiye Cumhuriyeti‟nin sosyal, kültürel ve ekonomik 

geliĢmesindeki yerini kavrayarak Atatürk Ġlke ve Ġnkılâplarının esas aldığı değerleri 

yaĢatmaya istekli olmaları, 

7. Türkiye Cumhuriyeti vatandaĢı olarak vatanını ve milletini seven, haklarını bilen 

ve kullanan, sorumluluklarını yerine getiren, millî bilince sahip, millî, manevi ve evrensel 

değerleri benimseyen birer vatandaĢ olarak yetiĢmeleri, 

8. Atatürk Ġlke ve Ġnkılâplarının, ülkesi ve milleti ile bölünmez bir bütün olan Türkiye 

Cumhuriyeti‟nin dinamik temelini oluĢturduğunu kavramaları, 

9. Türkiye‟nin jeopolitik önemini bölgesel ve küresel etkileri açısından 

değerlendirerek iç ve dıĢ tehditlere karĢı duyarlı olmaları, 

10. Bu programda ifade edilen kiĢisel ve sosyal yeterlik ve becerilerin yanı sıra, 

tarihe özgü beceri ve yeterlikleri de kazanarak geçmiĢ, günümüz ve gelecek arasında 

bağlantılar kurmaya dayalı bir tarih bilinci geliĢtirmeleri, 

11. Türk milletinin bir mensubu ve insanlığın bir parçası olduğu bilincini taĢıyarak 

Türkiye‟yi ve dünyayı ilgilendiren konulara duyarlılık göstermeleri, 

12. Günümüzün sorunlarına mantıklı bir yaklaĢımla çözümler üretmesini sağlayacak 

ve kendilerini geleceğe hazırlayacak bilgi, beceri, değer ve tutumlar edinmeleri 

beklenmektedir (MEB, 2018a).  

Yukarıdaki amaçlar çerçevesinde TCĠTA dersinin Türk eğitim sisteminde 

vazgeçilmez bir unsur olduğu rahatlıkla söylenebilir. Bireysel ve toplumsal geliĢimi 

amaçlayan, bir milletin varlığının devamlılığının sağlanmasında gerekli görülen tarih 

biliminin, öğretim amaçlarına uygun ve bu amaçları hayata geçirebilecek Ģekilde 

öğretilmesi mecburiyettir. TCĠTA dersi ve AĠĠT dersiyle genel anlamda genç kuĢaklara 
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Cumhuriyete, Türk inkılâbının temel felsefesine ve Atatürk Ġlke ve Ġnkılâplarına karĢı 

olumlu tutum kazandırılmak hedeflenmektedir (Safran, 2004: 112). 

2.1.2. TCĠTA Dersinin Tarihsel GeliĢimi 

Ġlköğretimde ve orta öğretimde okutulan TCĠTA dersi ve yükseköğretimde okutulan 

AĠĠT dersi ilk olarak milli mücadelenin kazanılmasından sonra yeni kurulan Türkiye 

Cumhuriyeti devletinin siyasal sisteminin halka özümsetilmesi için ortaya konmuĢtur. 

Hemen her alanda yapılan yeniliklerin halka özümsetilmesi, yapılan yeniliklerin devamlılığ ı 

açısından önem arz etmektedir. Bu amaca ulaĢmak için en güzel yol ise eğitimdir. 

Belirlenen hedefe ancak eğitim ile varılabilirdi. ĠĢte bu amaçla tarih öğretimi Ġnkılâp Tarihi 

adı ile eğitim sistemine dahil olmuĢtur (Arslan, 2008: 16).  

Cumhuriyeti kuran kadro Atatürk ilkelerine bağlı nesiller yetiĢtirmeye ve inkılâbın 

getirdiği düĢünce yapısını korumaya ve bunun olabildiğince yayılmasına önem vermiĢtir. 

Bu doğrultuda hukuk alanında yenilikler yapılması bu ve inkılâpların yürümesini 

sağlayacak gençlerin yetiĢmesi için 1925 yılında Ankara Adliye Hukuk Mektebi açılmıĢtır 

(ErdaĢ, 2006: 11). TCĠTA dersinin temeli 1925 yılında Hukuk Yüksek Okullarında okutulan 

“Ġhtilaller Tarihi” dersine dayandırılabilir. Bu ders ise Hukuk Yüksek Okullarında Türk 

Ġnkılâbının anlatılıp, dünyadaki diğer inkılâp hareketleriyle karĢılaĢtırmalı olarak 

incelenmesi amacıyla okutulmuĢtur (Mumcu, 1985: 45). Bu ders Türk inkılâp hareketinin 

özelliklerini dünyadaki diğer inkılâp hareketleriyle karĢılaĢtırmalı olarak öğretilmesi için 

kesintili olarak Mahmut Esat (Bozkurt) Bey tarafından verilmiĢtir (Arslan, 2008: 18). 1933-

1934 eğitim yılında ise yüksekokulların ve üniversitelerin son sınıfında Ġnkılâp Tarihi 

dersleri düzenli olarak verilmeye baĢlanmıĢtır (Aslan ve ġeker, 2013). Dersin okutulması 

adına dört kiĢilik kadro oluĢturulmuĢtur. Bunlardan birincisi Türk inkılâbının siyasi tarihinin 

verilmesi amacıyla Yusuf Hikmet Bayur; ikinci kadro Türk inkılâbını dünyadaki Ġnkılâplarla 

karĢılaĢtırmalı olarak verilmesi amacıyla Mahmut Esat Bozkurt; üçüncü kadro Ġnkılâpların 

ekonomik yönünün ele alınması amacıyla Yusuf Kemal TengirĢenk; dördüncü kadro ise 

Türkiye‟deki siyasal hayatı değerlendiren Recep Peker‟e verilmiĢtir. Kendilerine yardımcı 

olmak üzere birer akademisyen görevlendirilmiĢtir (Gömcü, 2006: 15). 

Ġnkılâp Tarihi derslerinin verilmesi üç temel sebebe dayandırılabilir. Bunlardan ilki 

ülkelerin ideolojik yapılarını halka benimsetmek, ikincisi vatandaĢlık eğitimi vermek ve 

üçüncüsü ise Avrupa‟dan yükselen rejimlerden özellikle ülke gençliğinin olumsuz 

etkilenmesini engellemektir. Türk inkılâplarının gençlere emanet edilmesi üzerine bu 

inkılâpların topluma yayılması düĢüncesi özellikle gençler üzerinde yoğunlaĢmıĢtır. 
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Gençlerin 1930‟lu yıllardaki dıĢ siyasi ideolojilerin etkilerinden korunması amacıyla da bu 

dersin okutulduğu söylenebilir (Arslan, 2008: 17). 

1942 yılında Ankara Üniversitesi Dil ve Tarih Coğrafya Fakültesine bağlı “Türk 

Ġnkılâp Tarihi Enstitüsü” kurulmuĢtur. Türk Ġnkılâp Tarihi Enstitüsünün amacı Ġstiklal 

SavaĢı, Türk devrimi ve Cumhuriyet rejimi konuları ile ilgili araĢtırmalar yapmak ve 

yayınlarda bulunarak Türk inkılâbının yurt içi ve yurt dıĢında tanıtılmasını sağlamak ve 

halka anlatmaktır (Arslan, 2008: 20). 

15 Nisan 1942 ve 4204 sayılı yasa ile dersin sorumluluğunun Türk Ġnkılâp Tarihi 

Enstitüsüne verilmesiyle dersin okutulmasında yeni düzenlemelere gidilmiĢtir. 

Yükseköğretim gören her öğrencinin okuması gereken zorunlu ders haline getirilmiĢtir 

(Baykara, 1994: 23). 1960‟dan sonra “Türk Ġnkılâp Tarihi ve Türkiye Cumhuriyeti rejimi” 

ismi ile bütün yüksek okullarda ve fakültelerde iki yarıyıl okutulmasına karar verilmiĢtir 

(Doğaner, 2005b). 1968 yılında dersin adı Türk devrim tarihi, 1980'den sonra ise Türk 

Ġnkılâp Tarihi ismini almıĢtır. 2547 sayılı Yüksek Öğretim Kanunu ile Anayasa uyarınca 

üniversitelerin öğretiminin ilk yılından itibaren okutulmaya baĢlatılmıĢtır (Yılmaz, 2005: 

27). 

KurtuluĢ SavaĢı yılları ve savaĢ sonrası yaĢanan geliĢmeler 1981 yılına kadar 

ortaokullar ve ortaöğretimde tarih derslerinin bir parçası olarak okutulmaktadır. 

Ġlköğretimde okutulan TCĠTA dersleri öğretim programı 1981 yılında “Temel Eğitim II. 

Kademe Okulları” müfredat programı ile kabul edilmiĢtir. Daha sonra ortaokul son sınıftan 

baĢlayarak üniversite son sınıfa kadar zorunlu dersler arasında yer almıĢtır (SavaĢ ve 

Arslan, 2014: 131). 2003‟te müfredatın yenilenmesi çalıĢmaları Ġnkılâp Tarihi derslerinde 

bir takım değiĢikliği beraberinde getirmiĢtir. TTKB‟nin 17.04.2006 tarihli kararıyla Ġnkılâp 

Tarihi de büsbütün yeniliklere sahne olmuĢtur (Yıldırım, 2014: 9). 

2.1.3. TCĠTA Dersinin UygulanıĢı 

Bu araĢtırmanın yapıldığı 2017-2018 eğitim-öğretim yılında yürürlükte olan TCĠTA 

öğretim programı 2010 yılına göre hazırlanan programdır. Bu program ise 2010 yılından 

önce haftalık ders saati çizelgesinde 8. sınıflarda haftada üç ders saati olarak iĢlenen 8. 

sınıf TCĠTA dersi, TTKB‟nin 20.07.2010 tarihli ve 75 sayılı kararı ile kabul edilerek Tablo 

1‟de verilen çizelge doğrultusunda haftalık iki ders saatine uygun biçimde uygulanmaya 

baĢlanmıĢtır.  
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Tablo 1. 2010 yılı 8. Sınıf T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersine ait kazanım listesi 

(MEB, 2018b). 

Üniteler  
Kazanım 

Sayısı 
Ders 
Saati 

Oran 

Bir Kahraman Doğuyor  6 4 4 

Millî UyanıĢ: Bağımsızlık Yolunda Atılan Adımlar  8 10 14 

“Ya Ġstiklal Ya Ölüm”  7 10 14 

ÇağdaĢ Türkiye Yolunda Adımlar  23 18 25 

Atatürkçülük  17 16 22 

Atatürk Dönemi Türk DıĢ  
Politikası ve Atatürk‟ün Ölümü  

5 4 5 

Atatürk‟ten Sonra Türkiye:  
Ġkinci Dünya SavaĢı ve Sonrası  

12 10 15 

Toplam  
80 72 100 

Milli Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye Kurulu 19 Ocak 2018 tarihinde, 31.05.2017 

tarihli - 59 sayılı kararıyla kabul edilen Ortaokul T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi 

Öğretim Programının uygulanması sonucu; 23.02.2006 tarihli ve 16 sayılı kararıyla kabul 

edilen Ġlköğretim T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Öğretim Programı 2018-2019 

eğitim ve öğretim yılından itibaren kaldırılmasına karar vermiĢtir. 

Güncellenen yeni TCĠTA Öğretim Programı yedi üniteden oluĢmaktadır. Kazanımlar; 

öğrenciler tarafından edinecekleri bilgi, beceri, tutum ve değerleri kapsamaktadır. TCĠTA 

Öğretim Programı üniteleri, kazanım sayıları ve içerik yoğunluğuna göre belirlenen 

oranları Tablo 2‟de verilmiĢtir. 

Tablo 2. 2018 yılı 8. Sınıf T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersine ait kazanım listesi 

(MEB, 2018a). 

Ünite Adı 
Kazanım 

Sayısı 
Süre / Ders 

Saati 
Oran 
(%) 

Bir Kahraman Doğuyor 4 8 11,1 

Millî UyanıĢ: Bağımsızlık Yolunda 
Atılan Adımlar 

8 18 25 

Millî Bir Destan: Ya Ġstiklal Ya Ölüm! 7 14 19,5 

Atatürkçülük ve ÇağdaĢlaĢan Türkiye 9 12 16,7 

DemokratikleĢme Çabaları 3 6 8,3 

Atatürk Dönemi Türk DıĢ Politikası 3 6 8,3 

Atatürk‟ün Ölümü ve Sonrası 5 8 11,1 

Toplam 39 72 100 
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8. sınıf TCĠTA öğretim programının uygulanmasına iliĢkin hedefler arasında TCĠTA 

dersi ile öğrencilere Türkiye Cumhuriyeti devletinin kurulmasına zemin hazırlayan olaylar, 

yeni devletin kuruluĢu aĢamasında yaĢananlar ve cumhuriyetimizin temelini oluĢturan 

Atatürk ilke ve inkılâpları hakkındaki bilgilerle bu doğrultuda çeĢitli beceri ve değerlerin 

kazandırılması yer almaktadır. Bu derste ayrıca öğrencilerin günümüz geliĢmelerini doğru 

analiz etmeleri ve bir tarih bilinci kazanmaları beklenmektedir. Öğretim programının tüm 

öğeleriyle birlikte etkin olarak uygulanmasında programda yapılan açıklama ve uyarılara 

uyulması önem arz etmektedir. Bu çerçevede dersin öğretiminde Ģu hususlara dikkat 

edilmelidir.  

1. Öğrenci, TCĠTA dersinin konuları ile ilkokul birinci sınıftan itibaren 

karĢılaĢmaktadır. Dersin öğretmeni, sekizinci sınıfa kadarki öğretim programlarından 

yararlanarak öğrencinin iĢlenecek konular hakkında daha önce öğrendiklerini dikkate 

almalıdır. 

2. Atatürk‟ün kiĢilik özellikleri (vatan ve millet sevgisi, idealist oluĢu, mantıklı ve 

gerçekçi oluĢu, sabır ve disiplin anlayıĢı, ileri görüĢlülüğü, açık sözlülüğü, çok yönlülüğü, 

öğreticilik yönü, sanatseverliği, yöneticiliği, yenilikçi düĢüncesi, önder oluĢu, kararlı ve 

mücadeleci oluĢu, planlı çalıĢması, Ġnkılâpçılığı, birleĢtirici ve bütünleĢtirici oluĢu, insan 

sevgisi) her bir ünitenin uygun yerinde iĢlenmelidir. 

3. Öğretmen, TCĠTA dersinde geçen tarih metodolojisine dair kavramlar (kanıt, 

sebep-sonuç, süreklilik-değiĢim, benzerlik-farklılık gibi) ile dersin içeriğine özgü kavramları 

(Tekâlif-i Millîye, Kuvâ-yı Millîye, millî egemenlik, tam bağımsızlık, cumhuriyet, demokrasi, 

meclis, insan hakları gibi) öğrencilerin öğrenmelerine ve bu kavramları doğru 

kullanmalarına dikkat etmelidir. 

4. Millî ve dinî bayramlar, mahallî kurtuluĢ ve kutlama günleri, önemli olaylar, belirli 

gün ve haftalardan yararlanılarak öğrencilerin tarihsel duyarlılıkları ile Türk milletine, Türk 

devletine, Türk vatanına ve Türk bayrağına sevgi, saygı ve takdir duyguları geliĢtirilmelidir. 

5. Öğretmen, öğrencilerin milli, manevi ve evrensel değerlerinin pekiĢtirmeli; milli, 

üniter, çağdaĢ, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Türkiye Cumhuriyeti‟ne 

karĢı görev ve sorumluluklarını yerine getirmeleri konusunda onlara rol model/yol gösterici 

olmalıdır. 

6. Türkçeyi doğru, güzel ve etkili kullanma, tarihsel düĢünme becerileri, öğrenmeyi 

öğrenme, sosyal beceriler, vatandaĢlık becerileri, kültürel farkındalık, bilgi teknolojilerini 

kullanma, giriĢimcilik gibi becerilerin geliĢtirilebilmesi için farklı yöntem ve teknikler 

kullanmalıdır. 
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7. Konuların iĢleniĢinde birinci el kaynakların (arĢiv belgeleri, somut tarihi miras 

öğeleri, Nutuk vb.) kullanılması önemlidir. Öğrencinin ele alınan olayları kendi bağlamları 

içerisinde kavrayabilmeleri için o dönemle ilgili yazılı, sesli, görsel ve görüntülü kaynaklara 

yer verilmesine özen gösterilmelidir. Bu amaçla ayrıca sözlü ve yazılı edebi ürünler ile 

gazete, internet vb. araçlardan yararlanılabilir (MEB, 2018a). 

2.1.4. TCĠTA Dersinin Önemi 

TCĠTA dersinin genel amaçlarına bakıldığında üst düzey becerileri geliĢtirecek 

analiz ve sentez düzeyi amaçları olduğu anlaĢılmaktadır. Bu amaçlar ise TCĠTA dersi 

rolünü daha da artıracaktır. ġöyle ki Atatürkçülüğü anlamak ve bu düĢünce sistemini diğer 

insanlara doğru aktarabilmek için, diğer düĢünce sistemlerinin farklı yönlerini de ortaya 

konulması gerekir. Böylelikle Atatürkçü düĢünce sisteminin ne olduğu net bir Ģekilde 

ortaya çıkacaktır. Bunun kavranılmasında TCĠTA dersi önemli görülmektedir (Aksoy, 

2003: 79).   

Günümüzdeki problemlere çözüm üreterek geleceğe dair dersler çıkarabilmek için 

tarihin iyi ve doğru bilinmesi gerekir. Özellikle 1900‟lü yılların baĢlarında Türkiye'nin 

karĢılaĢtığı olayların nedenlerinin ve sonuçlarını Türk gençliğine öğretilmesi, gelecekle 

ilgili doğru hamleler yapma açısından büyük önem taĢır. Türk Eğitim sisteminde ise bu çok 

önemli görevi TCĠTA dersi üstlenmektedir (Palaz, 2010: 11). 

Tarih, geçmiĢteki olayları açıklamaya çalıĢsan bilim dalıdır. Bugün karĢılaĢılan 

sorunları geçmiĢte yaĢanan olaylara bağlıdır. Bu yüzden bugün yaĢanan ve ileride 

yaĢanacak olaylar, karĢılaĢılan sorunların doğru ve gerçekçi bir Ģekilde anlaĢılabilmesi için 

geçmiĢteki olaylarla iliĢkilerinin doğru tespiti; bu tespit yapıldıktan sonra yorumlanması ve 

günümüze ulaĢan etkilerinin gösterilmesi gerekir. Bu önemli görevi ise tarih bilimi üstlenir. 

Tarih geçmiĢten ders çıkararak geleceğe yönelik çıkarımlarda bulunma sürecidir. 

GeçmiĢte yaĢanan olayların belgelere dayalı mümkün olduğu kadar gerçeğe en yakın 

olarak sunulması gerekir. Topluma ve özellikle genç kuĢaklara tarihi süreci doğru 

anlatmak ve kavratmak amacıyla TCĠTA dersinin gerekliliği bilinmelidir (Bingöl, 2009: 37). 

Tarih öğretimi modern ulus devletlerinin tümünde milli kimlik oluĢturulmada ve 

milliyetçiliğin yayılmasında önemli bir role sahiptir (Behar, 1992: 20). Ġmparatorlukların 

yıkılıp ulus devletlerinin ortaya çıkıĢı ile birlikte geliĢen tarihe, milli bir bakıĢ açısı 

geliĢtirilmesi, Tanzimat dönemi sonrasında Türk tarihçiliğini de etkilemiĢ, bu etkiyle 

beraber geliĢen milli tarihe olan yaklaĢım ancak Osmanlı Devleti‟nin son zamanlarında 

aydınların fikirlerinde yer almaya baĢlamıĢtır. Ancak tarihin sistemli biçimde uygulanan 

politikalara destek amaçlı kullanılması ve eğitim sistemi içinde bir çeĢit argüman 
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oluĢturması, Cumhuriyet döneminde takip edilmeye baĢlanmıĢ olan Türk Tarih Tezi, 

özellikle Atatürk tarafından planlanıp uygulamaya konulan milli çağdaĢlaĢma anlayıĢı 

çerçevesinde, tarih derslerinin niteliğini ve içeriklerini etkilemiĢtir (Yılmaz, 2004: 1). 

Genelde sosyal bilimlere bağlı görülen tarihin dünya barıĢını sağlamadaki rolünün 

büyük olduğuna inanılmaktadır. BarıĢın yanında, diğer insanlara saygı ve anlayıĢ 

geliĢtirmede de tarih öğretiminden faydalanılmaktadır. Ayrıca uluslar arası dayanıĢmanın 

artırılması ve belli bir milletin üyesi olarak vatandaĢlık becerileri ile değerlerinin 

geliĢtirilmesinde tarih öğretimi katkılar sunduğu söylenebilir. 

Türkiye Cumhuriyeti‟nin kurulduğu ilk yıllarda, Cumhuriyete geçiĢ döneminde tarih 

öğretimi, batılı bir anlayıĢa dayalı milli bir yaklaĢım doğrultusunda planlanmıĢ ve bunun 

için tarih bilimi eğitime yönelmiĢ, rejimin siyasi özelliğini, tarih öğretimi çerçevesinde 

üstlenmiĢ ve Ġnkılâp Tarihi adı altında Türk eğitim tarihinde yer edinmiĢtir. Türkiye 

Cumhuriyeti‟nin değerlerini, önemli kiĢilerini topluma ve gençlere özümsetmekte en önemli 

görev AĠĠT dersine düĢmektedir.  

Özetle TCĠTA dersinin gerektiği gibi verilmesi genç nesilleri her türlü tehdit 

karĢısında uyanık tutmakla birlikte Türkiye Cumhuriyeti‟nin kuruluĢ sürecindeki zorlukların 

izah edilmesi ve vatanın kutsallığına olan inancın temin edilmesi demektir. Türk Gençliğini 

ülkesi, milleti ve devletiyle bölünmez bir bütün olarak, Atatürk Ġlkeleri ile Atatürkçü 

düĢünce doğrultusunda yetiĢtirerek milli hedefler etrafında birleĢtirmenin TCĠTA dersinden 

beklenen netice olduğu söylenebilir.  

2.2. Çoklu Ortam 

Çoklu ortam kavram olarak Ġngilizce birleĢik bir sözcük olup “multi” ve “media” 

sözcüklerinin bir araya gelmesi sonucu ortaya çıkmıĢtır.  “Multi” sözcüğü; çok ve çoklu 

anlamına gelirken, “Media” ise; araçlar, ortam, basın ve kitle iletiĢim araçları anlamlarına 

gelmektedir. Kavram olarak yazı, hareketli görüntü, resim ve ses gibi öğelerden meydana 

gelen sunumları kast etmektedir. Video izlenmesine olanak sağlayan araçlarda, 

görüntülerin izlenebilmesini ve dinlenebilmesine imkân veren, ses ve görüntü kaydı 

yapılabilen araç veya yazılımların kullanılmasına çoklu ortam denir. Çoklu ortam araç, 

program veya yazılımları çok sayıda bilginin istenilen amaçlar doğrultusunda bir araya 

getirildiği ve iletiĢim kurulacak kitlenin etkilenmesini sağlayacak bir ortam sunar (Akın ve 

Çeçen, 2015). 

Çoklu ortamın diğer tanımlamalarını ise Ģu Ģekilde sıralayabilmek mümkündür: 

Mayer (2001: 2), çoklu ortamı, bir materyalin resim ve metinle desteklenerek, birden çok 

biçimde sunulması olarak tanımlamaktadır. Najjar (1995: 4)‟a göre çoklu ortam yazı, 
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grafik, animasyon, resim, video ve sesi bilgi sumak amacıyla kullanılır. Huart vd. (2004: 

184)‟e göre, çoklu ortam uygulamaları görüntülerin, video, ses ve animasyonların 

geleneksel insan yapımı makinelerle arabirim oluĢturarak iki ya da üç boyutta 

görünmelerini sağlar. Bu özelliğiyle çoklu ortam değiĢik duyu organlarıyla algılanabilen 

verileri bir arada toplamaya çalıĢan bir iletiĢim teknolojisidir.  

Teknolojik geliĢmelere paralel olarak insanlar daha büyük iĢler baĢarmak adına 

gözünü daha da yükseklere dikmiĢtir. Ġnsanlar önceden baĢaramadıkları çoğu Ģeyi Ģimdi 

daha az zamanda ve daha iyi yapmaya çalıĢmaktadır. Bu geliĢmelerden eğitim de hızla 

etkilenmiĢtir. Yapılandırıcı eğitimin hedeflemiĢ olduğu öğrenciyi merkeze alan eğitimin 

getirdiği güçle beraber eğitimde teknolojik imkânlar daha etkin bir biçimde kullanılmaya 

baĢlanmıĢtır. 

Öğrenci merkezli eğitim yaparak yaĢayarak öğrenmeyi temel alır. Böylece öğrenci 

sadece bilgiyi pasif bir biçimde alan değil eğitim ve öğretim süreçlerinde bizzat uygulayan 

olmaktadır. Bu yüzden çoklu ortam araçları sayesinde öğrencilerin bütün duyularını 

kullanabileceği öğretim programları tasarlanmaktadır. Bilimsel araĢtırmaların sonuçları 

dikkate alındığında öğrenilenlerin; %83‟ü görme, %11‟ i iĢitme, %3,5‟i koklama, %1,5‟i 

dokunma, %1‟i ise tatma duyuları kullanılarak öğrenilmektedir. Zamanın sabitlenmesi 

üzerine insanlar; okuduklarının %10‟unu, iĢittiklerinin %20‟sini, gördüklerinin %30‟unu, 

hem görüp hem iĢittiklerinin %50‟sini, söylediklerinin %70‟ini, yapıp söylediklerinin ise 

%90‟ını hatırlamaktadırlar (Çilenti, 1988: 35). 

Eğitsel açıdan çoklu ortama; yazı, görsel, ses, video gibi araçların sırayla ya da 

beraber iĢe koĢularak hedef kitleyi etkileme ve ortama katma iĢi olarak bakılabilir.  

Öğrencilerin eğitim süreçlerinden daha çok yararlanmaları ve eğitim ortamına daha etkin 

katılmalarını sağlayacak olan çoklu ortam kullanılarak yapılan öğretim dersleri daha 

eğlenceli ve iĢlenebilir hale getirir (Akın ve Çeçen, 2015). Ayrıca çoklu ortam araçları 

hedef ve amaçlara daha kısa zamanda ulaĢmayı ve öğretim sürecinin daha etkili olmasını 

sağlar (Çakmak, 1999). Tüm derslerde kullanılabilen en etkili ve verimli yöntemlerden olan 

çoklu ortam, anlaĢılamayan veya anlatılamayan durumlar karıĢında farklı biçim ve yollarla 

anlatabilmemize yardımcı olarak öğrencilerin veya öğretmenlerin zamandan tasarruf 

etmelerine olanak sağlar. 

2.3.  Eğitim BiliĢim Ağı (EBA  

Eğitim alanında teknolojinin kullanılmasıyla eğitim öğretim artık çok daha farklı bir 

boyuta ulaĢmıĢtır. Günümüzde bilgiyi ve buna bağlı olarak teknolojiyi elinde bulunduran ve 

bunu yöneten toplumlar baĢka toplumlara karĢı üstünlük kurar (Erbay, 2018: 4). Özellikle 
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iletiĢim alanındaki teknolojinin “son yüz elli senede milletleri temelden ve hızla değiĢtirdiği” 

(Karasar, 2004)  gerçeği göz önüne alınırsa teknolojinin önemi daha net anlaĢılacaktır. 

Son senelerde geliĢmiĢ veya geliĢmekte olan ülkeler eğitime dair politikalarında teknoloji 

eksenli güncelleme yaparak bu ülkelerin iletiĢim teknolojilerini kendi eğitim sistemlerine 

dâhil etmeye uğraĢtıkları söylenebilir. 

Devlet Planlama TeĢkilatı‟nın hazırlamıĢ olduğu (DPT, 2000: 16) “Uzun Vadeli 

Strateji ve Sekizinci BeĢ Yıllık Kalkınma Planı 2001–2005‟e göre “eğitimde yeni 

teknolojilerin kullanılması ve yaygınlaĢtırılmasında yeterli geliĢme sağlanamamıĢtır. 

Ġlköğretimden baĢlamak üzere eğitimin her kademesinde bilgisayarlı eğitime geçilmesi, 

her okula internet eriĢiminin sağlanması ve müfredat programlarının yazılım programları 

olarak üretilmesi önem taĢımaktadır.” biçiminde eğitimde teknoloji kullanımının hayata 

geçirilmesinin gerekliliği ifade edilmiĢtir. Bu gereklilik doğrultusuna iletiĢim teknolojileri 

günümüzde Türkiye‟de eğitim sisteminde uygulanmakta olan FATĠH projesi ve bu projeyi 

oluĢturun bileĢenler aracılığıyla MEB‟e bağlı YEĞĠTEK tarafından yürütülmektedir.  

Türkiye‟de de artık eğitim politikaları zamanla teknolojiye odaklı bir hale gelmekte ve 

bu hususta değiĢik çalıĢmalar yapılmaktadır. Bu bağlamda 1951‟de hem görsel hem iĢitsel 

eğitim materyallerinin üretilerek çoğaltılması için Öğretici Filmler Merkezi (ÖFM) isminde 

genel müdürlük kurulmuĢ; 1962 yılında bu müdürlüğe bağlı “Radyo Ġle Eğitim Ünitesi" 

kurulmuĢ ve genel müdürlüğün ismi "Film Radyo Grafik Merkezi (FRGM) olarak 

değiĢtirilmiĢtir. 1968‟de ise “Film-Radyo ve Televizyonla Eğitim Merkezi” (FRTEM) ismiyle 

TRT ile eĢ zamanlı televizyon vasıtasıyla eğitim yayınlarına baĢlamıĢtır. Daha sonra Film, 

Radyo ve TV gibi iletiĢim araçlarında eğitim ve öğretim süreçlerinde daha yaygın ve planlı 

Ģekilde faydalanılmıĢtır. Eğitimde teknolojiyi baĢarıyla kullanan kurum 1992‟de Film-Radyo 

ve Televizyonla Eğitim BaĢkanlığı (FRTEB), 1998‟de ise Genel Müdürlük statüsü 

kazanmıĢ ve ismini Eğitim Teknolojileri Genel Müdürlüğü (EĞĠTEK) olarak değiĢtirmiĢtir. 

2011‟de de yeni bir yapılanmaya gitmiĢ bugünkü “Yenilik ve Eğitim Teknolojileri Genel 

Müdürlüğü (YEĞĠTEK)” ismini almıĢtır (YEĞĠTEK, 2018 ). 

Tüm öğrencilerin en iyi eğitimi alması, en kaliteli eğitim öğretim içeriklerine eriĢmesi 

ve eğitimde fırsat eĢitliğini sağlamak amacıyla tasarlanan FATĠH Projesi ise, teknolojinin 

eğitimde kullanılmasıyla ilgili dünyada uygulanmakta olan en büyük eğitim hareketidir. 

FATĠH Projesi, eğitimde fırsat eĢitliği sağlayarak okullardaki teknolojik imkânlarını 

iyileĢtirmek adına biliĢim teknolojileri araçlarını öğrenme ve öğretme süreçlerinde daha 

çok duyu organını iĢin içine katacak biçimde, derslerde daha etkin kullanımı için 

baĢlatılmıĢtır (MEB, 2018c). 

http://fatihprojesi.meb.gov.tr/proje-hakkinda/(MEB
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Proje, Türkiye‟deki tüm okul ve dersliklere çeĢitli kaynaklar sağlamayı hedef olarak 

öngörmektedir. Bu doğrultuda okulların çok fonksiyonlu yazıcı ve yüksek hızlı internet 

eriĢimi ile ayrı ayrı her derslik için etkileĢimli tahta (akıllı tahta) gibi donanım ihtiyaçlarını 

gidermektedir. Ayrıca tüm öğrenci ve öğretmenlere tablet bilgisayar dağıtılmak 

hedeflenmiĢtir. Her öğretmen için ayrı ayrı EBA hesabı EBA Portal, EBA market, e-posta 

hesabı, içerik geliĢtirme stüdyosu, bulut hesap, öğrenim yönetim sistemi (Learning 

Management System: LMS) ve ders notu paylaĢım ortamları oluĢturularak kullanıma 

sunmuĢtur. Her öğrenci için de tablet bilgisayar, EBA Portal, EBA market, bulut hesabı, 

dijital kimlik, ödev paylaĢımı, e-posta hesabı ve bireysel öğrenim materyalleri 

kazandırılması hedeflenmekle birlikte tüm paydaĢların tablet, akıllı cep telefonları ve en 

önemlisi bilgisayar vasıtasıyla projeye etkin katılımı sağlanmaya çalıĢılmaktadır (EBA, 

2018a).  

Fatih projesi tam anlamıyla kullanıma geçtiğinde ülke genelindeki tüm öğrenciler 

kaliteli ve profesyonel bir Ģekilde hazırlanan içeriklere ulaĢabileceklerdir. ġehirlere oranla 

daha dezavantajlı yerlerdeki öğretmen ve öğrenciler de daha avantajlı yerlerdekilerle 

rekabet edebileceklerdir. Böylece Milli Eğitimin fırsat eĢitliği ilkesi de ülke geneline 

yayılmıĢ olacaktır (Erbay, 2018). 

FATĠH Projesi, eğitimde fırsat eĢitliği sağlayarak okullardaki teknolojik imkânları 

iyileĢtirmek adına biliĢim teknolojileri araçlarını öğrenme ve öğretme süreçlerinde daha 

çok duyu organına hitap edecek biçimde, derslerde daha aktif kullanımı için baĢlatılmıĢtır.  

Bu ilkelerden hareketle çözümü oluĢtururken baĢarı faktörlerini: 

1. EriĢilebilirlik: Her zaman, istenilen her yerden ve araçlardan bağımsız Ģekilde 

hizmet verebilmek, 

2. Verimlilik: Hedefe odaklanılmıĢ, daha verimli çalıĢma ortamları sunabilmek, 

3. EĢitlik veya Fırsat EĢitliği: Eğitime dair herkesin en iyi hizmeti alabilmelerini 

sağlayabilmek, 

4. Ölçülebilirlik: GeliĢimin doğru değerlendirilebilmesi adına süreç ve sonuçların 

doğru ölçülebilmesini sağlayarak, buna uygun düzgün dönütler sunabilmek, 

5. Kalite: Eğitim kalitesini ölçülebilir biçimde yükseltmek gibi beĢ ana esas üzerine 

oturtulmuĢtur. 

Toplam kalitenin artırılması hedefi ise bu baĢarı faktörlerini gözeten çözüm 

sayesinde olacaktır. Okul ve sınıflardaki donanımların sağlanmasını, internet ağının tüm 

dersliklere ulaĢtırılmasını, her derse has e-içeriklerin oluĢturulmasını, öğretmenlerin 

bilgisayar teknolojileri ile bütünleĢtirilmesini ve içerik geliĢtirilmesi amacıyla web 
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ortamlarının kurulması ve proje uygulama desteği de dâhil tüm faaliyetlerin 

gerçekleĢtirilmesini FATĠH Projesi finanse edecektir (MEB, 2018c). Eğitimde FATĠH 

Projesinin ana bileĢenleri ise ġekil 1‟de gösterildiği gibi Ģu Ģekildedir: 

 

ġekil 1. Fatih Projesi‟nin ana bileĢenleri (MEB, 2018c). 

ġekil 1‟de görüldüğü üzere FATĠH Projesinin birçok bileĢeni vardır. Donanım ve 

yazılım alt yapısının sağlanması, öğretmen eğitimleri, güvenilir, bilinçli, yönetilen ve 

ölçülebilen bir biliĢim teknolojileri ağı oluĢturulması, öğretimde biliĢim teknolojilerinin etkin 

kullanılması ve bir e-içerik ağı hazırlanması bu projenin ana bileĢenlerini oluĢturmaktadır.  

Projenin baĢlıca bileĢenlerine bakıldığında ise (ġekil 2) bu araĢtırmanın konusunu 

oluĢturan EBA‟nın e-içerik kapsamında olduğu görülmektedir. 

 

ġekil 2.  Fatih Projesi‟nin baĢlıca bileĢenleri (MEB, 2018c). 
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Milli Eğitim Bakanlığının son yıllarda yapmıĢ olduğu en büyük yatırımların baĢında 

FATĠH projesi gelmektedir. Bu yeni projeyle birlikte yeni içeriklere ihtiyaç duyulmuĢtur. Bu 

ihtiyacın giderilmesi teknolojinin derslerde daha etkili biçimde kullanabilmesi ve tüm sınıf 

seviyelerine uygun, geliĢtirilebilir, güvenilir ve doğru e-içerikler sunmak için hazırlanmıĢtır 

(EBA, 2018b). EBA, YEĞĠTEK tarafından eğitimdeki tüm paydaĢların kullanımına ücretsiz 

sunulan çevrimiçi sosyal bir eğitim platformudur. Sınıf seviyelerine göre, güvenilir ve 

uzmanların incelemesinden geçmiĢ e-içerikler sunarak, eğitim ve teknoloji alanında 

meydana gelen yenilikleri takip etmek suretiyle geliĢmekte olan EBA; bilgi teknolojileri 

vasıtasıyla eğitimde etkili materyaller kullanılmasını destekleyerek teknolojinin eğitimle 

bütünleĢmesini sağlamayı amaçlamaktadır (EBA, 2018b). Böylelikle eğitim ile teknolojinin 

daha uyumlu hale geleceği söylenebilir. 

Ġçeriğinin alanındaki uzmanlar tarafından üretildiği EBA‟ya ayrıca eğitim alanının 

önde gelen dijital yayıncılık firmalarının kaynak sağlaması ile içeriklerin zenginleĢtiği 

söylenebilir. Bunun dıĢında dileyen öğretmen ve öğrenciler tarafından da kaynak 

eklenebilmesi ile kaynak havuzu giderek büyümektedir.  

EBA‟nın eğitimdeki paydaĢları buluĢturmada önemli bir iĢlevi yerine getirdiği 

söylenebilir. EBA‟da öğrenci takibi öğretmenlerce ve aynı zamanda velilerce 

yapılabilmektedir. Böylelikle EBA; öğrenci, öğretmen ve veli arasındaki etkileĢimi daha üst 

düzeylere çıkarabilir. Günümüzde eğitimde fırsat eĢitliği sağlanması adına öğrenciler 

arasındaki sosyo-ekonomik farklılıkları azaltmak amacıyla çeĢitli teknolojik yazılımlar 

hazırlanarak eğitimdeki paydaĢlara ve özellikle öğrencilerin kullanımına sunulmaktadır.  

FATĠH Projesi bileĢenlerinden olan içerik sağlanması için oluĢturulan bu eğitim 

platformunun, bünyesindeki zengin içerikle öğrencilerin bilgiyi edinmelerine katkıda 

bulunarak öğrencilerdeki eksik öğrenmeleri ve öğrenme güçlüklerini gidererek fırsat 

eksikliklerini azaltabileceği söylenebilir (Ġnce, 2018: 8). 

EBA‟da buluĢan tüm paydaĢlar ülkenin her tarafındaki akranları ile iĢbirliği halinde 

kendilerini bir ekip çalıĢmasının içinde bulma fırsatını yakalayabilirler. EBA‟daki e-içerikler 

farklı öğrenme türüne sahip öğrencilere hitap edeceğinden eğitimin merkezine öğrencinin 

alınma süreci daha da kolaylaĢır. Böylece ezbercilikten uzak, araĢtırıp, yorumlayabilen ve 

bilgiyi üretebilen insanların yetiĢmesine yardımcı olabilir. 

EBA‟ya “http://www.eba.gov.tr” web adresinden giriĢ yapılmaktadır. KiĢisel 

bilgisayarlardan, tablet ve akıllı tahtalardan bu platforma eriĢmek mümkündür. EBA‟daki 

içerikler ise eğitim sistemine kayıtlı öğrenci ve öğretmenlerin kullanımına sunulmuĢtur. 

GerçekleĢtirdiği güncellemeler ile sürekli yenilenen EBA ile tüm öğretmen ve öğrencilerin 
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her an eriĢebilecekleri içerik havuzu oluĢturulmuĢtur. EBA‟da yapılan güncellemeler ile 

içerik zamanla değiĢirken EBA‟daki modüller de zenginleĢmekte veya farklı adlar ile tekrar 

yayınlanabilmektedir. EBA kendi deyimiyle içinde bir dolu dünya barındırır (EBA, 2018b).  

2.3.1. EBA’nın BileĢenleri 

EBA‟nın bileĢenleri ġekil 3‟te belirtilen modüllerden meydana gelmektedir. 

 

ġekil 3. EBA‟nın bileĢenleri. 

2.3.1.1. EBA Ders 

EBA ders sayesinde paydaĢlar mevcut öğretim programlarındaki içeriklere rahatlıkla 

eriĢebilir, konu anlatımı, sınavlar, çalıĢmalar, çalıĢma takibi, raporlar gibi iĢlemlere dijital 

ortamdan ulaĢabilmektedirler. Öğrencilerin arkadaĢlar ve öğretmenlerle ilet, tartıĢma, 

oylama, tartıĢma ve etkinlik paylaĢabilmelerine ve bunlar hakkında yorumlar yapmalarına 

imkân vermektedir. Ayrıca öğretmenler EBA ders sekmesinde yer alan “dosyalarım” 

üzerinden sisteme kullanacakları dosyaları yükleyebilir, “Ġçerik üretimi” bölümünden de 

içerik oluĢturarak bunları paydaĢlar ile paylaĢabilirler. Bu sayede öğretmenler EBA‟ya 

daha fazla içerik kazandırmıĢ olmaktadırlar. 

Öğretmenler “EBA Ders” üzerinden sisteme kayıtlı öğrenciler arasından kendi 

çalıĢma gruplarını veya sınıflarını oluĢturup derslerde bunu kullanarak ders anlatımları 

yapabilir. Ayrıca bu gruplara öğretim programındaki kazanımlar doğrultusunda 
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uzmanlarca hazırlanmıĢ konu anlatım, video, animasyon, etkinlik, sorular gibi materyalleri 

kullanarak ders akıĢı oluĢturup öğrencilere ödev olarak gönderebilmektedir. Öğrencilere 

gönderilen çalıĢma veya etkinlikler ise aynı sekmedeki çalıĢma takibi ve raporlar 

bölümünden ayrıntılı Ģekilde takip edilerek öğrencilere geri bildirimde bulunulabilir. Bu 

bağlamda EBA yapısı itibari ile araĢtırma konusu olan ters yüz edilmiĢ sınıflarda EBA 

kullanımı ile yapılan öğretime tam olarak uygun olduğu ve bu tip araĢtırmalarda 

kullanılabileceği söylenebilir. 

 

 

Resim 1. EBA ders ekran görüntüsü. 

2.3.1.2. Ġçerik 

Haber Modülü: 

Öğrenci ve öğretmenlerin gerçekleĢtirdiği çalıĢmalar tüm paydaĢların, görmeleri ve 

kendi çalıĢmalarını ekleyerek bu tip çalıĢmaları geliĢtirebilmesi için tasarlanmıĢ bir 

modüldür. Her türlü alanda yapılan etkinlikler veya haber değeri taĢıyan faaliyet bu 

sisteme eklenerek EBA tarafından denetimi yapılıp uygunluk kontrolünden sonra 

yayınlanır. 
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Video Modülü: 

Bu modül eğitim amacı taĢıyan videoları bir adreste toplamak amacıyla 

tasarlanmıĢtır. Ders, tanıtım, yardım ve diğer birçok alanda öğrenme süreçlerini destekler 

nitelikteki videoların bulunduğu bu modülde farklı branĢlardan çok geniĢ bir yelpazede 

kullanabilen videolar bulunmaktadır. Bununla birlikte önemli gün ve haftalarda izlenebilen 

videolar, sosyal sorumluluk projelerini kapsayan videolar, öğrenme ortamlarını 

zenginleĢtiren çeĢitli belgeseller de bu modül içerisinde yer alır. 

Ġnfovideo Modülü: 

Bu modülde öğretim programlarındaki ders kazanımları dikkate alınarak günlük 

yaĢamla iliĢkili teknolojik destekli videolar yer almaktadır. 

Görsel Modülü: 

YEĞĠTEK arĢivinden seçilmiĢ fotoğrafların dıĢında öğrenci ve öğretmenler 

tarafından sisteme yüklenerek içeriği zenginleĢtiren etiketlenmiĢ görseller bulunmaktadır. 

Farklı branĢlarda kullanabilecek bu tip görseller konuların daha iyi kavranılması 

amaçlamaktadır.  

Ses Modülü: 

Bu modül sayesinde öğretmenler tarafından hazırlanan ses dosyalarının yanı sıra, 

ses tabanlı ders, kiĢisel geliĢim alanları, yardım, destek, sesli kitaplar, tanıtımlar, yabancı 

dillerde dinleme metinleri, kültür ve tarih programları gibi çeĢitli ses dosyaları yer 

almaktadır. Bu ses dosyaları istenildiğinde dinlenebilir, paylaĢılabilir ve indirilebilir 

özelliktedir. 

Kitap Modülü: 

Bu modül, dersler kullanılan veya kullanılabilir ders kitaplarını e-kitap Ģeklinde PDF 

dosyası olarak indirip kullanabilmek amacıyla tasarlanmıĢtır. Her ders ve branĢa ait ders 

kitapları mevcuttur. 

Dergi Modülü: 

Öğretmenlere ait dergilerin de paylaĢılabildiği bu modülde eğitim ortamlarında 

kullanılan veya kullanılabilecek, dikkat çekebilecek, takip edebilir eğitim, kültür ve bilim 

dergileri mevcuttur. 

Doküman Modülü: 

Eğitimde materyal olarak kullanabilir ödev, sınavlar, yazılı, rehberlik, plan gibi her 
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türlü eğitim öğretim dokümanın bulunduğu ve paydaĢlar tarafından oluĢturularak buraya 

yüklenmesi sonucu içeriğin zenginleĢmesini amaç edinen modül olduğu söylenebilir. 

Ġnfografik Modülü: 

Ġnfografik, bilgiyi çeĢitli gösterim ve metin kullanmak suretiyle belirli bir akıĢı takip 

edecek biçimde görsel bir formda sunmak olarak tanımlanabilir. Ġyi hazırlanan infografikler 

önemli bilgiyi organize bir biçimde sunmaya olanak sağlar (Schroeder, 2004). EBA‟da yer 

alan bu modülde her derse veya değiĢik konuları da kapsayan bilgi verici birçok infografik 

yer almaktadır. 

2.3.1.3. EBA YarıĢma 

EBA YarıĢma sekmesinde yer alan bölümde EBA Belgesel, EBA Çizgi, EBA Deney, 

EBA Film, EBA Kadraj, EBA Ses baĢta olmak üzere değiĢik alanlardaki kategorilerde 

YEĞĠTEK tarafından organize ve finanse edilen çeĢitli yarıĢmalar yer almaktadır. 

Öğrenciler tasarladıkları ürünler veya projeler ile bu yarıĢmalara bireysel veya ekip halinde 

katılabilmektedirler. Böylece yarıĢmacı ruhlarını ortaya koymakla birlikte hedef koyarak o 

hedefe ulaĢmak adına daha özveri ile çalıĢtıkları gibi ekip olma, iĢbirliği, grup baĢarısı gibi 

bilinçleri edindikleri söylenebilir. 

2.3.1.4. Uygulamalar Modülü 

Bu modülde, bireysel öğrenmeyi sağlayabilecek sınıf içi ve sınıf dıĢı eğitim 

ortamlarında kullanılabilecek, Türkiye ve dünyaca tanınmıĢ eğitim içeriği üreten üniversite, 

vakıf, dernek, firma, bakanlık ve sivil toplum kuruĢlarınca sağlanan birçok etkileĢimli çoklu 

ortam içeriği, eğitim materyali ve eğitim portalı yer almaktadır. Ayrıca bu bölümde yer alan  

“mobil” destekli uygulamalar ile web ve akıllı telefon üzerinden daha eğlenceli ve kalıcı 

öğrenmeyi sağlayacak oyunlar, etkinlikler ücretsiz olarak paydaĢların kullanıma 

sunulmaktadır. Yine bu bölümde “öğretmenler için” çeĢitli eğitim içeriği üreticilerinin 

ücretsiz olarak sunduğu platformlara ulaĢmak mümkündür. 

2.3.1.5. E-Kurs Modülü 

“Destekleme ve YetiĢtirme Kursları Yönetim Sistemi GiriĢi” olarak da bilinen bu 

modülde destekleme ve yetiĢtirme kurslarının yönetim iĢlemlerinin yapılmaktadır. Ayrıca 

bu modülden EBA üzerinden “Ölçme Değerlendirme ve Sınav Hizmetleri Genel 

Müdürlüğünce” hazırlanan birçok kazanım ve tarama testine ulaĢmak mümkündür. 

2.3.1.6. Materyal Modülü 
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Dünyada ve ülkemizde sosyal, kültürel, bilimsel ve teknolojik alanda yaĢanan 

geliĢmeler neticesinde insanların ihtiyaçları değiĢim göstermeye baĢlamıĢtır. Bu ihtiyaçlar 

dikkate alındığında öğretim programlarında yenilikler veya güncellemeler baĢlamıĢtır. 

Güncellenen EBA ile de artık Materyal modülü “Din Öğretimi Genel Müdürlüğü” ve 

“Ortaöğretim Genel Müdürlüğü”nce hazırlanan sitelere yönlendirme yaparak ilgili 

materyalleri bu siteler üzerinden paylaĢıma açmıĢtır. MEB Din Öğretimi Genel Müdürlüğü 

ve Ortaöğretim Genel Müdürlüğü sitesinde EBA‟ya yüklenen çeĢitli materyal ve 

dokümanlar buradan paylaĢılmıĢtır. Öğretmen ve öğrencilerin okutulan ders kitapları, 

kazanım destekleyici sorular, sunum, doküman, görsel, ses, video gibi dosya paylaĢımı ve 

saklama yapabilecekleri modüldür.  

2.3.1.7. Uzaktan Eğitim  

Bu modül öğretmen ve öğretmen dıĢı personel için hizmet içi eğitimlerin verildiği bu 

eğitimlerin planlamasının yapıldığı, bu hizmetler ve verilen eğitimlere dair anket, sınav, e-

eğitim ve dokümanların yer aldığı modüldür. Ayrıca bu modül kullanıcıları, Öğretmen 

YetiĢtirme ve GeliĢtirme Genel Müdürlüğü ve Personel Genel Müdürlüğü internet 

sitelerindeki hizmet içi eğitim planlarına ulaĢım sağlama amacıyla yönlendirmektedir. 

Kayıtlı Ģifreleri kullanmak suretiyle giriĢ yapılan uzaktan eğitim modülündeki e-öğrenme 

içeriklerinin hızlı, kolay ve kaliteli bir Ģekilde geliĢtirilmesine imkân veren web tabanlı bir 

içerik üretim sistemi (URL 1) olan “idealstudio” isimli ortam aracılığıyla öğretmenler kendi 

projelerini oluĢturabilmektedir.  

2.3.1.8. Diğer Sekmeler 

EBA ana sayfasından paylaĢım, Türkçe öğrenme portalı, kodlama ve yabancı dil 

içerik portalına ulaĢılabildiği gibi ders içerikleri, çocuk programları, Ģiirler, romanlar,  

Ģarkılar, masallar, arĢiv programları ve daha farklı programlar EBA Radyo sekmesinde yer 

almaktadır. Ayrıca “bağlantılar” sekmesinden MEB, YEĞĠTEK, FATĠH Projesi, UZEM 

(Uzaktan Eğitim Merkezi), eTwinning, HBÖTV (Hayat Boyu Öğrenme TV), Okul Öncesi 

Eğitimi Etkinlik Havuzu internet sitelerine eriĢim sağlanmaktadır. Yine EBA ana 

sayfasında yer alan “araçlar” sekmesi kullanılarak; Ġçerik GeliĢtirme Araçları (LMS: içerik 

yönetim sistemi), Yardımcı Programlar ve EBA‟nın sisteme kayıtlı öğretmenler ve 

öğrenciler için fotoğraf, video ve çeĢitli dokümanlarına internet bağlantısı olan her 

noktadan ulaĢmasını amaçlayan kiĢisel bir bulut depolama alanı olarak sunduğu EBA 

Dosya alt sekmeleri yer almaktadır.  
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Son yıllarda eğitim alt yapısına yapılan yatırım unsurlarının en önemlilerinden biri 

olarak görülen EBA ile birlikte eğitsel e-içeriğin, paydaĢların eriĢim ve kullanımına 

sunulması ve bu eğitim materyallerinin yönetilmesi gibi konuların önemi gün geçtikçe 

artmaktadır (Ayan, 2018: 13). EBA, bünyesindeki içerikleri çeĢitli modüller aracılığıyla 

kullanıcılara sunmaktadır. Bununla beraber yenilikçi bir niteliğe sahip EBA yenilenip 

güncellendikçe sistemde var olan içerikler artmakta ve değiĢmekte, modüller de 

zenginleĢmekle birlikte farklı isimlerle sunulabilmektedir.  

Güncellenen EBA‟nın son sürümünün önemli özelliklerinden birisi de siteye eriĢim 

kolaylığıdır. Ġstenilen bilgiye ulaĢımı sadeleĢtiren bu son sürüm ile aranan bilgiye ulaĢmak 

artık daha da kolaylaĢmıĢtır. Her gün artan ve geliĢen geniĢ çaplı bir içeriğe sahip EBA; 

öğrenci, öğretmen ve diğer kullanıcılara önemli bir kaynak sunmaktadır. 

2.4. Ters Yüz Sınıf (TYS) Uygulamaları (Flipped Classroom) 

Son yıllardaki teknolojik geliĢmeler ve eğitim yaklaĢımlarındaki değiĢimlere bağlı 

olarak harmanlanmıĢ öğrenme modelinin bir çeĢidi olarak gündeme gelmiĢtir (Lage vd., 

2000). Sözcük olarak ters yüz etmek, tersine çevirmek anlamına gelen TYS modeli 

Ġngilizce reverse teaching, flipped classroom, blending learning, reversed instruction, 

flipped learning, inverted classroom gibi birçok isimle anılmaktadır. Yurt dıĢı alan 

yazınında genelde inverted (Bates ve Galloway, 2012; Lage vd., 2000; Morin vd., 2013; 

Talbert, 2012) ve flipped (Bergmann ve Sams, 2012; Butt, 2014; Dove, 2013; Love vd., 

2014) biçiminde ifade edilen model, Türkçe alan yazındaysa genelde ters yüz sınıf (TYS) 

modeli olarak (Yurtlu,2018; Ġyitoğlu,2018; Öztürk,2018; Güven Demir,2018; 

Karaman,2018; Debbağ, 2018; Nayci, 2017; Sağlam,2016; Aydın, B.,2016; Aydın, G., 

2016; Gençer, 2015;  Alsancak Sarıkaya, 2015) bilinen model ayrıca tersine çevrilmiĢ, ters 

yüz edilmiĢ öğrenme (Sever, 2014) , ve evde ders okulda ödev modeli (Demiralay, 2014), 

olarak yer almaktadır. Bu araĢtırmada ise flipped kavramı ters yüz olarak ifade edilmiĢtir. 

Tersine çevirmek anlamına gelen bu modelin sınıftaki ders içi süreçleri sınıf 

ortamının dıĢına, sınıfın dıĢında yapılan eğitsel süreçleri de sınıfa taĢıdığı söylenebilir. 

TYS modeli, öğrencilerin okullarında sınıf ortamında edinmesi gereken bilgileri okul 

dıĢında öğrenip sınıfta aktif bir Ģekilde etkinlik yaparak öğrendiklerini uygulama fırsatı 

sunan bir eğitim öğretim metodu Ģeklinde tanımlanmaktadır (Zownorega, 2013: 7). Pardo 

vd. (2012)‟ne göre bu model yeni ortaya çıkmıĢ bir fikir değildir. Ancak son yıllarda 

teknolojik ilerleme ve mobil araçlar eriĢim arttıkça daha çok önem kazanmıĢtır. TYS 

modeli geleneksel sınıf ortamı ters çevrilerek video, ses, grafikler, film ve benzeri çoklu 

ortam eğitim araçlarıyla öğrencilere verilecek kazanımlar veya kazanımlara dair bilgi ve 
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kavramların, sınıf dıĢı ortamlarda da öğrenilmesine imkânı vererek sınıftaki zamanı ise 

daha çok uygulama ve problem çözme etkinliklerine ayrılmasını sağlar (Bergman ve 

Sams, 2012: 13).  

TYS modeli ilk önce Miami Üniversitesi Ekonomi bölümü öğretim elemanlarınca 

çevrimiçi video kullanılarak sosyoloji, psikoloji, iĢ, hukuk ve felsefe alanları gibi okumanın 

bolca yapıldığı derslerde ödevlerin fazla olması neticesinde kullanılmaya baĢlanmıĢtır 

(Lage vd., 2000). Sonralarıysa 2007‟de Woodland Park Lisesinde görev yapan kimya 

öğretmeni Jonathan Bergmann ve Aaron Sams derse bir Ģekilde gelemeyen öğrencilerin 

kaçırdıkları konuları uzaktan video dersler vasıtasıyla tamamlayabileceklerini düĢünüp 

video kayıt yaptığı konu anlatımlarına eriĢim sağlayarak uygulamıĢtır. Bu sayede dersi 

kaçıran öğrenciler dersleri bilgisayar ortamından izleyebilmiĢ, derse katılanlarsa bu 

dersleri tekrar izleyebilmiĢtir. Kendilerine gönderilen kaydedilmiĢ video ders kayıtlarını ev 

ödevi olarak izleyip not alan öğrenciler, sınıf ortamındaysa uygulama ve etkinliklerine aktif 

Ģekilde katılmıĢlardır (Bergmann ve Sams, 2012). TYS modelini ilk olarak (Baker, 2000)  

ve (Lage vd., 2000) uygulamıĢ ancak, Bergmann ve Sams bu modelin savunucuları 

olmuĢtur. Lage vd. (2000)‟nin “inverted”, Baker (2000)‟in ise “classroom flip” Ģeklinde 

tanımladığı model son zamanlarda yaygın biçimde “flipped” kavramı ile ifade edilmektedir. 

2006 yılında Amerika BirleĢik Devletlerinde Salman Khan tarafından kurulan Khan 

Akademy, ticari amaç gütmeksizin yakınları için kaydedilen matematik dersi video kayıtları 

ile baĢlayan süreç ters yüz sınıf modelinin “flipped classroom” kavramı olarak 

yaygınlaĢmasını sağlamıĢtır. Khan Academy TYS modelinin hayata geçirilmesi amacıyla 

kullanılan çoklu ortam kaynaklarının en önemlilerinden biridir. Dünya genelinde yaĢanan, 

eğitimde yenilenme ve iyileĢtirme hareketlerinin ve dijital eğitim dünyasının en önemli 

temsilcilerinden biri olan Khan Akdemi (Khan Academy) teknoloji destekli ve aynı anda 

insanı merkeze alan eğitim modellerinin yaygınlaĢması amacıyla ücretsiz bir kaynak 

sunmaktadır (URL 2, 2018). Son yıllarda her an ve her yerden eriĢim sağlayabilme 

doğrultusunda gündeme gelen MOOC (Massive Online Open Courseware) kavramı ile 

insanların mevcut eğitim öğretim araç ve içeriklerine ücretsiz eriĢebilmeleri ile 

harmanlanmıĢ ders tasarımları adına yeni fırsatlar sunulmuĢtur. Bu bağlamda MOOC 

öğretmenlere video, ses, kitap gibi materyalleri oluĢturup ya da mevcut eğitim öğretim 

araçlarıyla derslerini bütünleĢtirip TYS modelini uygulama fırsatı verir (Bruff vd., 2013). 

TYS modelini uygulamak isteyen öğretmenler kendi derslerini video kayıt altına 

almanın yanı sıra yabancı kaynaklı olan Khan Academy, MOOC, BozemanScience ve 

TED-Ed gibi içerik ve hazır ders videolarının sunulduğu çoklu ortamlardan 
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yararlanabileceği gibi yurt içinde hizmet veren Morpakampus, Vitamin, Okulistik ve 

özellikle hâlihazırda MEB tarafından uygulanmakta olan EBA gibi çeĢitli çevrimiçi veya 

çoklu ortamları da kullanabilirler.  

TYS modelinin sanılanın aksine eğitimde kullanılan yeni bir model olmadığı 

söylenebilir. Çünkü öğretmenler veya eğitmenler dersten önce öğrencilerinden materyaller 

veya ders kitaplarından sınıfta iĢlenecek konu ile ilgili ön hazırlık yaparak gelmelerini 

istemiĢ ve sınıf ortamındaki zamanda ise kazanımların, bilgilerin ve kavramların daha 

ayrıntılı öğrenilmesi için çalıĢmıĢlardır. Bu noktadan hareketle TYS modeli senelerdir var 

olan bir modeldir (Strayer, 2012). Ancak etkileĢimli teknolojilerin sistemli ve düzenli bir 

Ģekilde eğitim öğretim sürecinde kullanılıyor olması nedeniyle TYS modeli yeni bir model 

olarak algılanmaktadır. Yine TYS modeli, teknolojik ilerlemeler sayesinde geliĢim ve 

ilerlemeyi kolaylaĢtırılan yenilikçi bir öğrenme modeli olarak ifade edilebilir (Love vd., 

2014). Baker (2000), modelin amacının, zaman, yer ve materyalden bağımsız biçimde 

öğrenme fırsat sunarak etkileĢimli ve öğrencinin aktif olduğu öğrenme ortamlarının 

olduğunu ifade etmektedir. Bergmann ve Sams (2012)‟a göre TYS modeli okuldaki 

öğrenmeyi daha güçlü kılabilmek için iletiĢim ve internet teknolojisinin her türlüsünü 

kapsamasının sonucu olarak eğitimcilerin sınıf ortamındaki zamanı ders anlatarak 

geçirmek yerine öğrenci ile daha fazla etkileĢim kurmasına olanak sağlar.  

Sınıftaki zamanın daha çok dersi pasif bir Ģekilde dinleme ve zaman kalması 

durumunda yeni öğrenilen bilgi ile ilgili araĢtırma yaparak harcandığı geleneksel eğitim 

ortamlarına alternatif olarak ortaya çıkan (Fulton, 2012)  TYS modeli ise geleneksel sınıf 

anlayıĢını tersine çevirmek suretiyle dersteki bilgi, beceri, kavram veya kazanımları video 

ses veya film gibi çevrimiçi araçlarla, öğrencilere okul dıĢında öğrenmem imkânı 

sağlayarak sınıftaki zamanı ise uygulama ve etkinliklere ayırarak aktif öğrenme ortamları 

oluĢturur (Bergmann ve Sams, 2012).   

Alt düzey bilgiler öğrenciler tarafından çoklu ortam veya çevrimiçi eğitim araçları ile 

sınıf ortamının dıĢında bir yerde edinilirken, sınıfta ise arkadaĢları ve öğretmeni ile üst 

düzey zihinsel becerileri kullanırlar (Bergmann ve Sams, 2012; Herreid ve Schiller, 2013; 

Strayer, 2012). Johnson (2012) ise TYS modelini öğrencilerin bilgi ve içeriklere sınıf 

ortamının dıĢında ulaĢtığı, sınıfta ise tartıĢma, uygulama ve içeriklerin sınıflamasının 

yapıldığı bir harmanlanmıĢ öğrenme modeli olarak tanımlamıĢtır.  

Staker ve Horn (2012: 2) harmanlanmıĢ öğrenme modellerini çevirme model 

(rotation model), esnek model (flex model), bireysel harmanlanmıĢ model (self-blend 

model), zenginleĢtirilmiĢ sanal model (enriched virtual model) olarak dört kategoriye 
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ayırmıĢtır. TYS modelini ise bu sınıflandırmanın çevirme model (rotation model) 

kategorisine almıĢlardır. 

ġekil 4‟ teki taksonomi, harmanlanmıĢ öğrenme için bir ön sınıflandırma Ģemasını 

göstermektedir (Staker and Horn, 2012: 2). 

 

ġekil 4. HarmanlanmıĢ öğrenme için bir ön sınıflandırma Ģeması. 

Özünde geleneksel sınıf ortamının sınıf dıĢına, sınıf ortamlarının dıĢında 

gerçekleĢtirilen ödev ve etkinliklerin ise sınıf ortamına taĢınması anlamına gelen (Yavuz, 

2016: 9) tersine çevirme kavramı anlam itibariyle de sınıf ortamındaki ve sınıf dıĢı 

etkinliklerin yer değiĢtirmesini içerir. Bunun sonucu eğitmenlerin süreçte üstelendiği roller 

de değiĢtirmektedir. Önceleri öğretmenler eğitim süreçlerinin merkezinde yani baĢrolde 

iken bu yöntemin kullanılması ile öğretmenler artık yol gösteren, öğrenme süreçlerini 

organize ve kontrol eden bir rehber rolü üstlenerek öğrencileri sınıf etkinliklerine katıp 

onların pasif birer dinleyici olmak yerine aktif katılımcılar olmalarını sağlarlar. Bu modelin 

kullanımı ile doğrudan verilen geleneksel eğitim, çeĢitli eğitim ve iletiĢim teknolojileri 

yardımıyla sınıf ortamından sınıf dıĢı bireysel öğrenme ortamlarına doğru kaymıĢtır 

(Hamdan vd., 2013: 4). Geleneksel öğrenme yöntemi ve TYS modeline göre sınıf içi 

zaman ve sınıf dıĢı zaman etkinliklerini ġekil 5‟te gösterilmiĢtir (Zownorega, 2013: 7). 

HARMANLANMIġ 

 ÖĞRENME 

 Çevirme Model  

Konum 
Çevirme 
Model 

Laboratuar  
Çevirme 
Model 

Bireysel 
Çevirme 
Model 

Tersine 
Çevirme 
Model 

 Esnek Model 
 Öz- karma  

Model 
 ZenginleĢtirilmiĢ  

Sanal Model  
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ġekil 5. Geleneksel eğitim ve ters yüz sınıf modelinin karĢılaĢtırılması. 

ġekil 5‟e göre geleneksel modelde öğretmen bilgiyi aktarandır. Öğrenciler sınıf 

ortamında dersi dinleyerek konuyu destekleyici etkinlikler yaparak sınıf içi süreçleri 

tamamlarlar. Evde ise öğrenilenlerin veya konunun pekiĢtirilmesi amacıyla çeĢitli 

etkinlikler veya ödevler yaparlar. TYS modeli bu süreci terse çevirdiğinden öğrencilerin 

sınıf dıĢında yaptıklarını sınıf içine, sınıf içi uygulamaları ise sınıfın dıĢında bir çalıĢma 

ortamına taĢımıĢtır. Öğrenilecek içeriği video, ses, filmler veya öğretmenin kendi 

tarafından verilmiĢ çoklu ortam kaynakları ile öğrenerek gelen öğrenciler sınıf ortamında 

ve öğretmen rehberliğinde çalıĢılan konuyla ilgili uygulama, tartıĢma veya hazırlanan 

etkinlikler yaparlar. Bu model sayesinde öğretmenler sınıfta aktif öğrenme etkinliklerine 

daha çok zaman ayırabilirler. Yine bu uygulama ile öğrencilerin, edindikleri bilgileri 

uygulayarak pekiĢtirebilmesi, üst düzeyde beceri gerektiren uygulama veya problem 
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çözme etkinlikleri ve ödevlerin sınıfta eğitmen rehberliğinde yapılması adına avantajlar 

sağlandığı söylenebilir. 

TYS Modelinin Avantajları ve Dezavantajları: 

TYS modeli hakkındaki tartıĢmalar neticesinde öğretmen ve öğrenci penceresinden 

modelin artıları Tablo 3‟te görüldüğü gibi sıralanabilir (Miller, 2012).  

Tablo 3. TYS modelinin öğretmen ve öğrenci açısından avantajları 

Öğretmen Açısından  Öğrenci Açısından  
Öğretmenlerin sınıf içinde 
doğrudan bilgi veren rolünden 
çıkarak öğrenci grubuna koçluk 
eden bir rehber rolüne 
bürünmesine olanak sağlar. 

Öğrencilerin bireysel hız ve 
yetenekleri doğrultusunda farklı 
sürelerde öğrenmelerini sağlar.  

 

Öğretmenin sınıfta gerçekleĢen 
etkinlik veya uygulamalarda 
öğrencileriyle daha fazla etkileĢime 
girerek onlara daha çok rehber 
olarak yol göstermesine olanak 
sağlar. 

Öğrencilerin yorumlama becerilerini 
artırır.  

Öğrencilerin sınıf içinde yapılan 
etkinliklere etkin bir Ģekilde 
katımları dolayısı ile sınıf 
yönetiminde öğrenci kaynaklı 
oluĢabilecek olumsuz davranıĢ ve 
disiplin sorunlarını azalmasını 
sağlar. 

Öğrencilerin sınıf ortamındaki 
etkinliklerde kullanacağı bilgi ve 
beceriyi önceden edinmesine 
imkân tanır. 
 

Öğretmene sınıf mevcudunun 
tamamını kapsayan büyük gruplar 
yerine daha küçük gruplarla ve yüz 
yüze çalıĢma imkânı verir.  
 

Öğrencilerin çeĢitli nedenlerle okula 
gelememesi durumunda sınıf 
ortamında edinemediği bilgiye 
istediği anda istediği yerden 
eriĢebilmelerini sağlar.  

Öğretmenlerin ders içeriğini 
sunarken veya tekrar ederken 
harcanan zamandan tasarruf 
etmelerine olanak sağlar.  

Aileler verilen dersleri takip ederek 
öğrencilerine daha çok yardımcı 
olabilirler.  
 

Öğretmenlerin TYS modeline 
yönelik materyal hazırlama 
aĢamasında çevresi ile iĢbirliğine 
girmelerine olanak sağlar.  

Öğrencilerin öğrenme etkinlikleri 
sırasında sorumlulukları üstüne 
almalarını sağlar. 
 

Öğretmen - öğrenci iletiĢimin ve 
etkileĢiminin geliĢmesine imkân 
sunar.  
 

Öğrenciler etkinlik veya 
uygulamalarda yaĢıtlarıyla ile 
iĢbirliği içerisine girerek aktif bir 
Ģekilde çalıĢmalarına imkan sağlar.  
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TYS modelinin Tablo 3‟te verilen avantajlarının yanı sıra, Bergmann vd. (2011) bu 

modelin en önemli avantajlarından üç tanesini; 

1. Hayat boyu öğrenmeyi geliĢtirmesi: Öğrenciler sınıf dıĢında bir öğrenme 

ortamında sınıfa gelmeden teknolojiyi kullanarak ders içeriğini öğrenip bilgi edinirler. 

Bilgiyi edinme yolu ve bilgisayar kullanma becerisi arasında iliĢki kurarak bunu hayatının 

her alanında kullanma fırsatı verir. 

2. Materyalle olan etkileĢim artar: Öğrenciler materyalin etkililiğini ve materyaldeki 

çeliĢkileri karĢılaĢtırıp aktif öğrenme etkinliklerini uygulamak suretiyle tamamlarlar. 

Böylelikle öğrenciler günlük hayatlarında materyalin önemini kavrar. 

3. Okul - öğrenci etkileĢimi artar: sınıf içi zaman herkesin aktif bir Ģekilde etkinliklere 

katılması ile geçeceğinden kendi aralarındaki etkileĢim de artar Ģeklinde açıklamıĢlardır. 

Jenkins (2012) ve Miller (2012) çeĢitli araĢtırmalarda TYS modelinin eğitime 

sağladığı yararların yanında dezavantajlarının da olduğunu ifade etmiĢlerdir. Bunlar Ģu 

Ģekilde özetlenebilir; 

 Öğrencilerin sınıf dıĢında kendilerine gönderilen videoların izlenirliğinin eğitmenler 

tarafından takip edilmesinin zordur. 

 Bu modelin sınıf dıĢı ayağını oluĢturan öğrencilerin bireysel olarak çalıĢmalarını 

yaptığı sınıf dıĢında bireysel öğrenme kapasitesi yetersiz olan veya bu kapasiteye 

sahip olmayan öğrenciler öğrenme ortamında zorluk çekebilir. 

 TYS modelinin uygulanması için bilgisayar ve internet ortamına ulaĢmak gerekliliği 

bu modelin uygulanmasını zorlaĢtırır. 

 Bu modelde eğitim ve iletiĢim teknolojilerinin kullanılması gerekliliği maliyeti artırır. 

 Bilgisayar ve internet bağlantısının olmadığı hallerde, kaydedilen ders içerikleri 

veya videolar sayesinde dersi iĢleyen öğrenciler, sınıf dıĢı bireysel öğrenmelerini 

gerçekleĢtirirken öğretmene soru soramamaları ve konular arasında iliĢki 

kuramamaları öğrencilerin öğrenme zorluğu çekmesine neden olur. 

 Öğrencilerin bireysel olarak sınıf dıĢı ortamda dersi iĢlerken konuĢabileceği ve 

tepkilerinin ölçülebileceği bir ortamdan paydaĢları mahrum bırakmasıdır. 

2.5. Ġlgili AraĢtırmalar 

Bu bölümde TCĠTA dersine, çoklu ortama, EBA‟ya ve TYS modeline iliĢkin yapılmıĢ 

örnek niteliğinde bazı araĢtırmalara yer verilmiĢtir. 
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2.5.1. TCĠTA ile Ġlgili AraĢtırmalar 

Akbaba (2009)‟nın “Atatürk Ġlkeleri ve Ġnkılâp Tarihi Öğretiminde Çoklu Ortam 

Kullanımının Akademik BaĢarı ve Tutumlara Etkisi” isimli doktora tezinde çoklu ortam 

kullanımının öğrencilerin AĠĠT dersindeki akademik baĢarılarına, Atatürk Ġlkeleri ve Ġnkılâp 

Tarihine, bilgisayara ve çoklu ortama yönelik tutumlarına etkisini belirlemeyi amaçlamıĢtır. 

AraĢtırmasını deneysel desenle yapmıĢtır. Verileri ise AĠĠT dersi akademik baĢarı testi, 

AĠĠT tutum ölçeği, bilgisayar tutum ölçeği, çoklu ortam tutum ölçeği ve AĠĠT dersinde çoklu 

ortam kullanımına yönelik değerlendirme formu ile toplamıĢtır. AraĢtırmanın nicel 

bulgularına göre, çoklu ortam kullanımının öğrencilerin akademik baĢarılarında ve AĠĠT 

dersine dönük tutumlarında istatistiksel olarak anlamlı farklılık meydana getirdiği ancak 

bilgisayara ve çoklu ortama yönelik tutumlarına yönelik ise istatistiksel açıdan anlamlı 

farklılık oluĢturmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Cinsiyet değiĢkeni bakımından deney 

grubunun akademik baĢarı son test puanları istatistikî açıdan anlamlı fark oluĢturmamıĢtır. 

Deney grubundaki kız ve erkek öğrencilerin AĠĠT tutum ölçeği, bilgisayar tutum ölçeği ve 

çoklu ortam tutum ölçeği son test puanları arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir farklılık 

yoktur. Kontrol grubundaki kız ve erkek öğrencilerin AĠĠT tutum ölçeği ön test puanları 

arasında istatistikî olarak anlamlı bir fark meydana gelmemiĢtir. Kontrol grubundakilerin 

AĠĠT tutum ölçeği, bilgisayar tutum ölçeği ve çoklu ortam tutum ölçeği son test puanlarında 

istatistikî olarak anlamlı bir fark oluĢmamıĢtır. Öğrenim durumları bakımından hem deney 

hem de kontrol grubundakilerin akademik baĢarı,  tutum ölçeği, bilgisayar tutum ölçeği ve 

çoklu ortam tutum ölçeği son test puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı fark 

oluĢmamıĢtır. KiĢisel bilgisayar olup olmama durumuna göre hem deney grubunda hem 

de kontrol grubundakilerin bilgisayar tutum ölçeği ve çoklu ortam tutum ölçeği son test 

puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı fark meydana gelmemiĢtir. AraĢtırmadaki 

deney grubu öğrencileri, AĠĠT dersinin öğretiminde çoklu ortamda hazırlanan etkinliklerle 

daha iyi öğrendiklerini, derslerin daha eğlenceli geçtiğini, öğrenilenlerin kalıcı olduğunu, 

derslere olan ilgilerinin arttığını, bireysel hızlarına göre çalıĢabildiklerini, ders kitabına ve 

öğreticiye bağımlılıklarının azaldığını, bilgilerin farklı kaynaklarla desteklenebildiğini ve üst 

düzey düĢünme becerilerinin geliĢtiğini ifade etmiĢlerdir. Öğretmen ile öğrenci 

etkileĢiminin yeterli olmadığı ve sınıf atmosferinden uzaklaĢılması ise çoklu ortam 

uygulamalarına karĢı olumsuz görüĢler olarak ortaya çıkmıĢtır. 

ġahingöz ve Akbaba (2009)‟nın “Atatürk Ġlkeleri ve Ġnkılâp Tarihi Öğretiminde Çoklu 

Ortam Kullanımının Akademik BaĢarı ve Tutuma Etkisi” konulu araĢtırmalarında çoklu 

ortam kullanımının öğrencilerin AĠĠT dersindeki akademik baĢarılarına ve derse yönelik 
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tutumlarına etkisini belirlemeyi amaçlamıĢlardır. AraĢtırmalarını deneysel desen Ģeklinde 

yürütmüĢlerdir. AraĢtırma bulgularına göre, AĠĠT dersinde çoklu ortam kullanımının 

öğrencilerin akademik baĢarıları ve öğrencilerin AĠĠT dersine yönelik tutumları üzerinde 

anlamlı derecede fark ortaya çıkmıĢtır. 

Çiftçi ve Dönmez (2015), tarafından yapılan “T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 

Dersinde HarmanlanmıĢ Öğrenme Yönteminin Akademik BaĢarı ve Tutuma Etkisi” konulu 

araĢtırmada TCĠTA dersinde oluĢturulan harmanlanmıĢ öğrenmenin öğrencilerin 

akademik baĢarısı ve derse karĢı tutumları üzerindeki etkilerini araĢtırmayı 

amaçlamıĢlardır. BaĢarı testinden elde edilen sonuçlar doğrultusunda harmanlanmıĢ 

öğrenim yapılan deney grubu lehine anlamlı düzeyde fark meydana gelmiĢtir. Ayrıca 

harmanlanmıĢ öğrenme ortamı öğrencilerin derse yönelik tutumlarını olumlu yönde 

etkilemektedir. Test sonuçlarına göre, kiĢisel bilgisayarı olma durumu deney grubundaki 

öğrencilerin baĢarıları üzerinde olumlu bir etkiye sahiptir ancak bu durumun öğrencilerin 

derse yönelik tutumları üzerinde hiçbir etkisinin olmadığı bulunmuĢtur. Erkekler lehine 

baĢarı testinin ön test sonuçları arasında önemli farklılıklar da bulunmuĢtur. Bununla 

birlikte, baĢarı testinin test sonrası sonuçları arasında önemli olmayan farklılıklar vardır. 

Tutum ölçeği ile elde edilen toplam yönetim öncesi sonuçlara göre, kız ve erkek çocuklar 

arasında derse yönelik tutumları açısından anlamlı fark oluĢmamıĢtır. Sonuçlar 

harmanlanmıĢ öğrenmenin öğrenci baĢarıları üzerinde etkili olduğunu göstermiĢtir. Ayrıca 

derste kullanılan yöntemlerin öğrencilerin derse yönelik tutumlarını da etkilediğini 

göstermiĢtir. 

Alkan (2009), “Ġlköğretim 8. sınıf Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 

Dersinde Bilgisayar Destekli Öğretimin Öğrencilerin Akademik BaĢarısına Etkisi” konulu 

araĢtırmasında 8. sınıf TCĠTA dersi “Ya istiklal, Ya Ölüm!” ünitesinde bilgisayar destekli 

öğretimin öğrencilerin akademik baĢarısına etkisini deneysel desen kullanarak 

incelemiĢtir. Sonuçta bilgisayar destekli öğretimin öğrencilerin akademik baĢarılarının 

anlamlı derecede artırdığı belirlenmiĢtir. Ayrıca cinsiyetin akademik baĢarılarına etkisinin 

olmadığı belirlenmiĢtir. 

Arslan (2008), “Ġlköğretim 8. Sınıf T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi 

Öğretiminde Görsel ve ĠĢitsel Materyal Kullanımının Öğrencilerin Akademik BaĢarıları ve 

Hatırda Tutma Düzeyleri Üzerindeki Etkisi” isimli yüksek lisans tezinde dersin öğretiminde 

görsel ve iĢitsel materyal kullanmanın öğrencilerin akademik baĢarıları, hatırda tutma 

düzeyleri üzerindeki etkisini belirlemeyi ve öğrencilerin uygulamaya yönelik görüĢlerini 

yansıtmayı amaçlamıĢtır. Yarı deneysel desen kullanarak yaptığı araĢtırmasının 
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sonucunda ilköğretim 8. sınıf TCĠTA dersinin öğretiminde görsel ve iĢitsel materyal 

kullanımının öğrencilerin akademik baĢarılarında ve öğrencilerin bilgileri hatırlama 

düzeylerinde anlamlı derecede fark meydana getirdiği görülmüĢtür. Ayrıca görsel ve iĢitsel 

materyal kullanımının uygulandığı grupta, öğrencilerin öğrenme sürecine yönelik 

görüĢlerinin olumlu olduğu ve uygulamanın öğrenme sürecini olumlu etkilediği ortaya 

konmuĢtur. 

Hali (2003), “Ġlköğretim Sekizinci Sınıf Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılâp Tarihi ve 

Atatürkçülük Dersinde Fotoğraf ve Resim Kullanımının Öğrenci BaĢarısına Etkisi” Ġsimli 

yüksek lisans tezinde fotoğraf ve resim kullanımının öğrenci baĢarılarına etkisini 

incelemek için deney ve kontrol grupları oluĢturarak, ön test ve son test puanlarını 

incelemiĢtir. AraĢtırma sonucunda TCĠTA dersinde fotoğraf ve resim kullanılan deney 

grubu ile fotoğraf ve resim kullanılmayan kontrol gruplarının eriĢi ortalamaları arasında 

anlamlı derecede farklılık olduğu tespit edilmiĢtir. 

Tüzün (2008), “Ġlköğretim 8. Sınıf T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Ders Kitabında 

(MEB Yayınları) Atatürkçülük Bölümünün Görsel Materyallerle Öğretilmesi” isimli yüksek 

lisans tezinde Türkiye‟de ilköğretim 8. sınıf MEB Yayınları TCĠTA ders kitabındaki 

Atatürkçülük ünitesinin görsel materyaller açısından incelemiĢ ve Atatürkçülük 

ünitesindeki görsel materyallerin ne derece yer aldığı, ne çeĢit görsel materyallerin 

kullanıldığı, kullanılan görsel materyallerin metin ile uyumunu incelenmiĢtir.  

Berkant ve Atmaca (2016), “8. Sınıf T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersinde 

Bilgisayar Destekli Öğretimin Öğrencilerin Derse Yönelik Güdülerine, Bilgisayara ve Derse 

Yönelik Tutumlarına Etkisi” isimli araĢtırmada, 8. sınıf TCĠTA dersinde bilgisayar destekli 

öğretimin öğrencilerin derse dönük güdülerine, bilgisayara ve derse dönük tutumlarına 

etkisini araĢtırmayı amaçlamıĢlardır. ÇalıĢma sonucunda, bilgisayar destekli öğretimin 

deney grubundakilerin derse yönelik tutumlarına olumlu etki ettiğini, ancak derse iliĢkin 

güdülerinde ve bilgisayara iliĢkin tutumlarında etkili olmadığını belirtmiĢlerdir. 

Kont (2008), “11. Sınıf Öğrencilerinin Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılâp Tarihi ve 

Atatürkçülük Dersine KarĢı Ġlgi ve Tutumlarının Değerlendirilmesi” adlı yüksek lisans tezi 

ile 11. sınıf öğrencilerinin TCĠTA dersine karĢı ilgi ve tutumlarını ortaya koymayı 

amaçlamıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda 11.sınıf öğrencilerinin genel olarak TCĠTA dersine 

karĢı tutumlarının orta seviyede olduğu belirlenmiĢtir. Öğrencilerin TCĠTA dersinin 

faydalarına iliĢkin olarak tutuma sahip oldukları görülmüĢtür. TCĠTA dersine karĢı 

tutumlarda cinsiyete göre anlamlı bir farklılık ortaya çıkarken, öğrenim gördükleri alan 
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türüne (Türkçe-Matematik, Sosyal, Fen) ve baĢarı durumlarına (BaĢarısız, Orta BaĢarılı, 

Çok BaĢarılı) göre istatistiksel olarak anlamlı derecede fark ortaya çıkmamıĢtır. 

Yılmazer (2016), “Ortaokul 8. Sınıf Öğrencilerinin T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 

Dersine KarĢı Tutumları Ġle Akademik BaĢarıları Arasındaki ĠliĢkinin Farklı DeğiĢkenler 

Açısından Ġncelenmesi” isimli yüksek lisans tezinde çeĢitli değiĢkenleri incelemiĢtir. 

Neticede 8. sınıf öğrencilerinin TCĠTA dersine yönelik tutumlarında cinsiyet, öğretmen 

cinsiyeti, dershane veya özel bir öğretmenden ders alma, öğretmenin derste kullandığı 

materyal, tarihi roman okuma, tarihi film izleme, kitap okuma sıklıkları, internette tarihi 

araĢtırmalara vakit ayırma, birinci dönem genel not ortalaması ve TCĠTA dersi karne notu, 

öğretmene yönelik tutumları, en sevdikleri ve en sevmedikleri ders değiĢkenlerine göre 

istatistikî açıdan anlamlı fark ortaya çıkmıĢtır. Ancak anne-baba eğitim durumları, 

öğretmenlerin kıdemi, öğrencilerin evlerinde çalıĢma odası bulunması, bilgisayarlarının 

olması değiĢkenlerine göre istatistiksel açıdan anlamlı fark oluĢmamıĢtır. Bu değiĢkenlerle 

öğrencilerin akademik baĢarıları arasındaki iliĢkiyi de inceleyerek cinsiyet dıĢındaki tüm 

değiĢkenler arasında anlamlı bir iliĢki ortaya çıkmıĢtır. 

Cebeci (2016), Sosyal Bilgiler dersi ile TCĠTA derslerinde "Ġstiklâl Yolu" konusuna 

yer verilmesinin, milli duyguları pekiĢtirebileceği düĢünülerek tarih eğitimine 

kazandırılması amacıyla gerçekleĢtirdiği “Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılâp Tarihi ve 

Atatürkçülük Derslerinde “Ġstiklâl Yolu”nun Öğretimi: (Mevcut Ders Kitapları, Öğretmen ve 

Öğrenci GörüĢleri ve ÇağdaĢ Yayınlar IĢığında Yeni Bir Etkinlik Paketi Tasarımı)” baĢlıklı 

yüksek tezinde çeĢitli yayınları incelemiĢ, Ankara, Kalecik, Ilgaz, Kastamonu, Küre, 

Seydiler ve Ġnebolu'da saha çalıĢması ile röportaj çalıĢması yapmıĢtır. Bunların yanında 

öğretmen ve öğrenci görüĢleri alınarak "Ġstiklâl Yolu" konusunun ders kitapları içerisinde 

kullanılması amaçlanmıĢtır. Tasarlanan yeni Etkinlik Paketinin etkisini artırmak için, 

öğretmen ve öğrenci görüĢlerinin alınması amacıyla Çankırı'da bulunan Milli Eğitim 

Bakanlığına bağlı ortaokul ve liselerden 2'si Devlet Okulu, 2'si Özel Okul olmak üzere 4 

okulda 240 öğrenciye ve Çankırı Merkezde görev yapan 40 Sosyal Bilgiler ve Tarih 

öğretmenine anket çalıĢmaları uygulanmıĢtır. Anketlerin sonuçları doğrultusunda yeni 

Etkinlik Paketi tasarımı gerçekleĢtirilmiĢtir. Ġstiklâl Yolunda yaĢanan anılar canlı tanıkların 

dilinden aktarılmaya çalıĢılmıĢ, bunun için "Ġstiklâl Yolu" içerisinde yer alan bölgelerde 

alan araĢtırması yapılmıĢtır. Alan araĢtırması ile ulaĢılan veriler, yeni Etkinlik Paketi 

tasarımında değerlendirilmiĢtir. Tasarlanan Etkinlik hakkında öğretmen ve öğrenci 

görüĢleri alınarak Sosyal Bilgiler dersleriyle TCĠTA derslerinde "Ġstiklâl Yolu" konusuna 

sağladığı faydalar tarafsız bir biçimde aktarılmaya çalıĢılmıĢtır. Yapılan bu çalıĢmanın 
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sonucunda "Ġstiklâl Yolu" konusunun tarih eğitimine katkı sağlayacağı değerlendirilmiĢ ve 

çeĢitli öneriler sunulmuĢtur.    

Sağlam (1997) “Ġlköğretim Okullarında Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılâp Tarihi ve 

Atatürkçülük Dersi Öğretiminin Değerlendirilmesi” konulu araĢtırması ile 8. sınıfta öğrenim 

görmekte olan öğrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik düzeyi, TCĠTA dersine ders dıĢı 

çalıĢma biçimleri, derse karĢı tutumlarını ve öğrencilerin TCĠTA dersi öğretmenlerinin, 

öğretimde kullandıkları metotların, tekniklerin ve materyallerin öğrencilerin baĢarıları 

üzerindeki etkilerini araĢtırmıĢtır. Sonuçta öğretmenlerin kullandıkları metot ve teknikler, 

araç ve materyaller arasında baĢarı olduğu ortaya çıkmıĢtır. Öğrencilerin cinsiyetleri ve 

baĢarıları ile ilgili bir iliĢkinin olmadığı ancak ailelerin sosyo-ekonomik düzeyi ve 

öğrencilerin akademik baĢarıları ile ilgili anlamlı bir iliĢki olduğu bulunmuĢtur. 

Talay (2008), “Ġlköğretim 8. Sınıf Öğrencilerinin Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılâp Tarihi ve 

Atatürkçülük Dersindeki Atatürkçülükle Ġlgili Konulara Hazır BulunuĢluk Düzeyleri ” isimli 

yüksek lisans tezi ile Ġlköğretim 8. sınıf TCĠTA öğretim programındaki Atatürkçülük 

konularına öğrencilerin hazır bulunuĢluk düzeyinin belirlenmesini amaçlamıĢtır. Sonuçta 

ilköğretim 8. sınıf öğrencilerinin TCĠTA dersindeki Atatürkçülükle ilgili konulara hazır 

bulunuĢluklarının olduğunu ancak beklenilen düzeyde olmadığını belirtmiĢtir. Buna bağlı 

olarak dersin iĢleniĢinde öğrencilerin hazır bulunuĢluk düzeyleri belirlenmeli ve bu dikkate 

alınmalıdır. Ayrıca mevcut öğretim programı ile hazır bulunuĢluk düzeyi arasındaki iliĢkinin 

öğretmen tarafından dikkate alınması gerektiği sonucuna varılmıĢtır. 

Karademir (2014), çalıĢmasında 8. sınıf T.C Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi 

kazanımlarının öğretiminde sosyal bilgiler öğretmenlerinin karĢılaĢtıkları sorunları tespit 

etmeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırma sonucunda nitel verilerden elde edilen bulguların, nicel 

veriler tarafından desteklendiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. TCĠTA dersi öğretim programı, 

yapılandırmacı yaklaĢıma göre tasarlansa da araĢtırmada belirlenen bariyerler nedeniyle 

halen geleneksel, öğretmen merkezli, ezbere dayalı, bilgi temelli, sınav odaklı, özetle 

yapılandırmacı yaklaĢıma ters bir anlayıĢla devam etmektedir. 

2.5.2. Çoklu Ortam ile Ġlgili AraĢtırmalar 

Akbaba (2009), “Atatürk Ġlkeleri ve Ġnkılâp Tarihi Öğretiminde Çoklu Ortam 

Kullanımının Akademik BaĢarı ve Tutumlara Etkisi” baĢlıklı tezinde çoklu ortamdaki 

etkinliklerin öğrencileri daha iyi öğrenmeye sevk ettiğini, derslerin daha eğlenceli geçtiğini, 

edinilen bilgilerin kalıcı olduğunu, derse karĢı öğrenci ilgilerinin arttığını, ders kitabına ve 

öğretmene olan bağımlılıklarının azaldığını ve üst düzey düĢünme becerilerini geliĢtirdiğini 

saptamıĢtır. 
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Ġlhan (2010), “Sosyal Bilgiler Öğretiminde Çoklu Ortam Kullanımı” isimli 

araĢtırmasında çoklu ortam yöntemi kullanımı ile ders yapılan deney grubunda akademik 

baĢarının arttığı ancak kontrol grubunda ise gözle görülür bir değiĢme olmadığı sonucuna 

varmıĢtır. 

AltınıĢık (2001), “Sosyal Bilgiler Dersinde Çoklu Ortamın Öğrencilerin Akademik 

BaĢarıları ve Derse KarĢı Tutumları Üzerindeki Etkisi” isimli tezinde çoklu ortam 

kullanımının öğrencilerin derse yönelik tutumlarında ve akademik baĢarılarında geleneksel 

öğretime göre anlamlı düzeyde farklılık meydana getirmediği sonucuna ulaĢmıĢtır.  

Arslan (2006), “Sosyal Bilgiler Dersinde Bilgisayar Destekli Öğretim” isimli tezinde 

zihinsel anlamda öğrencilerin derse daha hazır geldiklerini, dersin daha zengin materyaller 

aracılığıyla iĢlendiğini, bu öğretim yönteminin öğrenciyi merkeze alarak öğretmeni ise 

daha çok rehber olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. 

Veyis (2016), tarafından yapılan “Millî Edebiyat Dönemi Türk Edebiyatının EtkileĢimli 

Çoklu Ortam Materyalleriyle Öğretiminin Türk Edebiyatı Dersine Yönelik Tutuma ve 

Akademik BaĢarıya Etkisi” isimli araĢtırmada; çoklu ortam materyalleri ve çoklu ortam 

uygulamaları hakkındaki öğrenci görüĢlerini incelemeyi amaçlamıĢtır. Akıllı tahta 

aracılığıyla etkileĢimli çoklu ortam araçlarının kullanımı ile yapılan Türk edebiyatı dersinin, 

öğrencilerin ilgili derse dönük tutumlarını ve akademik baĢarılarını, uygulamayı yaptığı üç 

okul düzeyinde de istatistiksel düzeyde anlamlı derecede arttığı sonucuna ulaĢmıĢtır. 

Yünkül (2014), “Çoklu Ortam Tasarım Ġlkelerine Göre Hazırlanan Öğretim 

Yazılımının BaĢarı ve Tutuma Etkisi” isimli doktora tezinde göre deney ve kontrol 

gruplarının ön test, son test ve kalıcılık puan ortalamalarının deney grubu lehine 

istatistiksel açıdan anlamlı fark oluĢturduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. 

Çetin (2010), “Fen ve Teknoloji Dersinde “Çoklu Ortam Tasarım Modeline Göre 

HazırlanmıĢ Web Tabanlı Öğretim Ġçeriğinin Öğrenci BaĢarı ve Tutumlarına Etkisi Ġle 

Ġçeriğe Yönelik Öğretmen ve Öğrenci GörüĢlerinin Değerlendirilmesi” isimli doktora 

tezinde öğrencilerin etkin bir Ģekilde birbirleri ile etkileĢim içerisinde olduklarını, web 

tabanlı eğitim araçlarının kendilerine sınıf ortamında yapamadıkları deneyleri yapma 

imkânı sunduğunu, öğrencilerin motivasyonlarını artırarak dersi daha eğlenceli bir hâle 

getirdiğini belirtmiĢtir. 

Yıldız (2009), “Ġlk Okuma ve Yazma Öğretiminde Çoklu Ortam Uygulamalarının 

Etkililiği” isimli doktora tezinde çoklu ortam kullanımının deney grubundaki öğrencilerin 

okuma yazma becerilerini daha az zamanda ve istatistiksel anlamda geliĢtirdiği bulgusuna 

eriĢmiĢtir. 
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Yekta (2004), hazırladığı “Çoklu Ortam Araçları KullanılmıĢ Web Tabanlı Uzaktan 

Mesleki Teknik Eğitimin Geleneksel Mesleki Teknik Eğitime Göre Öğrenci BaĢarısına 

Etkisi” baĢlıklı yüksek lisans tezinde çoklu ortamın kullanıldığı web tabanlı öğretim 

yöntemi ile geleneksel öğretim yönteminin öğrenci baĢarılarını benzer derecede etkilediği 

sonucuna ulaĢmıĢtır. 

Akın (2015), “Çoklu Ortam Uygulamalarına Dayalı Öğretimin 6. Sınıf Öğrencilerinin 

Anlama Becerilerine ve Türkçe Dersi Tutumlarına Etkisi” isimli çalıĢmasının bulgularına 

göre çoklu ortam uygulamalarıyla iĢlenen derslerin uygulandığı deney grubunda akademik 

baĢarıların, öğrencilerin okuduğunu ve dinlediğini anlamadaki kalıcılıklarının ve derse 

karĢı tutumlarını artırdığını ifade etmiĢtir. Deney grubu ve kontrol gurubunun karĢılaĢtırılan 

ortalama puanları arasında bütün bulgularda deney grubunun lehine anlamlı farklılık 

ortaya çıkmıĢtır. Ayrıca öğrencilerin çoklu ortam uygulamaları kullanılarak yapılan 

öğretimden ve çoklu ortam araçlarından memnun kaldıklarını belirtmiĢtir. 

ġahin (2018), “Çoklu Ortam Materyallerinin Okuma-Yazma Güçlüğü Çeken 

Öğrencilerin Okuma-Yazma Becerileri Üzerinde Etkisi” isimli araĢtırmasındaki bulgularına 

göre uygulama sonrası deney ve kontrol gruplarının her ikisinde de okuma – yazma süreci 

becerilerinde, okuma becerilerinde, yazma becerileri ile okuma ve yazma hızlarında 

istatistiksel açıdan anlamlı bir artıĢ meydana geldiğini belirtmiĢtir. KarĢılaĢtırılan grupların 

analiz sonuçlarına göre her iki grupta da okuma hızları ve yazma hızları arasında 

istatistiksel açıdan anlamlı fark ortaya çıkmadığı ifade etmiĢtir. Ayrıca okuma-yazma 

süreci becerilerinde ve okuma becerilerinde ise deney grubu lehine istatistiksel açıdan 

anlamlı farklılık ortaya çıkarken, yazma becerilerinde iki grup arasında da istatistiksel 

açıdan anlamlı farklılık meydana gelmediği sonucuna ulaĢmıĢtır.  Yine uygulama 

sırasında ve uygulama sonrası durumlarını öğrenmek adına ders öğretmenleri ile 

görüĢmeler neticesinde çoklu ortam araçlarının öğrencilerde olumlu etki bıraktığı 

sonucuna ulaĢmıĢtır.  

Çoruk (2015), “Çoklu Ortam Kullanımının Ġlkokul Öğrencilerinin Akademik 

BaĢarılarına ve Kaygılarına Etkisi” isimli araĢtırmasında akademik baĢarı testinden elde 

edilen veriler, çoklu ortam uygulamalarının geleneksel öğretim yöntemlerine göre 

akademik baĢarıları artırmada daha etkili olduğu sonucunu ortaya koymuĢtur. Akademik 

baĢarı kalıcılık testi sonuçları ise çoklu ortam uygulamaları ile edinilen bilgilerin daha kalıcı 

olduğunu göstermektedir. AraĢtırmanın bir diğer sonucu ise hem çoklu ortam uygulamaları 

hem de geleneksel yöntemler öğrencilerde matematik kaygılarını ortadan kaldırmada 

etkisinin olmadığı yönündedir. Ayrıca deney grubuna uygulanan bilgisayar kaygısı 
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testinden elde edilen verilerin analizi sonucunda, uygulamadan önce öğrencilerdeki 

mevcut kaygıları istatistiksel açıdan anlamlı derecede azalttığına ulaĢılmıĢtır. Deney grubu 

öğrencilerinin; derse karĢı ilgiyi artırdığı, konu anlatımını daha etkili kıldığı, konu 

tekrarlarına imkân sunduğu ve daha eğlenceli ders çalıĢma ortamı sağladığı için çoklu 

ortam uygulamalarından yararlandıkları anlaĢılmıĢtır. 

Yalçınkaya (2017), tarafından yapılan araĢtırmada deney ve kontrol grubundaki 

öğrencilerin akademik baĢarılarında artıĢ meydana geldiği görülmüĢtür, ancak bu artıĢ 

deney grubu lehine daha fazladır. Kalıcılık testi incelendiğinde ise deney grubu 

öğrencilerinin kalıcılık testinden aldıkları puan ortalamalarının daha yüksek olduğu 

sonucuna varılmıĢtır. Deney grubu öğrencilerinin motivasyon düzeylerinin de daha yüksek 

olduğu ortaya çıkmıĢtır. Deney grubundakilerin kaygı düzeylerinin ise az da olsa daha 

yüksek olduğu belirtilmiĢtir.  

2.5.3. EBA ile Ġlgili AraĢtırmalar 

Öner (2017), araĢtırmasında sosyal bilgiler ve tarih dersi öğretmenlerinin EBA‟ya 

yönelik görüĢlerini alarak EBA‟daki ders içeriklerinin bir çeĢit analizini yapmayı 

amaçlamıĢtır. Nitel araĢtırma deseninin kullanıldığı bu çalıĢmanın sonuçlarına göre sosyal 

bilgiler ve tarih dersi öğretmenleri derslerinde en çok ders kitabını, internet ortamından 

edindikleri kaynakları, EBA ve kendilerinin hazırladıkları materyal ve notları kullandıkları 

ortaya çıkmıĢtır. Öğretmenler EBA‟yı özellikle TCĠTA derslerinde kullandıklarını ifade 

etmiĢlerdir. Bunun nedenini ise içerik analizi bulgularına göre EBA‟daki TCĠTA dersi içerik 

sayısının fazla olmasına ve TCĠTA dersinin liselere giriĢ sınavlarında yer alması ile 

sınavda çıkabilecek soruların ağırlıklı olarak EBA‟daki konulardan hazırlanacağı Ģeklindeki 

inanç olduğuna bağlamıĢlardır. Öğretmenler EBA‟da en çok canlandırma, video, sunum 

ve slaytları kullandıklarını belirtmiĢlerdir. Ayrıca araĢtırmaya katılan öğretmenler içeriklerin 

yetersiz olduğunu ve ders anlatım videolarının sıkıcı olduğunu belirterek bunların EBA‟nın 

en önemli eksikliği olduğunu vurgulamıĢlardır. Katılımcıları öğretmenler EBA‟da daha çok 

içeriğe yer verilmesi gerektiğini, var olan içeriklerin güncellenerek zenginleĢtirilmesini ve 

tüm ünite ve konulara yönelik içerik oluĢturulması gerektiğini ifade etmiĢlerdir. EBA‟nın, 

konuları görselleĢtirerek derse olan ilgiyi artırması bu derslerin eğitimdeki en büyük 

katkısın olduğu sonucuna ulaĢılmıĢ ve araĢtırmanın sonunda birtakım önerilerde 

bulunmuĢtur. 

Kartal (2017), araĢtırmasında sosyal bilgiler öğretmenlerinin EBA‟nın kullanımına ve 

içeriğine yönelik görüĢlerini ortaya çıkarmayı amaçlamıĢtır. 33 sosyal bilgiler öğretmeninin 

katılımı ile gerçekleĢtirdiği araĢtırmanın sonuçlarına göre bu öğretmenlerin büyük 
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çoğunluğu EBA platformunu bilmekte ve teknolojik araç kullanmada kendilerini donanımlı 

görmektedirler. Ancak okullarda EBA‟nın kullanımı açısından fiziki altyapının yetersiz 

olduğu ve bu yüzden çoğu öğretmenin bu sorunlara bağlı olarak EBA‟yı yeterince 

kullanmadıkları sonucuna varmıĢtır. Yine EBA‟nın kullanıldığı derslerin öğrenci ilgilerini ve 

derse katılımlarını artırdığı, öğretme-öğrenme sürecini kısalttığı ve öğretmenlerin iĢini 

kolaylaĢtırdığı ifade edilmiĢtir. Ancak EBA‟nın bu olumlu özelliklere rağmen araĢtırmaya 

katılan öğretmenler EBA‟yı daha çok değerlendirmede kullanmaktadırlar. Bununla beraber 

öğretmenler EBA‟daki videoların kullanımını dersi etkili kılmaktan ziyade öğretmenlerin 

daha çok ders yüklerini azaltmak amacıyla kullandığını ifade etmiĢlerdir. 

Yerli (2018), çalıĢmasında Sosyal Bilgiler öğretiminde EBA‟nın akademik baĢarılara 

etkisini belirlemiĢtir. Yarı deneysel yöntemle hazırladığı çalıĢmasını 83 öğrenci ile 

yürütmüĢtür. AraĢtırma bulgularına göre gruplar arasındaki son test puanlarında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark oluĢmadığı sonucuna varılmıĢtır.  

Çakmak ve TaĢkıran (2017), Eğitim BiliĢim Ağı‟nın (EBA) öğretmenler tarafından 

nasıl algılandığını ve nasıl değerlendirildiğini tespit etmeyi amaçlamıĢlardır. ÇalıĢma 

grubunu 14 sosyal bilgiler dersi öğretmenin oluĢturduğu nitel araĢtırmanın bulgularına 

göre genel anlamda EBA‟nın yararlı olduğunu ve öğrenmenin gerçekleĢmesinde kolaylık 

sağladığını ancak gerekli alt yapının henüz tamamlanmadığı için EBA‟dan yeterince 

faydalanılmadığını belirtmiĢlerdir. 

KalemkuĢ (2016), tezinde, ortaöğretimdeki öğretmenlerin ve 12‟inci sınıf 

öğrencilerinin EBA‟ya yönelik görüĢlerini ve hangi amaçla kullanıldığını belirlemeyi 

amaçlamıĢtır. Tarama yönteminin kullanıldığı ve 195 öğretmen ve 452 öğrencinin 

katılımıyla yapılan bu araĢtırma sonuçlarına göre genel olarak öğretmenler EBA hakkında 

kararsızım Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Öğretmenler daha çok öğrencileri araĢtırma 

yapmak adına EBA‟ya yönlendirmek ve ders iĢlerken EBA‟daki içerikleri (video, 

animasyon, simülasyon, görsel ve benzeri) kullanma amacı taĢıdıklarını belirtmiĢlerdir. 

Öğrencilerin EBA‟ya yönelik görüĢlerine bakıldığında öğrencilerde kararsızım Ģeklinde bir 

görüĢ bildirmiĢlerdir. Öğrencilerin EBA‟yı kullanım amaçları ise, zorlanılan derslerde 

yardım almak, öğrenmede karĢılarına çıkan zorlukları veya anlamadıkları konuları 

gidermek ve bilgi paylaĢımı yapmaktır. 

Demir (2017), tezinde Morpa Kampüs Eğitim Yazılımı‟nın sosyal bilgiler dersinde 

öğrenci baĢarısına etkisini ve öğrencilerin bu yazılımla ilgili görüĢlerini ortaya koymayı 

amaçlamıĢtır. AraĢtırmasında karma yöntem kullanmıĢtır. AraĢtırmanın nicel kısmında 

deneysel desenden yararlanmıĢ ve 5 hafta süren ders iĢleme süreci sonunda iki gruba da 



46 
 

 

son test uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın nitel kısmında ise; mülakat yöntemini kullanmıĢtır. 

Morpa Kampüs Eğitim Yazılımı‟nın kullanıldığı deney grubundakilerin son test puanları ile 

MEB tarafından verilen ders kitabı ve öğrenci çalıĢma kitabının kullanıldığı kontrol grubu 

öğrencilerinin son test puanları karĢılaĢtırılmıĢ ve deney grubu lehine istatistiksel olarak 

anlamlı bir fark meydana gelmiĢtir. Öğrencilerin derste eğitim yazılımı kullanmaya yönelik 

pozitif bir tutum içerisinde oldukları görülmüĢtür. 

Tutar (2015), betimsel ve iliĢkisel tarama modelinde yaptığı araĢtırmasında devlet 

okullarında görevli öğretmenlerin EBA‟ya dair bakıĢ açılarını ve EBA‟nın kullanım 

durumlarını belirlemek ve EBA sitesine iliĢkin değerlendirme yapmayı amaçlamıĢtır. 

ÇalıĢma bulgularından elde edilen sonuçta, öğretmenlerin EBA hakkında yeterince 

bilgilerinin olmadığı, ayrıca EBA‟nın öğretmenler tarafından sıklıkla kullanılmadığı ancak 

EBA‟nın kullanıĢlı, etkili ve verimli araç olduğunu belirtmektedirler.  

Erbay (2018), tezinde EBA Ders Ġngilizce içerikleri ile 5. 6. 7. ve 8. sınıflar öğretim 

programları arasındaki uyum hedefler, içerik, eğitim öğretim durumu ve değerlendirme gibi 

farklı boyutlarını ele alarak incelemiĢtir. Sonuçta EBA‟daki Ġngilizce içeriklerin programın 

içerik boyutundaki tematik örüntüyle uyumlu olmasına rağmen hedefler, eğitim öğretim 

durumu ve değerlendirme boyutlarındaki yaklaĢım, strateji ve tekniklerle tam bir uyum 

içerisinde olmadıkları sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ayrıca Ġngilizce dersi öğretmenleri EBA‟yı 

nadiren kullandıklarını, kullanan öğretmenler ise EBA‟da yer alan içerikleri yetersiz 

bulduklarını ifade etmiĢtir. 

Açıkgöz (2018), tezinde EBA kullanılarak yapılan matematik öğretiminin öğrencilerin 

akademik baĢarılarına etkisini ve öğrencilerin EBA‟ya görüĢlerini ortaya koymayı 

amaçlamıĢtır. ÇalıĢmasında nicel ve nitel yöntem bir arada kullanılmıĢtır.  Nicel verilerden 

elde eline bulgulara göre “Cisimlerin Farklı Yönlerden Görünümleri” konusunda hem 

deney hem de kontrol gurubunda da öğrenme meydana gelmekle birlikte deney 

grubundakilerin baĢarı ortalamaları kontrol grubundakilere göre daha fazla olduğu ve iki 

grubun da öğrenmelerinin kalıcı olduğu sonucuna varılmıĢtır. Nitel verilerin sonuçları ise 

öğrencilerin EBA‟ya karĢı olumlu görüĢte olduklarını ortaya koymuĢtur. 

Ayan (2018), çalıĢmasında MEB‟e bağlı okullarda farklı branĢlardaki öğretmenlerin 

EBA içeriklerini kullanma ve EBA‟da içerik geliĢtirme durumlarını ortaya koymak ve çeĢitli 

değiĢkenler açısından karĢılaĢtırmayı amaçlamıĢtır. 268 öğretmenin katıldığı araĢtırma 

bulgularından elde edilen sonuçlara göre öğretmenlerin EBA ve e-içerik kullanımı, içerik 

geliĢtirme durumları ve gruplar arasındaki farklar ortaya konulmuĢ ve gruplar arasında fark 

olduğu tespit edilmiĢtir. AraĢtırmanın sonuçlarına bakıldığında araĢtırmaya katılan 
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öğretmenlerin bireysel anlamda e-içerik kullanımları, yardımlaĢma ve içerik oluĢturma 

düzeylerinde; branĢ, lisans düzeyinde eğitim alma, hizmet içi eğitim alma değiĢkenlerine 

önemli farklar ortaya çıkmıĢtır. Ayrıca öğretmenlerin e-içerikleri az kullandığı ve içerik 

geliĢtirmede yetersiz kaldıkları sonucuna varılmıĢtır. AraĢtırmaya katılanlar e-içerik 

kullanma ve geliĢtirmede kendi branĢları bazında daha çok hizmet öncesi ve hizmet içi 

eğitime ihtiyaç duymaktadır. EBA‟da sunulan e-içeriklerin geliĢtirilmesi ve çeĢitlendirilmesi 

ve EBA‟nın daha kolay kullanılır olması gerektiği, EBA‟nın daha çok tanıtıma ihtiyaç 

duyduğu saptanmıĢtır.  

2.5.4. TYS ile Ġlgili AraĢtırmalar 

Karaman (2018), çalıĢmasının sonucunda, TYS modelinin ile iĢlenen sosyal bilgiler 

dersinde öğrenmeyi kolaylaĢtığı, kalıcılığın arttığı, zamandan tasarruf edildiği, öğretmen 

ve öğrenci etkileĢimini arttırdığı, eğlenerek öğrenme sağladığı sonuçlarına ulaĢmıĢtır. 

Ayrıca öğretmenler ve öğrenciler genelde bu modele yönelik olumlu görüĢe sahip oldukları 

görülmüĢtür.  

Nayci (2017), TYS modelinin ilköğretim 4. sınıf sosyal bilgiler dersinde öğrenci 

baĢarılarına etkisini ve modele iliĢkin öğrenci görüĢlerini ortaya koymayı amaçladığı 

araĢtırmasının sonucuna göre TYS modelinin akademik baĢarıları anlamlı düzeyde 

artırdığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Öğrenciler, TYS Modelini eğlenceli bularak, bu modelin 

kolay öğrenme sağladığını ve derse yönelik olumlu tutum edindirdiğini ifade etmiĢlerdir.   

Demiralay (2014), çalıĢmasında yenilik olarak gördüğü “Evde Ders Okulda Ödev 

Modeli”ni uygulayan bir okuldaki durumu Rogers‟ın Yeniliğin Yayılımı Kuramı temelinde 

incelemeyi amaçlamıĢtır. Olgu bilime dayalı durum çalıĢması Ģeklinde yürüttüğü 

araĢtırmanın sonucunda model öğrenciler tarafından faydalı, öğretmenler tarafından ise 

karmaĢık, ancak deneyim doğrultusunda uygun olduğu, birkaç ders süresince veya tüm 

derslerde uygulanabilir nitelikte olduğu ifade edilmiĢtir. 

Turan (2015), araĢtırmasında TYS yönteminin akademik baĢarı, biliĢsel yük ve 

motivasyona etkisini belirleyerek TYS yöntemine dair öğrenci görüĢlerini ortaya koymayı 

amaçlamıĢtır. AraĢtırmasında öğrenciler uygulanan TYS yöntemine dair olumlu görüĢ 

belirtmiĢler ve TYS yönteminin geleneksel yöntem karĢısında, öğrencilerin akademik 

baĢarılarını ve motivasyonlarının arttığı ancak biliĢsel yüklenmelerinin daha düĢük olduğu 

sonucuna ulaĢmıĢtır. 

 Gençer (2015) araĢtırmasında TYS modelinin kullanımının Türk eğitim sistemi 

üzerinde uygulanabilirliği tartıĢmıĢ ve bu modeli sistemin tanımladığı Ģekilde uygulayan bir 

okulda vaka çalıĢması yapmıĢtır.  Sonuçta ise TYS modelinin kullanılmadan önce modeli 
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öğrenme için yapılan araĢtırmalar, modelde kullanılacak uygun ders araç gereç veya 

içeriklerin hazırlanarak bunların öğrencilere sunulması durumlarında öğretmenin iĢ yükünü 

arttığı ortaya çıkmıĢtır. Ancak öğrenciler eğitim sürecinde pasif bir rolden daha aktif bir 

role geçtikleri, öğrencilerin kendi bireysel öğrenme sorumluluklarını üzerine almaları ve 

sıkıcı gördükleri ev ödevleri sürecinin ters çevrilmesi ile sınıftaki etkinliklere daha çok süre 

ayırmalarına imkân sunmasından kaynaklı TYS modelinin kabul gördüğü ve akademik 

baĢarıyı artırdığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Alsancak Sarıkaya (2015), araĢtırmasında TYS modelinin öğrencilerin akademik 

baĢarılarına, öz-yönetimli öğrenme hazır bulunuĢluğuna ve motivasyonlarına etkisini 

incelemeyi ve TYS modeline yönelik öğrenci görüĢlerini ortaya koymaya amaçlamıĢtır. 

AraĢtırma sonucuna göre TYS modelinin istatistiksel anlamda akademik baĢarıyı ve 

motivasyonu artırdığı ancak öz yönetimli öğrenme hazır bulunuĢluğu üzerinde anlamlı bir 

fark oluĢturmadığı sonucuna ulaĢmıĢtır. Ayrıca uygulamadan beĢ hafta sonra yaptığı 

kalıcılık testine göre de deney grubunun kalıcılık puan ortalamaları kontrol grubuna daha 

yüksek çıkmıĢtır. TYS modeline yönelik araĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğu tarafından 

olumlu görüĢ bildirilmiĢtir. 

Köroğlu (2015), yüksek öğretim düzeyinde gerçekleĢtirdiği araĢtırmada TYS 

modelinin Ġngilizce öğretmenlerinin konuĢma becerilerine etkilerini incelemiĢtir. TYS 

modelinin akıcılık ve tutarlılık, kelime dağarcığı, dil bilgisi ve doğruluk ile telaffuz 

düzeylerini artırdığı sonucuna varmıĢtır. 

Yavuz (2016), araĢtırmasında TYS uygulamalarının öğrencilerin akademik 

baĢarısına etkisini ve modele yönelik öğrenci görüĢlerini araĢtırmıĢtır. AraĢtırmadan elde 

bulguların sonuçlarına göre TYS modelinin öğrencilerin akademik baĢarılarına etki 

etmediği ortaya çıkmıĢtır.  Ancak TYS modelinin uygulanması için teknolojik altyapının, 

doğru planlanmıĢ bir sistemin ve öğretmen ile öğrencilerin doğru bir biçimde 

bilgilendirilmesinin gerektiğini düĢünen öğrenciler TYS modelini beğendiklerini, farklı 

derslerde de kullanılması gerektiği ifade etmiĢlerdir. AraĢtırma bulgularına göre baĢka bir 

sonuç ise TYS modelinin öğrencilerin motivasyonunu artırmasıdır. 

Aydın, B. (2016), araĢtırmasında TYS modelinin üniversite öğrencilerinin akademik 

baĢarısı, ödev/görev stres düzeyi ve öğrenme transferi üzerindeki etkisini ve TYS 

modeline yönelik öğrenci görüĢlerini ortaya çıkarmayı amaçlamıĢtır. Sonuçta TYS 

modelinin akademik baĢarıyı artırdığı, ödev stresini azalttığı ve öğrenme transferini 

etkilemediği sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ayrıca öğrencilerle yapılan görüĢmeler neticesinde 

öğrenciler genelde TYS modeline yönelik olumlu görüĢ besledikleri ortaya çıkmıĢtır.  
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Aydın, G. (2016), çalıĢmasında TYS modeli ile yapılan dersin üniversite 

öğrencilerinin programlamaya dönük tutum, öz-yeterlik algısı ve akademik baĢarıları 

üzerindeki etkisini incelemeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırma sonucunda elde bulgulara göre 

akademik baĢarı, tutumlar ve öz-yeterlik seviyelerinde farklılık meydana gelmemiĢ ancak 

öğrenciler ve dersi yürüten öğretmen TYS modeli hakkında olumlu görüĢ bildirmiĢlerdir. 

Öztürk (2016), programlama dili öğretiminde TYS Yönteminin ortaokul öğrencilerinin 

akademik baĢarılarına, bilgisayara yönelik tutumlarına ve kendi kendine öğrenme 

düzeylerine etkisinin ortaya koymayı amaçlamıĢtır. AraĢtırmadan elde sonuçlara göre TYS 

modeli akademik baĢarıları, teknolojiyle kendi kendine öğrenmeyi ve bilgisayara yönelik 

tutumları geleneksel öğretime göre anlamlı düzeyde daha yüksek olduğu ortaya çıkmıĢtır.  

Güç (2017), 7. sınıf matematik dersi “Rasyonel Sayılar ve Rasyonel Sayılarda 

ĠĢlemler” öğrenme alanında TYS modelinin öğrencilerin akademik baĢarılarına ve derse 

iliĢkin tutumlarını ortaya koymayı amaçlamıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda akademik 

baĢarının anlamlı düzeyde arttığı görülmüĢtür ancak grupların derse karĢı tutumlarında, 

anlamlı bir fark olmadığı sonucuna varılmıĢtır. Bununla birlikte öğrenciler genel anlamda 

TYS modeline yönelik olumlu ifadeler belirterek uygulamayı benimsedikleri ve velilerin de 

çoğunlukla TYS modeline olumlu baktıkları sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Çakır (2017), araĢtırmasında 7. sınıf fen bilimleri dersinde TYS modelinin baĢarıya, 

hatırda tutma düzeyine, zihinsel risk alma ve bilgisayarca düĢünme becerileri üzerine 

etkilerini ortaya koymayı amaçlamıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda akademik baĢarının ve 

kalıcılığın istatistiksel anlamda arttığı görülmüĢtür. Ayrıca zihinsel risk alma becerisi ve 

bilgisayarca düĢünme becerisi artmıĢ olmakla birlikte bu artıĢ anlamlı düzeyde farklılık 

oluĢturmamaktadır. 

Debbağ (2018), yaptığı araĢtırmada TYS modelinin, Öğretim Ġlke ve Yöntemleri 

dersinde akademik baĢarıları, derse yönelik motivasyoları, öğretmenlik mesleğine, 

eğitimde teknoloji kullanımına ve dersine yönelik tutumları ve dersine yönelik öz-yeterlik 

algılarını ortaya koymayı amaçlamıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda TYS modelinin 

uygulandığı deney grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı, motivasyon, derse iliĢkin öz-

yeterlik ve tutum düzeylerinin istatistiksel anlamda daha yüksek olduğuna ulaĢılmıĢtır. 

Ancak öğretmenlik mesleğine ve eğitimde teknoloji kullanımına iliĢkin tutumlarında anlamlı 

bir fark bulunamamıĢtır. Gruplar içi ön test son test verileri incelendiğinde ise deney 

grubundaki öğrencilerin akademik baĢarının artarak bu baĢarının kalıcı olduğu, 

motivasyonlarının azalarak bu düzeyde devam ettiği, öğretmenlik mesleğine ve eğitimde 

teknoloji kullanımına iliĢkin anlamlı bir değiĢim ortaya çıkmamıĢtır. Ayrıca derse iliĢkin 
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tutumlarında anlamlı bir değiĢim olmadığı, derse iliĢkin öz-yeterlik inançlarının ise arttığı 

ve aynı düzeyde devam ettiği ortaya çıkmıĢtır. 

Ġyitoğlu (2018), karma gömülü desen ile gerçekleĢtirdiği araĢtırmasında TYS 

yönteminin öğrencilerin Ġngilizce dersindeki akademik baĢarılarını, öğrenmelerin kalıcılığı, 

Ġngilizce öğrenmeye karĢı tutum ve öz yeterlik inançları üzerindeki etkisini belirlemeyi 

amaçlamıĢtır. AraĢtırma sonuçlarına göre TYS modelinin geleneksel sınıflara göre yüksek 

öğretimdeki Ġngilizce dersine yönelik akademik baĢarıyı artırdığı, öğrenilenlerin ve 

baĢarının kalıcılığını sağladığı ve öğrencilerin Ġngilizce öğrenmeye iliĢkin tutumları ve 

öğrencilerin öz yeterliliklerini geliĢtirdiği ortaya çıkmıĢtır. Ayrıca TYS modelinin 

uygulandığı grupta öğrenciler bu modelin baĢarıyı, öğrenilenlerin hatırda tutulmasını 

arttığını, derslerde daha etkin olduklarını belirterek geleneksel öğretim sınıflarındaki konu 

anlatımını pasif Ģekilde dinlemektense bu model gereği dersten önce videoları izleyerek 

gelmelerini daha ilgi çekici ve derslere karĢı motivasyonlarını artırdığını belirtmiĢlerdir. 

Yurt dıĢında gerçekleĢtirilen araĢtırmalar genel olarak incelendiğinde ise Ģu 

araĢtırmalar göze çarpmaktadır. Overmyer (2014), araĢtırmasını yüksek öğretim 

düzeyinde cebir konusu doğrultusunda gerçekleĢmiĢtir. AraĢtırma sonuçlarına göre TYS 

modelinin uygulandığı deney grubunda akademik baĢarı yükselmesine rağmen her iki 

grupta da anlamlı derecede farklılık meydana gelmemiĢtir. Snyder vd. (2014), orta öğretim 

seviyesinde TYS modelinin alternatif materyal kullanımı üzerindeki etkisini araĢtırmıĢ ve 

sonuçta ise sesli resim videolarının TYS modelinde uygulanabileceği ortaya çıkmıĢtır. 

Schultz vd. (2014), araĢtırmalarında orta öğretim kimya dersinde TYS modelinin akademik 

baĢarı ve öğrenci algıları üzerindeki etkisini ortaya koymayı amaçlamıĢtır. AraĢtırma 

bulgularından elde edilen sonuca göre öğrencilerin akademik baĢarıları ve algılarının 

istatistiksel anlamda arttığı görülmüĢtür. Chao vd. (2015), araĢtırmalarını TYS modelinin 

akademik baĢarı, öğrenmeye iliĢkin tutum, motivasyon ve öz değerlendirme üzerindeki 

etkisini ortaya koymayı amaçlamıĢlardır. AraĢtırmanın sonucunda akademik baĢarı 

istatistiksel olarak anlamlı düzeyde artmıĢtır. Ayrıca öğrencilerin öğrenmeye iliĢkin 

tutumları, motivasyon ve öz değerlendirme becerileri artmıĢtır. DeSantis vd. (2015), orta 

öğretim seviyesinde yaptığı araĢtırma sonuçlarına göre öğrencilerin akademik baĢarı 

performansları değiĢmezken, öğrencilerin kendi öğrenmelerine dair algıları olumlu daha 

olumlu olduğu ortaya çıkmıĢtır. Clark (2015), ortaokul seviyesinde matematik dersinde 

TYS modelinin akademik baĢarı üzerindeki etkisini araĢtırmıĢ ve sonuçta akademik 

baĢarının değiĢim göstermediği ortaya çıkmıĢtır. Kirvan vd. (2015), orta öğretim 

seviyesinde matematik dersinde TYS modelinin kavramsal anlama ve öğrenme 
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performansları üzerine etkisini araĢtırmıĢ ve sonuçta Kavramsal anlama ve öğrenme 

performansların istatistiksel anlamda değiĢme olmadığı görülmüĢtür. Mazur vd. (2015), 

sosyal bilgiler dersine yönelik gerçekleĢtirdiği araĢtırma sonuçlarına göre TYS modelinin 

ĠĢbirlikli, sorgulama temelli öğrenmeyi geliĢtirdiği ortaya çıkmıĢtır. Huang ve Hong (2016), 

araĢtırmalarında orta öğretim seviyesinde Ġngilizce dersinde TYS modelinin biliĢim 

teknolojisi yetkinliği ve Ġngilizce okuma baĢarısına etkisini ortaya koymaya amaçlamıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda BiliĢim Teknolojisi yetkinliği ve Ġngilizce okuma baĢarısının 

istatistiksel anlamda arttığı ortaya çıkmıĢtır. Lai ve Hwang (2016), ilkokul seviyesinde 

matematik dersinde öz düzenlemeye dayalı TYS modelinin öğrenci performansları 

üzerindeki etkisini araĢtırmıĢ ve sonuçta bu modelin öğrenci performanslarına anlamlı 

düzeyde etki ettiği ortaya çıkmıĢtır. Cashin (2016), TYS modelinin öğrenme stili ve okuma 

düzeylerine etkisini araĢtırmıĢ ve sonuçta anlamlı derecede farklılaĢma olmadığı 

anlaĢılmıĢtır. Bhagat vd. (2016), TYS modelinin orta öğretim matematik dersinde 

öğrencilerin akademik baĢarıları ve motivasyonları üzerindeki etkisini ortaya koymayı 

amaçlamıĢtır. AraĢtırmalarının sonuçların göre örencilerin akademik baĢarıları ve 

motivasyonlarında istatistiksel anlamda artıĢ meydana gelmiĢtir. Peterson (2016), yüksek 

öğrenim seviyesinde gerçekleĢtirdiği araĢtırmada TYS modelinin kullanımının akademik 

baĢarıyı anlamlı derecede artırdığını görmüĢtür. Bergstresser (2017), çalıĢmasında TYS 

modelinin akademik baĢarı, motivasyon ve öğrenci katılımı üzerindeki etkinsi araĢtırmıĢ ve 

sonuçta bu değiĢkenler üzerinde bir değiĢime neden olmadığı anlaĢılmıĢtır. Butterick 

(2017), orta öğretim matematik derinde TYS modelinin ödev tamamlama düzeylerine 

etkisini araĢtırmıĢ ve sonuçta bu modelin öğrencilerin ödev tamamlama düzeylerini 

anlamlı derecede arttırdığına ulaĢılmıĢtır. Elmaadaway (2018), yüksek öğretim düzeyinde 

eğitim teknolojileri alanında TYS modelinin sınıf katılımı sağlamadaki etkisini incelemiĢ ve 

araĢtırmanın bulgularından hareketle TYS modelinin istatistiksel anlamda sınıf katılımının 

arttığı sonucuna ulaĢmıĢtır. G. Lee ve Wallace (2018), araĢtırmalarında Ġngilizce dersinde 

TYS modelinin öğrenci performansı, öğrencilerin algıları ve katılımları üzerindeki etkisini 

araĢtırmıĢlar ve sonuçta TYS modelinin öğrenci performanslarını anlamlı düzeyde 

arttırdığını bulgulamıĢlardır. Ayrıca bu modelin öğrenci algıları ve katılım düzeylerini 

olumlu etkilediğini tespit etmiĢlerdir. 

Yurt içi araĢtırmalar incelendiğinde en çok TYS modeli ile akademik baĢarının test 

edildiği; söz konusu araĢtırmaların sonuçlarından yola çıkarak genelde TYS sınıf 

modelinin akademik baĢarıyı artırıcı etkisinin olduğu; bazı araĢtırmalarda ise bu modelin 

akademik baĢarı üzerinde çok fazla etkisinin olmadığı görülmektedir. TYS modeline 
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yönelik paydaĢların görüĢlerinin incelendiği araĢtırmalarda sınıf ortamının dıĢında bir 

yerde video izleyerek ders iĢlemenin daha eğlenceli ve faydalı olduğu Ģeklinde sonuçlara 

fazlaca rastlanmıĢtır.  

Yurt dıĢı araĢtırmalar incelendiğinde ise TYS modelinin etkisiyle ilgili genelde 

akademik baĢarı değiĢkenine dair araĢtırmalar göze çarpmaktadır. Bunu, öğrencilerin 

süreçlere katılımı ve motivasyonun etkisinin araĢtırıldığı çalıĢmalar izlemektedir.  Yurt dıĢı 

araĢtırmalar genelde TYS modelinin orta öğretim seviyesinde kullanıldığı göstermektedir. 

TYS modelinin geleneksel öğretim ve TYS modelinin farklı versiyonlarıyla karĢılaĢtırıldığı 

çalıĢmalarda karĢımıza çıkmaktadır (Lai ve Hwang, 2016). Türkiye‟de ise TYS modelinin 

kendi içerisinde farklı bir türü ile karĢılaĢtırıldığı yalnızca bir çalıĢmaya (Güven Demir, 

2018) rastlanmıĢtır.  

Yurt içi ve yurt dıĢı alan yazın incelendiğinde çeĢitli sınıf seviyelerinde ve farklı 

derslerde TYS modelinin kullanıldığı görülmektedir. Ancak bu araĢtırmalarda TCĠTA 

dersine yönelik hiçbir çalıĢmaya rastlanmamıĢtır. Yurt dıĢı araĢtırmalarda böyle bir 

çalıĢma olmaması normal karĢılanabilir ancak yurt içi araĢtırmalarda TCĠTA derslerinde 

TYS kullanımı bir eksiklik olarak nitelendirilebilir. Bu bağlamda TCĠTA derslerinde EBA 

kullanılarak TYS modelinde gerçekleĢtirilen bir öğrenme sürecini içeren bu araĢtırma 

sonuçlarının TYS modeline ve akademik baĢarı, TCĠTA dersine karĢı tutum ve çoklu 

ortamlara iliĢkin tutum gibi değiĢkenlere yönelik alan yazına önemli bir katkı yapması 

beklenmektedir. 
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III. BÖLÜM  

 

 

3. YÖNTEM  

3.1. AraĢtırma Modeli  

Bu araĢtırma, yarı deneysel desen kullanılarak gerçekleĢtirilmiĢtir. Okullarda okul 

yönetimlerince belirlenmiĢ sınıflara araĢtırmacının müdahale etmesi çoğunlukla mümkün 

görünmemektedir. Bu yüzden üzerinde çalıĢılacak öğrencilerin deney veya kontrol 

gruplarına yansız atamaları söz konusu değildir. AraĢtırmacını bu durumda yapabileceği 

tek Ģey önceden oluĢturulmuĢ gruplardan birinin veya birkaçının deney grubu mu kontrol 

grubu mu olduğuna rastgele ve yansız karar vermesidir. Bu tür deneysel model yarı 

deneysel desen olarak adlandırılmakla birlikte eğitim alanındaki araĢtırmalarda sıklıkla 

kullanılmaktadır. Yarı deneysel desen ile gerçek deneysel arasındaki tek fark gruplara 

katılımcıların rastgele atanıp atanmaması durumudur (Özmen, 2014: 60). 

Bu araĢtırmada kullanılan deneysel yöntemde bağımlı değiĢkenler akademik baĢarı, 

derse yönelik tutum ve çoklu ortama yönelik tutumlardır. Deney grubunda bağımlı 

değiĢkenler üzerindeki etkisi incelenen deneysel iĢlem ise “Ters yüz edilmiĢ Türkiye 

Cumhuriyeti Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersinde EBA kullanılarak yapılan öğretim”dir. 

Kontrol grubunda ise, MEB‟in hazırladığı öğretmen kılavuz kitabı rehberliğinde 

hâlihazırdaki öğretim programındaki yaklaĢımlara uygun olarak sunu, düz anlatım, 

tartıĢma, soru cevap teknikleri gibi geleneksel öğretim yöntem ve teknikleri kullanılmıĢtır. 

Bu araĢtırmadaki bağımlı değiĢkenler için, ön test ve son test puanları alınmıĢ, gruplar 

arası değerlendirmeler yapılmıĢtır. AraĢtırmada bağımlı değiĢken olarak alınan “akademik 

baĢarı testi, derse dönük tutum ve çoklu ortam kullanmaya dönük tutum” kontrol ve deney 

grupları için kontrol edilecek değiĢken olarak belirlenmiĢtir. AraĢtırmanın yapılacağı deney 

ve kontrol gruplarının üzerinde etkisi araĢtırılacak bağımlı değiĢkenler yönünden denk 

düzeyde olmasına dikkat edilmiĢtir. 

Bu araĢtırma ön test - son test kontrol gruplu yarı deneysel desene göre 

tasarlanmıĢtır. Split-plot desen veya karıĢık desen olarak da tanımlanabilen ön test - son 

test testi kontrol gruplu desen, birisi tekrarlı ölçümleri (ön test - son test), diğeri de farklı 

kategorilerde bulunan öğrencileri (deney-kontrol gruplarını) gösteren iki faktörlü bir 

deneysel desen olarak belirtilmektedir. Bu desende bir öğrenci, deney veya kontrol 
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gruplarının sadece birisinde yer almaktadır. AraĢtırmada kullanılan model Tablo 4‟te 

sunulmuĢtur. 

Tablo 4. AraĢtırmada kullanılan model 

G1 R O1.1 X O1.2 

G2 R O2.1  O2.2 

 

G1: Deney Grubu, G2: Kontrol Grubu  

R: Grupların OluĢturulmasındaki Yansızlık 

X: Bağımsız DeğiĢken Düzeyi (Ters yüz edilmiĢ TCĠTA dersinde EBA kullanımı) 

O1.1, O2.1: Ön test uygulaması,  

O1.2, O2.2: Son test uygulaması 

Deneysel bir araĢtırmada, bağımlı değiĢkende gözlenen değiĢmelerin etkisinin, 

incelenen bağımsız değiĢken ile açıklanma derecesine yönelik iç geçerliliğin ve ortaya 

çıkan sonuçların evrene genellenebilirlik derecesine yönelik dıĢ geçerliliğin sağlanması 

önem arz etmektedir (Karasar, 2000: 110). GerçekleĢtirilen araĢtırmada dıĢ geçerliliği ve 

iç geçerliliği etkileyebilen faktörler en aza indirgenmeye çalıĢılmıĢtır. AraĢtırmanın iç 

geçerliliği için; EBA içerikleri çalıĢma grubundaki tüm öğrencilere gönderilmiĢ ve tüm 

öğrencilerin kendilerine gönderilen öğretim materyalinin içeriğini yapmaları sağlanmıĢtır. 

ÇalıĢma gruplarındaki tüm öğrencilerin sınıf içi etkinliklere katılımı sağlanmıĢ ve araĢtırma 

süresince aynı testler aynı kiĢi tarafından tüm çalıĢma gruplarına uygulanmıĢtır. Hangi 

grubun deney grubu hangi grubun kontrol grubu olacağı rastgele belirlenmiĢtir. Böylece 

deney ve kontrol gruplarının yansız olarak belirlenmesi yanlı gruplama engelini ortadan 

kaldırmıĢtır. AraĢtırmada ön test uygulanan bütün öğrencilere son test de uygulanarak 

denek kaybı olmasının önüne geçilmiĢtir. Ayrıca deneysel sürecin 9 hafta devam etmesi, 

zamanla bağımsız değiĢken dıĢında ortaya çıkabilecek farklı değiĢkenlerin kontrol 

edilmeye çalıĢıldığının bir göstergesi olabilir. 

3.2. ÇalıĢma Grubu   

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, Amasya il merkezindeki iki farklı ortaokulun öğrenci 

sayıları, öğrencilerin bir önceki yıla (7. sınıf) ait genel not ortalamaları ve bir önceki yıla ait  

sosyal bilgiler dersi not ortalamaları bakımından denk iki ayrı 8. sınıflarında öğrenim gören 

toplam 38 öğrenci oluĢturmaktadır. Deney grubu 19, kontrol grubu 19 öğrenciden 
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oluĢmaktadır. AraĢtırmada, okullardaki mevcut sınıflar kullanıldığından, öğrencilerin 

yansız atama yoluyla eĢleĢtirilmeleri için özel bir çaba harcanmamıĢ ve eĢleĢtirilmemiĢ 

kontrol gruplu model kullanılmıĢtır. Gruplardan hangisinin deney grubu, hangisinin kontrol 

grubu olacağına yansız küme örnekleme yoluyla karar verilmiĢtir. 

3.3. Veri Toplama Araçları  

3.3.1. Akademik BaĢarı Testi 

Bu araĢtırmada kullanılan akademik baĢarı testi (Ek 8) çoktan seçmeli sorulardan 

oluĢan bir testtir. Sınavlarda en çok kullanılan türlerden biri olan çoktan seçmeli testlerde 

doğru cevap birden çok seçenek arasından seçilir. Bu seçeneklerin sayısı sınıf 

düzeylerine göre farklılaĢabilir. Ölçülebilen kazanım sayısı fazla olduğu bu testlerin 

güvenilirliği de yüksektir (BaĢol, 2016: 42). 

Test hazırlama süreci, planlama, hazırlık ve düzenleme iĢlemlerini kapsar. Bir test 

hazırlamak için yapılması gereken ilk iĢ, ölçme amacına ulaĢmak için yapılacak iĢlerin 

planlanmasıdır (Özçelik, 1998: 145). Ölçme faaliyetleri bir planlama dâhilinde baĢlar. Bu 

plan ise test planı olarak adlandırılır (Özçelik, 1998: 146; ĠĢman ve Eskicumalı, 2001: 

235). Test planında ilk olarak yapılması gereken testin ölçeceği hedef ve davranıĢların 

belirlenmesidir. Bu kapsamda, testin kapsayacağı ünite ve daha sonra hedef ve 

davranıĢlar belirlenmelidir. Bir dersin hedef ve davranıĢları belirlenirken üç alanda yapılan 

aĢamalı sınıflandırma göz önünde bulundurulur. Bloom‟un Taksonomisi olarak 

adlandırılan bu sınıflamada hedef ve davranıĢlar biliĢsel, duyuĢsal ve psikomotor alan 

öğrenmeler olarak sınıflandırılır (Demirel, 1997: 107).  

Test planındaki ikinci aĢama belirtke tablosunun oluĢturulmasıdır. Hazırlanan testin 

amacına ulaĢabilmesi için belirlenen hedef ve davranıĢların tamamı veya tüm kritik 

davranıĢların yoklanması gerekecektir (Özçelik, 1998: 147). Kritik davranıĢları 

belirleyebilmek için ünite içerisindeki önemli konuların belirlenmesi gereklidir. Belirlenen 

bu hedef ve davranıĢlar yukarıda kısaca açıklanan taksonomiye göre sınıflandırılır ve 

ünitenin konularıyla hedefleri aynı tabloda gösterilir. Bu tablo belirtke tablosu olarak 

adlandırılır (ĠĢman ve Eskicumalı, 2001: 235). Bu araĢtırmanın konusunu oluĢturan 2017-

2018 eğitim öğretim yılında uygulanmakta olan öğretim programında yer alan 2017-2018 

öğretim yılında mevcut programdaki Atatürkçülük isimli üniteye ait belirtke tablosu Tab lo 

5‟te gösterilmektedir. 
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Tablo 5. Belirtke tablosu  

 
 

BĠLĠġSEL ALAN 

KONULAR KAZANIMLAR 

K
a

v
ra

m
a
 

U
y
g

u
la

m
a
 

A
n

a
liz

 

 
ATATÜRKÇÜ 
DÜġÜNCE 
 

 

 
1. Atatürkçülüğün amaç ve 
niteliklerini kavrar.  
 

 
22, 
17 

 
1, 2 

 

 
HER ALANDA GÜÇLÜ  
TÜRKĠYE 

3. Millî güç unsurlarının Atatürk‟ün 
yönetim  
anlayıĢındaki yerini ve önemini 
kavrar. 
 

27    

 
 
 

CUMHURĠYETÇĠLĠK 
 

 

4. Cumhuriyetçilik ilkesinin önemini 
ve cumhuriyet yönetiminin Türk 
toplumuna  
Sağladığı faydaları kanıtlara dayalı 
olarak açıklar.  
5. Bir Türk vatandaĢı olarak 
cumhuriyetin Türk milletine 
kazandırdığı vatandaĢlık  
Temel hak ve sorumlulukları bilincini 
kazanır.  

 32, 
25 

 

MĠLLĠYETÇĠLĠK 6. Atatürk‟ün milliyetçilik ilkesinden 
yola çıkarak millî birlik ve 
beraberliğin önemine inanır. 
7. Atatürk‟ün “Türkiye 
Cumhuriyeti‟ni kuran Türkiye 
halkına Türk milleti denir.” 
özdeyiĢinden hareketle “Ne mutlu 
Türk‟üm diyene !” ifadesinin anlam 
ve önemini kavrar. 

7, 30 12, 4  

HALKÇILIK 8. Millî egemenlik, eĢitlik, adalet, 
demokratik hak kavramlarını 
Atatürkçü düĢünce sistemindeki 
halkçılık ilkesi ile iliĢkilendirir. 

8,  
14 

16, 
26 

 

DEVLETÇĠLĠK  
 

9. Devletçilik ilkesinin devlete 
siyasî, sosyal ve kültürel alanda 
yüklediği görevleri açıklar. 
10. Ulusal ve uluslararası 
faktörlerin devletçilik ilkesinin 
benimsenmesindeki etkisini 
değerlendirir 

 13, 
23 

 

LAĠKLĠK  11. Laiklik ilkesinin devlet yönetimi, 
hukuk ve eğitim sistemi ile sosyal 

3 34, 
29 

28 
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alanda meydana getirdiği 
değiĢimlerden yola çıkarak bu 
ilkenin temel esaslarını fark eder 

20 

ĠNKILÂPÇILIK 12. Ġnkılâpçılık ilkesini, Türk 
ulusunun millî kültür değerlerini 
geliĢtirerek çağdaĢlaĢmasının bir 
aracı olarak kavrar. 

 15,  
35 
33 

24 

ATATÜRK ILKE VE 
INKILAPLARINI 
OLUġTURAN 
ESASLAR 
 

13. Atatürk ilkelerinin amaçları ve 
ortak özellikleri hakkında 
çıkarımlarda bulunur. 
14. Atatürkçü düĢünce sisteminden 
yola çıkarak, Atatürk ilke ve 
inkılâplarını oluĢturan temel 
esasları belirler. 
15. Atatürk ilkelerinin modern 
Türkiye‟nin kuruluĢu ve 
geliĢmesindeki yerine ve önemine 
inanır. 
17. Atatürk ilke ve inkılâplarına 
sahip çıkma ve devamlılığını 
sağlama konusunda kiĢisel 
sorumluluk alır. 

21 18,  
19 
5, 9  
11  
31  
10,  6 

 

* Bu tablonun biliĢsel alan kısmında yer alan sayılar akademik baĢarı testindeki 
maddelerin numarasıdır. 

Test planındaki üçüncü aĢama soru sayısının belirlenmesidir. Soru sayısı belirtke 

tablosunda yer alan hedef ve davranıĢlar göz önünde bulundurularak belirlenir. Test 

içerisinde bulunan maddelerin sayısı, testin kapsam geçerliliğini sağlayacak Ģekilde 

planlanmalıdır. Bu yüzden test, belirtke tablosunda yer alan tüm kritik hedef ve 

davranıĢları kapsamalıdır. Tablo 5‟te verilen ve biliĢsel alanda yer alan numaralar ise 

akademik baĢarı testinde yer alan soruların sıra numaralarını göstermektedir. Buradan 

hareketle bu araĢtırmada kullanılan akademik baĢarı testindeki sorular belirtke tablosuna 

göre belirlenerek hazırlanmıĢtır. 

Dördüncü aĢama sınav süresinin belirlenmesini kapsamaktadır. Sınav süresi her 

öğrencinin testi rahatlıkla cevaplayabileceği uzunlukta olmalıdır. AraĢtırmada öğrencilere 

40 dakika süre verilmesi uygun bulunmuĢtur. 

Daha sonra test maddelerinin belirlenmesi aĢamasına geçilmiĢtir. 2017-2018 eğitim 

öğretim yılında uygulanmakta olan programdaki “Atatürkçülük” ünitesine yönelik olmak 

üzere çeĢitli soru bankaları, test kitapları ve MEB‟e bağlı Ölçme, Değerlendirme ve Sınav 

Hizmetleri Genel Müdürlüğünce hazırlanan kazanım testleri, bu müdürlüğünün yazılı izni 

ile (Ek 2) kullanılarak 40 sorudan oluĢan çoktan seçmeli bir test hazırlanmıĢtır. Hazırlanan 

çoktan seçmeli test deneysel iĢlem öncesinde biri ölçek geliĢtirme alanında, biri sosyal 

bilgiler öğretimi alanında olmak üzere iki akademisyen ve en az on yıllık mesleki deneyimi 
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olan üç sosyal bilgiler öğretmeninden oluĢan toplam beĢ alan uzmanına incelettirilerek 

kapsam geçerliliğine bakılmıĢtır. Uzmanların önerileri doğrultusunda gerekli düzenlemeler 

yapılmıĢtır. Test ayrıca ölçme ve değerlendirme ve eğitim programları ve öğretimi 

alanlarından birer uzmana gösterilerek önerilen düzenlemeler gerçekleĢtirilmiĢtir.  

Test planının bir sonraki adımı olarak ön deneme ve madde analizi yapılmıĢtır. Bu 

çerçevede uzman görüĢü alınarak düzenlenen 40 maddeden oluĢan ön test - son test ön 

deneme formları hazırlanmıĢtır. Amasya il merkezinde faaliyet gösteren Fen Lisesi ve 

Sosyal Bilimler Lisesinin 9. sınıflarında öğrenim gören toplam 143 öğrenciye ön uygulama 

yapılmıĢtır. Akademik baĢarı testi 8. sınıf TCĠTA dersi 2017-2018 eğitim öğretim yılında 

mevcut programdaki ismiyle Atatürkçülük ünitesine yönelik olmasına rağmen test 

hazırlama aĢamasına ön uygulama örnekleminde 9. sınıf öğrencileri dâhil edilmiĢtir. 

Çünkü 8. sınıftaki öğrenciler henüz bu üniteyi iĢlememiĢ olmaları sebebiyle bilmedikleri bir 

konudan test uygulandığında soruları boĢ bırakabilirler (Akbulut ve Çepni, 2013). 

Akademik baĢarı testini hazırlama aĢamasında hazırlanan taslak testin ön deneme 

sonucunda kapsam geçerliliğin sağlanması amacıyla soruların ilgili ünitedeki tüm 

kazanımların sayısına göre dengeli bir Ģekilde dağılmasına özen gösterilmiĢtir. Ön 

uygulama sonucunda ayırt edicilik derecesi 0,20‟nin altında olan 5 madde ölçekten 

çıkarılmıĢtır. Ancak ayırt edicilik düzeyi 0,30‟un altında olmasına rağmen kapsam 

geçerliliğinin bozulmaması amacıyla bir madde düzeltilerek kullanılmıĢtır. Ölçek formu 

geriye kalan 35 maddeden oluĢmuĢtur. Ön test - son testin madde güçlükleri ve madde 

ayırt edicilikleri Tablo 6‟da sunulmaktadır.  

Ön test - son testin madde güçlükleri ve madde ayırt edicilikleri Tablo 6‟da 

sunulmaktadır.  

Tablo 6.  Ön test-son test madde güçlükleri ve madde ayırt edicilikleri 

Madde No Güçlük Ayırt ediciliği 

 

Madde 
No 

Güçlüğü Ayırt ediciliği 

1 0.986 0.704 21 0.720 0.925 

2 0.629 0.629 22 0.804 0.888 

3 0.209 0.629 23 0.713 0.666 

4 0.538 0.555 24 0.734 0.851 
5 0.790 0.666 25 0.706 0.666 
6 0.713 0.666 26 0.639 0.925 
7 0.797 0.518 27 0.930 0.370 
8 0.699 0.777 28 0.706 0.851 
9 0.825 0.555 29 0.832 0.481 

10 0.916 0.407 30 0.776 0.777 
11 0.895 0.407 31 0.755 0.851 

12 0.734 0.703 32 0.748 0.925 
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13 0.909 0.407 33 0.832 0.518 
14 0.825 0.555 34 0.902 0.518 
15 0.678 0.851 35 0.874 0.555 
16 0.748 0.629    
17 0.713 0.481    
18 0.496 0.592    
19 0.902 0.407    

20 0.881 0.444    

Bu araĢtırmada kullanılan akademik baĢarı testine ait Tablo 6‟daki veriler 

neticesinde testin ortalama güçlüğü (Port.) 0.729 bulunmuĢ, iç tutarlık katsayısı (KR-20) 

0.890 olarak hesaplanmıĢtır. Bu çalıĢmada kullanılan testlere verilen doğru cevaplara 1 

puan verilmiĢ, boĢ bırakılan veya yanlıĢ cevaplara puan verilmemiĢtir. Metin (2014: 199)‟e 

göre KR-20 yöntemi “0” ve “1” Ģeklinde iki seçeneğin tercih edildiği testlerde 

kullanılmaktadır. BaĢarı testlerinin de doğru cevaplara “1” puan, yanlıĢ cevaplara ise “0” 

puan verilerek hesaplanmasından ötürü bu yöntem baĢarı testlerinde kullanılabilir. Ayrıca 

test maddelerinin madde güçlük dereceleri de birbirine eĢit olmadığından iç tutarlık 

katsayısının hesaplanmasında KR-20 formülü kullanılmıĢtır. Madde analizinde kullanılan 

kısaltmaların açılımı (Tekin, 1996; akt. Büyüköztürk vd., 2014: 123) aĢağıdaki Tablo 7‟de 

olduğu gibi tanımlanmaktadır. 

Tablo 7. Madde analizinde kullanılan madde ayırıcılık indeks kısaltmalarının açılımı 

Aralık Anlam 

0.40 ve daha büyük Çok iyi madde. 

0.30-0.39 
Ġyi madde. Madde düzeltmeye gerek kalmadan ölçekte 
kullanılabilir. 

0.20-0.29 Düzeltilmesi gereken bir madde. 

0.19 ve daha küçük Çok zayıf bir madde, ölçekten çıkartılmalı. 

3.3.2. Derse Yönelik Tutum Ölçeği 

Öğrencilerin derse yönelik tutumlarını ölçmek amacıyla YeĢiltaĢ ve Yılmazer (2015), 

tarafından geliĢtirilen “T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersine yönelik tutum ölçeği” 

kullanılmıĢtır. Orijinal ölçek üç faktörlü (sevgi boyutu, ilgi boyutu, önem boyutu) bir yapıda 

toplam 23 maddeden oluĢmaktadır. Ölçeğin toplamına ait güvenirliği (Cronbach Alpha) iç 

tutarlılık katsayısı 0.80, alt faktörler için sırasıyla sevgi boyutu için 0.84; ilgi boyutunun; 

0.82; önem boyutunun ise güvenirlik katsayısı; 0.76 olarak bulunmuĢtur. Bu sonuçlar alt 

ölçeklerin güvenilir olduğunun kanıtıdır (Brownlow, 2004; akt. YeĢiltaĢ ve Yılmazer, 2015).  
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3.3.3. Çoklu Ortam Tutum Ölçeği 

 Öğrencilerin çoklu ortama dönük tutumlarını belirlemek için Akbaba (2009), 

tarafından geliĢtirilmiĢ olan “Çoklu Ortam Tutum Ölçeği” kullanılmıĢtır. Orijinal ölçek tek 

faktörlü bir yapıda toplam 30 maddeden oluĢmaktadır. Ölçeğin toplamına ait güvenirliği 

(Cronbach Alpha) iç tutarlılık katsayısı 0.94 olarak bulunmuĢtur. 

3.4. Deneysel ĠĢlemler 

3.4.1. Uygulamaya ĠliĢkin Genel Hususlar   

2017-2018 eğitim öğretim yılında uygulanmakta olan TCĠTA dersi öğretim 

programdaki "Atatürkçülük" öğrenme alanında toplam on yedi kazanım olmakla birlikte bu 

kazanımlar her iki gruba da farklı yöntemlerle kazandırılmaya çalıĢılmıĢtır. Atatürkçülük 

öğrenme alanında yer kazanımlar Tablo 8‟de sunulmuĢtur. 

Tablo 8. Atatürkçülük ünitesi kazanımlar tablosu 

Konu adı Kazanım 

Atatürkçü düĢünce 1. Atatürkçülüğün amaç ve niteliklerini kavrar. 

Atatürkçü etkileyen olaylar 
ve düĢünceler 

2. Dönemin Ģartlarını göz önünde bulundurarak 
dünyada ve ülkemizde Atatürk‟ün düĢünce 
sisteminin oluĢmasında etkili olan olaylar hakkında 
çıkarımlarda bulunur. 

Her alanda güçlü Türkiye 
3. Millî güç unsurlarının Atatürk‟ün yönetim 

anlayıĢındaki yerini ve önemini kavrar. 

Cumhuriyetçilik 

4. Cumhuriyetçilik ilkesinin önemini ve cumhuriyet 
yönetiminin Türk toplumuna sağladığı faydaları 
kanıtlara dayalı olarak açıklar. 

5. Bir Türk vatandaĢı olarak cumhuriyetin Türk 
milletine kazandırdığı vatandaĢlık temel hak ve 
sorumlulukları bilincini kazanır. 

Milliyetçilik 

6. Atatürk‟ün milliyetçilik ilkesinden yola çıkarak milli 
birlik ve beraberliğin önemine inanır. 

7. Atatürk‟ün “Türkiye Cumhuriyeti‟ni kuran 
Türkiye halkına Türk milleti denir.” 
ÖzdeyiĢinden hareketle “Ne mutlu Türk‟üm 
diyene !” ifadesinin anlam ve önemini kavrar. 

Halkçılık 
8. Millî egemenlik, eĢitlik, adalet, demokratik hak 

kavramlarını Atatürkçü düĢünce sistemindeki 
halkçılık ilkesi ile iliĢkilendirir. 

Devletçilik 

9. Devletçilik ilkesinin devlete siyasi, sosyal ve 
kültürel alanda yüklediği görevleri açıklar. 

10. Ulusal ve uluslararası faktörlerin devletçilik ilkesinin 
benimsenmesindeki etkisini değerlendirir 

Laiklik 
11. Laiklik ilkesinin devlet yönetimi, hukuk ve eğitim 

sistemi ile sosyal alanda meydana getirdiği 
değiĢimlerden yola çıkarak bu ilkenin temel 
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esaslarını fark eder. 

Ġnkılâpçılık 
12. Ġnkılâpçılık ilkesini, Türk ulusunun millî kültür 

değerlerini geliĢtirerek çağdaĢlaĢmasının bir aracı 
olarak kavrar. 

Atatürk ilke ve inkılâplarını 
oluĢturan esaslar 

13. Atatürk ilkelerinin amaçları ve ortak özellikleri 
hakkında çıkarımlarda bulunur. 

14. Atatürkçü düĢünce sisteminden yola 
çıkarak, Atatürk ilke ve inkılâplarını 
oluĢturan temel esasları belirler. 

15. Atatürk ilkelerinin modern Türkiye‟nin kuruluĢu ve 
geliĢmesindeki yerine ve önemine inanır. 

17. Atatürk ilke ve inkılâplarına sahip çıkma ve 
devamlılığını sağlama konusunda kiĢisel sorumluluk 
alır. 

Mazlum milletlerin gözüyle 
Mustafa Kemal Atatürk 

16. Türk Milli Mücadelesinin ve Atatürkçülüğün, 
bağımsızlık savaĢı veren mazlum milletlere örnek 
olduğunu fark eder. 

Bu araĢtırmada kullanılan deneysel yöntemde, bağımlı değiĢkenler akademik 

baĢarı, derse yönelik tutum ve çoklu ortama yönelik tutumlardır. Deney grubunda bağımlı 

değiĢkenler üzerindeki etkisi incelenen deneysel iĢlem ise “Ters yüz edilmiĢ Türkiye 

Cumhuriyeti Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersinde EBA kullanılarak yapılan öğretim”dir. 

Bu bağlamda araĢtırmanın deneysel uygulaması, 2017-2018 eğitim-öğretim yılının ikinci 

döneminde dokuz haftalık süre zarfında toplam on sekiz saat olarak gerçekleĢtirilmiĢtir. 

AraĢtırmanın uygulama süreci öncesinde deney ve kontrol grubundaki öğrencilere 

akademik baĢarı testi, derse yönelik tutum ölçeği ve çoklu ortam tutum ölçeği 

uygulanmıĢtır. Uygulanan deneysel süreç Tablo 9‟da özetlenmiĢtir. 

Tablo 9. Deneysel uygulama 

GRUPLAR  ÖN TESTLER UYGULAMA SON TESTLER 

Deney Grubu Atatürk Ġlkeleri ve 
Ġnkılâp Tarihi Dersi 
Akademik BaĢarı 
Testi 
 
Çoklu Ortam Tutum 
Ölçeği 
 
T.C Ġnkılâp Tarihi ve 
Atatürkçülük dersine 
yönelik tutum ölçeği 
 

 
 
Ters yüz edilmiĢ 
TCĠTA  
Dersinde “EBA”nın 
Kullanımı 
 

Atatürk Ġlkeleri ve 
Ġnkılâp Tarihi Dersi 
Akademik BaĢarı 
Testi 
 
Çoklu Ortam Tutum 
Ölçeği 
 
T.C Ġnkılâp Tarihi ve 
Atatürkçülük dersine 
yönelik tutum ölçeği 
 

Kontrol 
Grubu 

Atatürk Ġlkeleri ve 
Ġnkılâp Tarihi Dersi 
Akademik BaĢarı 
Testi 
 

 
 
TCĠTA 
Öğretiminde 
Müfredata Dayalı 

Atatürk Ġlkeleri ve 
Ġnkılâp Tarihi Dersi 
Akademik BaĢarı 
Testi 
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Çoklu Ortam Tutum 
Ölçeği 
 
T.C Ġnkılâp Tarihi ve 
Atatürkçülük dersine 
yönelik tutum ölçeği 

Öğretim 
Yöntemlerinin 
Kullanımı 

Çoklu Ortam Tutum 
Ölçeği 
 
T.C Ġnkılâp Tarihi ve 
Atatürkçülük dersine 
yönelik tutum ölçeği 

3.4.2. Denel ĠĢlemler 

Deney grubunda deneysel süreçle ilgili olarak yapılan iĢlemler Tablo 10'da 

sunulmuĢtur. 

Tablo 10. Deneysel uygulama sürecinde deney grubunda gerçekleĢen iĢlemler 

ĠĢlem 
sırası 

Deney grubunda gerçekleĢen iĢlemler  

1 AraĢtırmanın deneysel sürecinin baĢında öğrencilere deneysel süreç, dersleri 
nasıl iĢleyecekleri ve TYS modeli hakkında bilgilendirme yapılmıĢ ve akademik 
baĢarı testi, derse yönelik tutum ölçeği ve çoklu ortam tutum ölçeği uygulanmıĢtır.  

2 “EBA ders” sekmesindeki konuların anlatıldığı dersler incelenmiĢtir. Her konuya 
ait ayrı ayrı konu anlatım videosu, konu anlatım metinleri, görseller, animasyon, 
canlandırma ve benzetimler, tablo, grafik, konu testlerinin ve konu özetlerin yer 
aldığı öğrenme ortamları öğretmen tarafından "http://ders.eba.gov.tr" adresindeki 
“EBA ders”te yer alan "sıralı anlatım" ders içeriği EBA sistemi üzerinden 
oluĢturulan “TEZ” sınıfı isimli 19 kiĢiden oluĢan deney grubuna gönderilmiĢtir.  

3 Öğrenciler kendilerine gönderilen çalıĢmaları bir hafta içerisinde çalıĢıp 
gönderilen tüm içerikleri tamamlayarak derse gelmeleri istenmiĢtir. Öğrenciler 
kendilerine gönderilen içerikle etkileĢime girerek kendi hız ve özelliklerine göre 
bireysel öğrenmeyi gerçekleĢtirmeye çalıĢmıĢlardır. Öğrencilerin kiĢisel 
bilgisayarlarını kullanarak bireysel öğrenmelerini gerçekleĢtirmek adına dersleri 
evde veya kendilerinin belirledikleri bir ortamda iĢleyerek sınıfa gelmeleri 
sağlanmıĢtır.  

4 Öğrencilere gönderilen çalıĢmaların takibi ise yine EBA ders‟te yer alan “çalıĢma 
takibi” - “raporlar” sekmesinden takip edilmiĢtir. Eksik veya tamamlanmamıĢ 
çalıĢma durumunda çalıĢmaları tamamlamayan öğrenciler için bilgisayar ortamı 
oluĢturulmuĢ ve böylece öğrencilerin bireysel çalıĢmalarını tamamlayarak 
arkadaĢları ile aynı seviyeye gelmeleri sağlanmıĢtır. 

5 KiĢisel bilgisayarı olmayan veya çalıĢmalarını tamamlamayan öğrenciler ise 
kendilerinin belirledikleri uygun ve rahat bir zamanda okul z-kütüphanesinde 
(zenginleĢtirilmiĢ kütüphane) yer alan tam donanımlı bilgisayarlardan kendilerine 
gönderilen dersi iĢleyerek sınıfa gelmeleri sağlanmıĢtır.  

6 Öğrenilenlerin pekiĢtirilmesi amacıyla yapılan ders içi etkinlikler, ödev veya 
anlaĢılmayan noktaların yeniden anlatılması sınıf ortamında gerçekleĢtirilmiĢtir. 

7 AraĢtırmanın deneysel sürecinin sonunda da deney grubundaki öğrencilere 
akademik baĢarı testi, derse yönelik tutum ölçeği ve çoklu ortam tutum ölçeği 
yeniden uygulanmıĢtır. 

Kontrol grubunda gerçekleĢtirilen iĢlemler Tablo 11'de sunulmuĢtur. 
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Tablo 11. Deneysel uygulama sürecinde kontrol grubunda gerçekleĢen iĢlemler 

ĠĢlem 
sırası 

Kontrol grubunda gerçekleĢen iĢlemler 

1 Öğrencilere bu dokuz haftada hangi iĢlemlerin yapılacağı, derslerin öğretmen 
kılavuzunda anlatıldığı Ģekliyle iĢleneceği, konu anlatımına geçilmeden ön testler 
uygulanacağı, derse katılımda ve verilen ödevlerin yapımında içtenlik istendiği, 
verilen ödevlerin mutlaka yapılarak gelinmesi ve uygulama sonunda tekrar bir 
test olacakları belirtilmiĢtir. Ayrıntılı bilgilendirme yapıldıktan sonra akademik 
baĢarı testi, derse yönelik tutum ölçeği ve çoklu ortam tutum ölçeği ön test olarak 
uygulanmıĢtır.  

2 Dersler, araĢtırmacı tarafından hazırlanan günlük planlar dâhilinde MEB'in 
yapılandırmacı yaklaĢıma göre hazırladığı öğretmen kılavuz kitabı doğrultusunda 
"Ġlköğretim Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Ders Kitabı" ve 
“Öğrenci ÇalıĢma Kitabı”ndan hâlihazırdaki öğretim programındaki yaklaĢımlara 
uygun olarak sunu, düz anlatım, tartıĢma, soru cevap gibi yöntem ve teknikler 
kullanılarak sınıf ortamında iĢlenmiĢtir.  

Günlük ders planları dâhilinde ön bilgilendirme ve ön hazırlık ile baĢlayan ders 
kavramların açıklanması, öğretmen kılavuz kitabındaki direktif ve yönlendirmeler 
uyarınca iĢlenmesi, öğrencilere sorular yöneltilmesi, soruların cevaplandırılarak 
yanlıĢ bilgi ve yanlıĢ anlamaların düzeltilmesi, konu ile ilgili bilgiler hakkında 
beyin fırtınası ve tartıĢma yapılarak değerlendirilmesi, anlaĢılmayan yerlerin 
tekrar anlatılması, kavram ve kelime bilgisinin değerlendirilmesi, konu ile ilgili 
örnek soruların ve testlerin değerlendirilmesi ve gelecek derse hazırlık 
yapılmasın Ģeklinde devam ederek tamamlanmıĢtır. 

3 Sınıf dıĢında ise öğrencilere konu ile ilgili öğretmen tarafından hazırlanmıĢ 
çalıĢma yaprakları, ev ödevleri, sınıf dıĢı etkinlikler, konu testleri ve öğrenci 
çalıĢma kitabından iĢlenen konuyla ilgili etkinlikler ev ödevi olarak verilmiĢ ve bu 
etkinliklerin yapılması sağlanmıĢtır. 

4 Uygulama sonunda ise kontrol grubundaki öğrencilere akademik baĢarı testi, 
TCĠTA dersine yönelik tutum ölçeği ve çoklu ortam tutum ölçeği son test olarak 
uygulanmıĢtır. 

Deneysel uygulamada bağımsız değiĢken olarak kullanılan TYS modelinin eğitsel 

içeriğini oluĢturan öğretim materyalinin kapsamı 2017-2018 eğitim öğretim yılında 

uygulanmakta olan öğretim programındaki "Atatürkçülük" ünitesi olarak belirlenmiĢtir. 

Öncelikle Atatürkçülük ünitesine uygun öğretim materyalinin hazırlanabilmesi amacıyla 

(içeriğe iliĢkili metin, fotoğraf, resim, animasyon, pdf formatında etkinlik, kısa bilgi notları, 

video, pdf formatında özet bilgiler notu, konu testi ve alıĢtırma etkinliği) "EBA ders" 

sekmesindeki konuların anlatıldığı dersler incelenmiĢtir. EBA‟da yer alan ortam araçları 

örneği Resim 2‟de gösterilmektedir.  
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Resim 2. EBA TCĠTA ders içeriğindeki ortam araçları örneği. 

Resim 2‟de görüldüğü üzere her konuya ait ayrı ayrı konu anlatım videosu, konu 

anlatım metinleri, görseller, animasyon, canlandırma ve benzetimler, tablo, grafik, konu 

testlerinin ve konu özetlerin yer aldığı öğrenme ortamları EBA ders üzerinden deney 

grubundaki öğrencilere gönderilmiĢtir. Öğrencilerin kiĢisel bilgisayarlarını kullanarak 

bireysel öğrenmelerini gerçekleĢtirmek adına dersleri evde veya kendilerinin belirledikleri 

bir ortamda iĢleyerek sınıfa gelmeleri sağlanmıĢtır. ÇalıĢma, baĢlangıçtan itibaren her 

konu bitiminde EBA sistemi üzerinden oluĢturulan “TEZ” sınıfı isimli 19 kiĢiden oluĢan 

deney grubuna gönderilmiĢtir. ÇalıĢmanın takibi ise yine EBA ders‟te yer alan “çalıĢma 

takibi” - “raporlar” sekmesinden takip edilmiĢtir. Bu çalıĢma özelinde yapılan takip (Resim 

11) sonrasında genelde öğrencilerin çalıĢmaları tamamladıkları görülmüĢtür. ÇalıĢmalarını 

tamamlamayan öğrenciler tespit edilmiĢ (Resim 11), ilgili dersi aynı sistem üzerinden 

gönderilerek tamamlamaları sağlanmıĢtır. KiĢisel bilgisayarı olmayan öğrenciler ise 

kendilerinin belirledikleri uygun ve rahat bir zamanda okul kütüphanesinde yer alan tam 

donanımlı bilgisayarlardan gönderilen dersi iĢleyerek (Resim 12) sınıfa gelmeleri 

sağlanmıĢtır.  AĢağıdaki Ģekillerde EBA içerisinde konuların nasıl sunulduğu özetlenmiĢtir.  
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Resim 3. EBA konu anlatımı- kısa bilgi notları- örneği. 

Resim 3‟te görüldüğü gibi her konu ile ilgili bir iki dakikalık kısa metin ve bilgi 

notlarının yer aldığı sunumdur. Öğrenciler bireysel hız ve öğrenme stillerine göre sınıf dıĢı 

ortamda istediği kadar sürede kiĢisel çalıĢmalarını yapabilmektedirler.   

 

Resim 4. EBA Ekran alıntısı: konu anlatımı, metin örneği. 

Resim 4‟te Atatürkçülük ile ilgili konuyu anlatan metin örneklendirilmiĢtir. Yazılı olan 

metin sunuda seslendirilmektedir. Sesli ve görüntülü gerçekleĢen metin okuma hem 

görsel hem iĢitsel bir öğrenme ortamı oluĢturmaktadır. 
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Resim 5. EBA Konu anlatımı için animasyon – canlandırma örneği. 

Her konunun içeriğini kapsayacak Ģekilde hazırlanmıĢ animasyon ve canlandırma ile 

benzetimler ile öğrenme ortamı sağlanmaya çalıĢılmıĢtır. 

 

Resim 6. EBA Konu anlatımı içi  “video” örneği.  

Resim 6‟da görüldüğü gibi içerikteki konular hakkında video hazırlanarak görsel 

anlamda kalıcılığın arttırılması sağlanmıĢtır. 
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Resim 7. EBA Uzmanlarca hazırlanmıĢ konu anlatım videosu örneği. 

Resim 7‟de görüldüğü gibi her konu EBA stüdyolarında uzmanlarca hazırlanmıĢ 

videolu konu anlatımları ile öğretmen eĢliğinde ayrı ayrı iĢlenerek, uzaktan eğitim 

niteliğinde bir öğrenme ortamı hazırlanmıĢtır. 

 

Resim 8. EBA Konu özeti. Ġndirilebilir, yazdırılabilir PDF dosyası örneği. 

Resim 8‟de görüldüğü gibi her çalıĢmanın ardından dersin özet metini ile dersler 

özetlenerek kalıcılığın artırılmasına katkı sağlanmıĢtır. 
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Resim 9. EBA Her konu sonunda yer alan etkinlik örneği. 

Tüm öğrenme ortamlarının ardından test, etkinlik ve alıĢtırma Ģeklinde uygulamalar 

verilerek öğrenciler öğrendiklerini soru, test ve etkinliklerle uygulama Ģansı bulmaktadır.  

Bolat (2016), ters yüz edilmiĢ sınıflarda eğitim sürecinin üç basamaktan oluĢtuğunu ifade 

etmektedir. Bunlar ise öğrencilerin iĢlenecek konudan haberdar edilmesi, öğrencinin sınıf 

dıĢı bireysel öğrenme faaliyetleri ve uygulamalarla sınıfta öğrenmenin pekiĢtirilmesidir.  

Bu çalıĢmada deney grubundaki öğrenciler derslerin iĢlendiği 9 haftalık süreç 

zarfında bireysel olarak kendilerine gönderilen dersi çalıĢmıĢtır. Bu çalıĢma sırasında 

Resim 15‟teki gibi öğretmen tarafından "http://ders.eba.gov.tr" adresindeki “EBA ders”te 

yer alan "sıralı anlatım" ders içeriği kendilerine gönderilmiĢtir. Öğrenciler kendilerine 

gönderilen içerikle etkileĢime girerek kendi hız ve özelliklerine göre bireysel öğrenmeyi 

gerçekleĢtirmeye çalıĢmıĢlardır. Ters yüz öğretimin diğer önemli kısmı olan öğrenilenlerin 

pekiĢtirilmesi amacıyla yapılan ders içi etkinlikler, ödev veya anlaĢılmayan noktaların 

yeniden anlatılması ise sınıf ortamında gerçekleĢtirilmiĢtir. 
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Resim 10. EBA derste yer alan "sıralı anlatım" ders içeriği örnekleri 

Öğrenciler kendilerine gönderilen çalıĢmaları bir hafta içerisinde çalıĢıp 

tamamlayarak derse gelmeleri istenmiĢtir. Öğrencilerin kendilerine gönderilen çalıĢmaları 

yapıp yapmadıkları Resim 11‟de görülen EBA derste yer alan çalıĢma takibi - raporlar 

sekmesinden takip edilmiĢtir. Eksiklik veya tamamlanmamıĢ çalıĢma durumunda 

çalıĢmaları tamamlamayan öğrenciler için bilgisayar ortamı oluĢturulmuĢ ve böylece 

öğrencilerin bireysel çalıĢmalarını tamamlayarak arkadaĢları ile aynı seviyeye gelmeleri 

sağlanmıĢtır.  

 

Resim 11. EBA çalıĢma takip ekranı 

EBA ortamından gönderilen çalıĢmalar “çalıĢma takibi” sekmesinde takip 

edilebilmektedir. Takip sekmesinde hangi öğrencinin aldığı çalıĢmayı yaptığı, hangi 
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öğrencinin yapmadığı veya kimin hangi oranda yaptığı hatta öğrencilere gönderilen sıralı 

anlatım ders içeriğindeki hangi öğeyi yapıp yapmadığı detaylı Ģekilde ortaya çıkmaktadır.   

KiĢisel bilgisayarı olmayan veya çalıĢmalarını tamamlamayan öğrenciler ise Resim 

12‟de görüldüğü gibi okul z-kütüphanesinde (zenginleĢtirilmiĢ kütüphane) yer alan tam 

donanımlı bilgisayar tahsis edilerek kendi belirledikleri uygun bir zamanda bilgisayar 

ortamında bireysel öğrenmelerini gerçekleĢtirmeye çalıĢmıĢlardır.  

 

 

 Resim 12. KiĢisel bilgisayarı olmayan öğrenciler için okuldaki çalıĢma ortamı. 

AraĢtırmanın deneysel sürecinin sonunda da deney grubundaki öğrencilere 

akademik baĢarı testi, derse yönelik tutum ölçeği ve çoklu ortam tutum ölçeği yeniden 

uygulanmıĢtır. 

3.4.3. Kontrol Grubundaki ĠĢlemler 

Deney grubunda olduğu gibi kontrol grubunda da haftalık iki ders saati olmak üzere 

toplam on sekiz ders saati ve dokuz haftalık süreçte dersler tamamlanmıĢtır. Kontrol 

grubundaki dersler de hâlihazırda sosyal bilgiler öğretmeni olan araĢtırmacı tarafından 

yürütülmüĢtür. Öğrencilere bu dokuz haftada hangi iĢlemlerin yapılacağı, derslerin 

öğretmen kılavuzunda anlatıldığı Ģekliyle iĢleneceği, konu anlatımına geçilmeden ön 

testler uygulanacağı, derse katılımda ve verilen ödevlerin yapımında içtenlik istendiği, 

verilen ödevlerin mutlaka yapılarak gelinmesi ve uygulama sonunda tekrar bir test 
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olacakları belirtilmiĢtir. Ayrıntılı bilgilendirme yapıldıktan sonra akademik baĢarı testi, 

derse yönelik tutum ölçeği ve çoklu ortam tutum ölçeği ön test olarak uygulanmıĢtır.  

Dersler, araĢtırmacı tarafından hazırlanan günlük planlar (Ek 1) dâhilinde MEB'in 

yapılandırmacı yaklaĢıma göre hazırladığı öğretmen kılavuz kitabı doğrultusunda 

"Ġlköğretim Türkiye Cumhuriyeti Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Ders Kitabı" ve “Öğrenci 

ÇalıĢma Kitabı”ndan hâlihazırdaki öğretim programındaki yaklaĢımlara uygun olarak sunu, 

düz anlatım, tartıĢma, soru cevap gibi yöntem ve teknikler kullanılarak sınıf ortamında 

iĢlenmiĢtir. Sınıf dıĢında ise öğrencilere konu ile ilgili öğretmen tarafından hazırlanmıĢ 

çalıĢma yaprakları, ev ödevleri, sınıf dıĢı etkinliklerin tamamlanması, konu testleri ve 

öğrenci çalıĢma kitabından iĢlenen konuyla ilgili etkinliklerin yapılması Ģeklinde 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Kontrol grubunda yapılan derslere dönük örnek plan Ek 1‟de 

sunulmuĢtur.  

Günlük ders planları dâhilinde ön bilgilendirme ve ön hazırlık ile baĢlayan ders 

kavramların açıklanması, öğretmen kılavuz kitabındaki direktif ve yönlendirmeler uyarınca 

iĢlenmesi, öğrencilere sorular yöneltilmesi, soruların cevaplandırılarak yanlıĢ bilgi ve 

yanlıĢ anlamaların düzeltilmesi, konu ile ilgili bilgiler hakkında beyin fırtınası ve tartıĢma 

yapılarak değerlendirilmesi, anlaĢılmayan yerlerin tekrar anlatılması, kavram ve kelime 

bilgisinin değerlendirilmesi, konu ile ilgili örnek soruların ve testlerin değerlendirilmesi ve 

gelecek derse hazırlık yapılmasın Ģeklinde devam ederek tamamlanmıĢtır. Uygulama 

sonunda ise kontrol grubundaki öğrencilere akademik baĢarı testi, TCĠTA dersine yönelik 

tutum ölçeği ve çoklu ortam tutum ölçeği son test olarak uygulanmıĢtır. 

3.5. Verilerin Analizi  

Bu araĢtırmada verilerin analizinde standart sapma, ortalama, betimsel analiz, 

bağımsız örneklem (independent sample) t testi ve bağımlı örneklem (paired sample) t 

testi kullanılmıĢtır. Bu testlerin ve verilerin analizinde varyansların da analizine bakılmıĢ ve 

varyansların homojen olduğu “Levene‟s” testlerinden anlaĢılmıĢtır. AraĢtırmanın genel 

amacı çerçevesinde cevapları aranan alt problemlere yönelik toplanan verilerin gerekli 

istatistiksel çözümleri için SPSS (Statistical Packet for Social Sciences) programından 

yararlanılmıĢtır. Veri toplama araçlarında farklı soru sayılarından dolayı her üç ölçek ile 

elde edilen ham puanlar 20 ile 100 arasında olacak Ģekilde 100‟lük sisteme 

dönüĢtürülmüĢtür. Verilerin analizinde parametrik testleri uygulayabilmek adına normal 

dağılım gösterip göstermediğini belirlemek için Shapiro - Wilk testi uygulanmıĢtır.  

Shapiro - Wilk testine göre kontrol grubunun akademik baĢarı son testi (**p= ,026, 

çarpıklık katsayısı: -,892), derse dönük tutum ölçeğinin alt faktörlerinden sevgi alt 
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faktörünün kontrol grubu son testi (**p= ,004, çarpıklık katsayısı: 1,032),  yine derse dönük 

tutum ölçeğinin alt faktörlerinden önem alt faktörünün kontrol grubundaki (**p= ,011, 

çarpıklık katsayısı: ,651) ve deney grubundaki (**p= ,000, çarpıklık katsayısı: 1,422) ön 

testleri ile önem alt faktörünün deney grubundaki son testleri **p= ,004, çarpıklık katsayısı: 

1,384) normal dağılım göstermezken (**p<0,05) diğer tüm veriler normal dağılım (*p>0,05) 

özelliği göstermiĢtir. Normal dağılım özelliği göstermeyen puanların çarpıklık kat sayılarına 

bakıldığında bunlar +1,50 ile -1,50 değer aralığındadır ki Tabachnick ve Fidell (2013: 

379)‟e göre çarpıklık kat sayısı +1,50 ile -1,50 arasında değiĢen ölçeklerin de normal 

dağılım gösterdiği varsayılmaktadır. 
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IV. BÖLÜM 

 

 

4. BULGULAR  

Bu bölümde öğrencilerin TCĠTA dersindeki akademik baĢarıları, derse dönük 

tutumları ve çoklu ortam kullanmaya dönük tutumlarındaki değiĢimi incelemek amacıyla 

akademik baĢarı, derse dönük tutumlar ve çoklu ortam kullanmaya dönük tutumlara ait ön 

testler ve son testlerin ve bu testler arasındaki farklılaĢmaların istatistikî analizine yer 

verilerek aĢağıdaki veriler ortaya konulmuĢtur. 

4.1. Deney ve Kontrol Grubunun Derse Dönük Akademik BaĢarı Ön Test Puanlarına 

ĠliĢkin Bulgular  

Deney grubu ile kontrol grubunun derse dönük akademik baĢarı ön testleri bağımsız 

örneklem (independent sample t test) t  testi ile analiz edilmiĢ olup deney ve kontrol 

grubundaki öğrencilerin derse dönük akademik baĢarı ön test puanları arasında bir 

farklılık olup olmadığını belirlemeye yönelik t-testi sonuçları Tablo 12‟de sunulmuĢtur.  

Tablo 12. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı ön test puanları 

arasındaki farklılaĢmaya dair bağımsız örneklem t-testi sonuçları 

   
Grup N X  ss t sd p* 

Akademik BaĢarı  
Deney 19 68,89 13,31 

-1,612 36 ,116 
Kontrol 19 75,47 11,80 

*p >.05  

Tablo 12‟ye göre öğrencilerin TCĠTA dersine dönük akademik baĢarı ön test 

puanlarının anlamlı düzeyde farklılaĢmadığı belirlenmiĢtir (t(2-36)= -1,612, p>0,05). 

Grupların akademik baĢarı ön test ortalama puanları incelendiğinde deney grubunun 

ortalamasının X =68,89, kontrol grubunun ortalamasının ise X =75,47 olduğu belirlenmiĢtir. 

Buna göre gruplar arasında anlamlı farklılaĢma oluĢmadığı ve grupların akademik baĢarı 

ön testleri bakımından denk olduğu söylenebilir. Bu bulgu deneysel araĢtırmalarda 

araĢtırmaya baĢlamadan önce belirlenen çalıĢma gruplarının çeĢitli özellikler açısından 

denk olması gerekliliğine katkı sağladığı söylenebilir. 
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4.2. Deney ve Kontrol Grubunun Derse Dönük Tutum Ön Test Puanlarına ĠliĢkin 

Bulgular 

Deney grubu ile kontrol grubunun derse dönük tutum ön testleri bağımsız örneklem 

(independent sample t test) t  testi ile analiz edilmiĢ olup deney ve kontrol grubundaki 

öğrencilerin derse dönük tutum ön test puanları arasında bir farklılık olup olmadığını 

belirlemeye yönelik t-testi sonuçları Tablo 13‟te sunulmuĢtur.  

Tablo 13. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin derse dönük tutum ön test puanları 

arasındaki farklılaĢmaya dair bağımsız örneklem t-testi sonuçları 

   
  Grup N X  ss t sd p* 

Sevgi 
Deney 19 68,84 8,58 

1,967 36 ,057 
Kontrol 19 61,84 12,92 

Ġlgi 
Deney 19 73,47 12,94 

-1,214 36 ,233 
Kontrol 19 78,10 10,44 

Önem 
Deney 19 25,26 7,72 

-1,467 36 ,151 
Kontrol 19 29,47 9,84 

Tutum Toplam Puanı 
Deney 19 62,26 6,60 

1,064 36 ,295 
Kontrol 19 59,73 7,97 

*p >.05  

Tablo 13‟e göre ortalamalar incelendiğinde, küçük farklılaĢmaların olduğu 

söylenebilir. Ancak öğrencilerin TCĠTA dersine dönük tutum ön test puanları 

incelendiğinde hem toplam tutum puanları (Tutum toplam: t(2-36)= 1,064, p>0,05) hem de 

alt faktörlerin (Sevgi: t(2-36)= 1,967, p>0,05, Ġlgi: t(2-36)= -1,214, p>0,05, Önem: t(2-36)= -1,467, 

p>0,05,) hiç birinde anlamlı farklılaĢma olmadığı görülmektedir. Buradan hareketle her iki 

grubun da uygulama sürecinin baĢında TCĠTA dersine karĢı tutumlarının denk olduğu 

söylenebilir. Bu durumda deneysel sürecin baĢında gruplar oluĢturulurken istenen, 

çalıĢma gruplarının benzer özellikte olması gerekliliği ilkesine uygun olduğu söylenebilir.  

4.3. Deney ve Kontrol Grubunun Çoklu Ortam Kullanmaya Dönük Tutum Ön Test 

Puanlarına ĠliĢkin Bulgular 

Deney grubu ile kontrol grubunun çoklu ortam kullanmaya dönük ön testleri 

bağımsız örneklem (independent sample t test) t  testi ile analiz edilmiĢ olup deney ve 

kontrol grubundaki öğrencilerin derslerde çoklu ortam kullanımına dönük tutum ön test 

puanları arasındaki farklılaĢmaya iliĢkin bulgular, Tablo 14‟te özetlenmiĢtir.  
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Tablo 14. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin derslerde çoklu ortam kullanımına 

dönük tutum ön test puanları arasındaki farklılaĢmaya dair bağımsız örneklem t-testi 

sonuçları 

   
Grup N X  ss t sd p* 

Çoklu ortam kullanımına 
dönük tutum  

Deney 19 55,00 7,14 
2,216 36 0,033 

Kontrol 19 50,84 3,98 

*p <.05  

Tablo 14‟e göre öğrencilerin derslerinde çoklu ortam kullanmaya dönük tutum ön 

test puanlarının anlamlı düzeyde farklılaĢtığı belirlenmiĢtir (t(2-36)= 2,216, p<0,05). 

Grupların derslerinde çoklu ortam kullanmaya dönük tutum ortalama puanlarına 

bakıldığında deney grubu ortalaması X =55,00, kontrol grubu ortalaması ise X =50,84 

olduğu belirlenmiĢtir. Buna göre anlamlı farklılaĢmanın deney grubu lehine olduğu 

söylenebilir. 

4.4. Deney Grubunun Derse Dönük Akademik BaĢarı Düzeyleri Ön Test - Son Test 

Fark Puanlarına ĠliĢkin Bulgular  

Deney grubu ön test - son test farkları bağımlı örneklem (paired sample t) t testi ile 

analiz edilmiĢtir. Yalnızca deney grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı ön test - son 

test fark puanları arasındaki farklılaĢmaya iliĢkin bulgular Tablo 15‟te özetlenmiĢtir. 

Tablo 15. Deney grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı ön test - son test fark puanları 

arasındaki farklılaĢmaya dair bağımlı örneklem t-testi sonuçları 

   
Grup N X  ss t sd p* 

Akademik baĢarı 
Ön Test 19 68,89 13,31 

-5,264 18 0,000 
Son Test 19 85,10 9,68 

*p <.05  

Tablo 15‟e bakıldığında deney grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı ön test 

ortalamaları X = 68,89  ken akadem k baĢarı son test ortalamaları  se X =85,10 olmakla 

birlikte deney grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı ön test - son test fark puanları 

arasında (t(18)= -5,264, p<0,05) anlamlı farklılaĢma olduğu görülmektedir. Buradan 

hareketle deney grubunda uygulanan TYS modelinin bu grupta yer alan öğrencilerin 

TCĠTA dersine dönük akademik baĢarılarını istatistiksel olarak anlamlı düzeyde artırdığı 

söylenebilir. 
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4.5. Kontrol Grubunun Derse Dönük Akademik BaĢarı Düzeyleri Ön Test - Son Test 

Fark Puanlarına ĠliĢkin Bulgular  

Kontrol grubu ön test-son test farkları bağımlı örneklem (paired sample t) t testi ile 

analiz edilmiĢtir. Yalnızca kontrol grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı ön test - son 

test fark puanları arasındaki farklılaĢmaya iliĢkin bulgular Tablo 16‟da özetlenmiĢtir. 

Tablo 16. Kontrol grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı ön test - son test fark puanları 

arasındaki farklılaĢmaya dair bağımlı örneklem t-testi sonuçları 

   
Grup N X  ss t sd p 

Akademik baĢarı 
Ön Test 19 75,47 11,80 

-3,686 18 0,002 
Son Test 19 83,84 9,47 

p <.05  

Tablo 16‟ya bakıldığında kontrol grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı ön test 

ortalamaları X = 75,47  ken akadem k baĢarı son test ortalamaları  se X =83,84 olmakla 

birlikte kontrol grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı ön test - son test fark puanları 

arasında (t(18)= -3,686, p<0,05) anlamlı farklılaĢma olduğu görülmektedir. 

Buradan hareketle kontrol grubunda araĢtırmacı tarafından hazırlanan günlük 

planlar (Ek 1) dâhilinde MEB‟in yapılandırmacı yaklaĢıma göre hazırladığı öğretmen 

kılavuz kitabı doğrultusunda geleneksel öğretim yöntemleri ile iĢlenen derslerin bu grupta 

yer alan öğrencilerin TCĠTA dersine dönük akademik baĢarılarını istatistiksel olarak 

anlamlı düzeyde artırdığı söylenebilir. 

4.6. Deney ve Kontrol Grubunun Derse Dönük Akademik BaĢarı Düzeyleri Son Test 

Puanlarına ĠliĢkin Bulgular 

Deney grubu ile kontrol grubunun derse dönük akademik baĢarı son testleri 

bağımsız örneklem (independent sample t test) t  testi ile analiz edilmiĢ olup deney ve 

kontrol grubundaki öğrencilerin derse dönük akademik baĢarı ön test - son test puanları 

arasındaki farklılaĢmaya bakılarak buna iliĢkin bulgular, Tablo 17‟de özetlenmiĢtir.  

Tablo 17. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı ön test - son test 

fark puanları arasındaki farklılaĢmaya dair bağımsız örneklem t-testi sonuçları 

   
Grup N X  ss t sd p* 

Akademik BaĢarı 
Deney 19 16,21 13,42 

2,050 36 0,048 
Kontrol 19 8,37 9,89 

*p <.05  
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Tablo 17‟ye göre öğrencilerin TCĠTA dersine dönük akademik baĢarı ön test - son 

test puanlarının anlamlı düzeyde farklılaĢtığı belirlenmiĢtir (t(2-36)= 2,050, p<0,05). Her iki 

grupta da uygulama sonrasında yapılan son testlerde grupların akademik baĢarıları artıĢ 

göstermiĢtir. Grupların akademik baĢarı ön test - son test fark puanları incelendiğinde 

deney grubunun ortalamasının X =16,21, kontrol grubunun ortalamasının ise X =8,37 

olduğu görülmekle birlikte anlamlı farklılaĢmanın deney grubu lehine olduğu söylenebilir. 

Buna göre EBA içerikleri kullanılarak ters yüz edilmiĢ sınıf uygulamasının, TCĠTA dersi 

Atatürkçülük ünitesine dönük öğrencilerin akademik baĢarılarına istatistiksel açıdan 

anlamlı derecede katkı sağladığı söylenebilir. 

4.7. Deney ve Kontrol Grubunun Derse Dönük Tutum Son Test Puanlarına ĠliĢkin 

Bulgular 

Deney grubu ile kontrol grubunun derse dönük tutum son testleri bağımsız örneklem 

(independent sample t test) t  testi ile analiz edilmiĢ olup deney ve kontrol grubundaki 

öğrencilerin derse dönük tutum ön test - son test fark puanları arasındaki farklılaĢmaya 

iliĢkin bulgular, Tablo 18‟de özetlenmiĢtir.  

Tablo 18. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin derse dönük tutum ön test - son test 

puanları arasındaki farklılaĢmaya dair bağımsız örneklem t-testi sonuçları 

   
Grup N X  ss t sd p* 

Sevgi 
Deney 19 3,21 6,67 

,075 36 ,941 
Kontrol 19 3,00 10,27 

Ġlgi 
Deney 19 5,47 16,39 

,715 36 ,479 
Kontrol 19 1,47 18,04 

Önem 
Deney 19 1,05 8,90 

-1,091 36 ,283 
Kontrol 19 4,73 11,72 

Tutum Toplam Puanı 
Deney 19 3,31 5,61 

,198 36 ,844 
Kontrol 19 2,84 8,79 

*p >.05  

Tablo 18‟e göre her iki gruptaki öğrencilerin uygulama sonunda derse dönük 

tutumlarında artıĢ meydana gelmiĢtir. Ancak öğrencilerin TCĠTA dersine dönük tutum ön 

test - son test puanlarının hem toplam puan hem de faktör puanları açısından anlamlı 

düzeyde farklılaĢmadığı (Sevgi: t(2-36)= ,075, p>0,05, Ġlgi: t(2-36)= ,715, p>0,05, Önem: t(2-36)= 

-1,091, p>0,05, Toplam puan: t(2-36)= ,198, p>0,05) görülmektedir. Buna göre EBA içerikleri 

kullanılarak TYS uygulamasının, öğrencilerin TCĠTA dersine dönük tutumlarına kontrol 

grubuna göre daha fazla katkı sağlamadı söylenebilir. 
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4.8. Deney ve Kontrol Grubunun Çoklu Ortam Kullanmaya Dönük Tutum Son Test 

Puanlarına ĠliĢkin Bulgular 

Deney grubu ile kontrol grubunun çoklu ortam kullanmaya dönük son testleri 

bağımsız örneklem (independent sample t test) t  testi ile analiz edilmiĢ olup deney ve 

kontrol grubundaki öğrencilerin derslerde çoklu ortam kullanımına dönük tutum ön test - 

son test fark puanları arasındaki farklılaĢmaya iliĢkin bulgular, Tablo 19‟da özetlenmiĢtir.  

Tablo 19. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin derslerde çoklu ortam kullanımına 

dönük tutum ön test-son test fark puanları arasındaki farklılaĢmaya dair bağımsız 

örneklem t-testi sonuçları 

   
Grup N X  ss t sd p* 

Çoklu ortam kullanımına 
dönük tutum  

Deney 19 -,57 7,97 
-,236 36 ,815 

Kontrol 19 ,00 7,13 

*p >.05  

Tablo 19‟a göre öğrencilerin derslerinde çoklu ortam kullanmaya dönük tutumlarının 

ön test - son test fark puanlarının anlamlı düzeyde farklılaĢmadığı görülmüĢtür (t(2-36)= -

,236, p>0,05). Grupların çoklu ortam kullanımına dönük tutum ön test - son test fark 

ortalama puanları incelendiğinde deney grubunun ortalamasının X = -,57, kontrol grubunun 

ortalamasının ise X =,00 olduğu görülmektedir. Bu bulgular deney grubundaki öğrencilerin 

çoklu ortam kullanımına dönük tutumlarının ön testlerdeki bulgulara göre azaldığını 

gösterirken, kontrol grubundaki öğrencilerin ise çoklu ortam kullanımına dönük 

tutumlarında değiĢiklik olmadığını ortaya koymaktadır. Buna göre EBA içerikleri 

kullanılarak TYS uygulamasının, öğrencilerin derslerinde çoklu ortam kullanmaya dönük 

tutumlarına kontrol grubuna göre daha fazla katkı sağlamadığı söylenebilir.  
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V. BÖLÜM 

 

 

5. TARTIġMA  

Bu araĢtırma ters yüz edilmiĢ sekizinci sınıf T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 

dersinde Eğitim BiliĢim Ağı (EBA) kullanılarak yapılan öğretimin hâlihazırdaki öğretim 

programına dayalı bir öğretim sürecine göre öğrencilerin akademik baĢarılarına, çoklu 

ortam tutumlarına ve derse yönelik tutumlarına anlamlı düzeyde katkı sağlayıp 

sağlamadığını ortaya koymayı amaçlamıĢtır. AraĢtırmanın bulguları çerçevesinde alan 

yazınla örtüĢen ve örtüĢmeyen çeĢitli sonuçlar ortaya çıkmıĢtır. ġöyle ki bu araĢtırmanın 

sonuçlarından birisi her iki grubun da ön test - son test fark puanları karĢılaĢtırıldığında 

farklılaĢmanın deney grubu lehine olduğudur. Deney grubu lehine anlamlı farklılaĢma 

olması deney grubundaki EBA içerikleri kullanılarak yapılan TYS uygulamasının, kontrol 

gurubunda uygulanan MEB‟in 2017-2018 eğitim öğretim yılındaki mevcut program 

dâhilinde hazırladığı öğretmen kılavuz kitabı doğrultusunda geleneksel yöntemlerle 

iĢlenen derslere göre akademik baĢarıyı daha da artırdığı sonucuna ortaya koymaktadır. 

Alan yazın incelendiğinde TYS modelinin çeĢitli derslerde akademik baĢarıları artırdığı 

veya bu sonucu destekleyici paralel sonuçların ortaya konduğu araĢtırmalar mevcuttur. 

TYS modelinin çeĢitli derslerde akademik baĢarıları artırdığına dair Ģu araĢtırmalar 

örnek gösterilebilir. Nayci (2017), TYS modelinin ilköğretim 4. sınıf sosyal bilgiler dersinde 

öğrenci baĢarılarına etkisini ve modele iliĢkin öğrenci görüĢlerini ortaya koymayı 

amaçladığı araĢtırmasının sonucuna göre TYS modelinin akademik baĢarıları anlamlı 

düzeyde artırdığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Turan (2015), araĢtırmasında TYS yönteminin 

akademik baĢarı, biliĢsel yük ve motivasyona etkisini belirleyerek TYS yöntemine dair 

öğrenci görüĢlerini ortaya koymayı amaçlamıĢ ve TYS modelinin geleneksel yöntem 

karĢısında, öğrencilerin akademik baĢarılarını arttığı sonucuna ulaĢmıĢtır. Alsancak 

Sarıkaya (2015), araĢtırmasında TYS modelinin öğrencilerin akademik baĢarılarına, öz-

yönetimli öğrenme hazır bulunuĢluğuna ve motivasyonlarına etkisini incelemeyi ve TYS 

modeline yönelik öğrenci görüĢlerini ortaya koymayı amaçlamıĢtır. AraĢtırma sonucuna 

göre TYS modelinin istatistiksel anlamda akademik baĢarıyı artırdığı sonucuna ulaĢmıĢtır. 

Ayrıca uygulamadan beĢ hafta sonra yaptığı kalıcılık testine göre de deney grubunun 

kalıcılık puan ortalamaları kontrol grubuna daha yüksek çıkmıĢtır. TYS modeline yönelik 

araĢtırmaya katılan öğrencilerin çoğu tarafından olumlu görüĢ bildirilmiĢtir. Aydın, B. 
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(2016), araĢtırmasında TYS modelinin üniversite öğrencilerinin akademik baĢarısı, 

ödev/görev stres düzeyi ve öğrenme transferi üzerindeki etkisini ve TYS modeline yönelik 

öğrenci görüĢlerini ortaya çıkarmayı amaçlamıĢtır. Sonuçta TYS modelinin akademik 

baĢarıyı artırdığı ortaya çıkmıĢtır. 

Burada bahsedilen araĢtırmalarda TYS modelinin akademik baĢarıları anlamlı 

düzeyde artırdığı görülmektedir. Bu sonuçlar bu araĢtırmada kullanılan TYS modelinin 

akademik baĢarıyı anlamlı derecede artırdığı sonucu ile uyuĢmaktadır. Farklı 

araĢtırmalarda benzer öğretim yöntemlerin kullanılması sonucunda benzer değerlerin 

ortaya çıkması da gayet normal kabul edilebilir. Alan yazında TYS modelinin akademik 

baĢarıyı anlamlı düzeyde artırdığına dair araĢtırmaların daha fazla olması bu yöntemin 

derslerde kullanabilir olduğunun göstergesi olabilir. Alan yazında bu araĢtırmanın 

sonuçlarının aksine TYS modelinin derslerde akademik baĢarıyı artırmayacağına iliĢkin 

sonuçlar ortaya koyan araĢtırmalar da mevcuttur. Bu araĢtırmalardan elde edilen TYS 

modelinin akademik baĢarıyı artırmadığı sonucunun sebepleri farklı olmakla birlikte 

araĢtırmada etkisi incelenen değiĢkenler, çalıĢma ortamları, örneklem sayılarının aynı 

olmaması, öğrencilerin hazırbulunuĢluk veya tutumlarının farklı olması gibi çeĢitli etkenler 

de olabilir. Yurt içi ve yurt dıĢı araĢtırmalar incelendiğinde TYS modeli ile en fazla 

akademik baĢarının test edildiği ve sonuçta genellikle baĢarıyı artırıcı etkisinin olduğu 

ancak az sayıdaki bazı araĢtırmalarda ise bu modelin akademik baĢarı üzerinde çok fazla 

etkisinin olmadığı görülmektedir. Bu bağlamda Yavuz (2016), ortaöğretim düzeyinde ters 

yüz sınıf uygulamalarının akademik baĢarı üzerine etkisi ve öğrenci deneyimlerinin 

incelenmesi isimli araĢtırmasında TYS uygulamalarının öğrencilerin akademik baĢarısına 

etkisini ve modele yönelik öğrenci görüĢlerini araĢtırmıĢ ve sonuçta TYS modelinin 

öğrencilerin akademik baĢarılarına etki etmediği ortaya çıkmıĢtır. Yine Aydın, G. (2016), 

çalıĢmasında TYS modeli ile yapılan dersin üniversite öğrencilerinin programlamaya 

dönük tutum, öz-yeterlik algısı ve akademik baĢarıları üzerindeki etkisini incelemeyi 

amaçlamıĢtır. AraĢtırma sonucunda elde bulgulara göre akademik baĢarı, tutumlar ve öz-

yeterlik seviyelerinde farklılık meydana gelmemiĢtir. Bu durum TYS modelinin her 

durumda veya her araĢtırmada akademik baĢarıları artırmayacağını ortaya koymaktadır.  

Alan yazında karĢılaĢılan bu araĢtırmaların farklı sonuçlar ortaya koyması nedenleri 

arasında örneklem büyüklüğü, uygulama farklılığı, materyal, uygulanan yöntem, 

araĢtırmacı veya uygulamayı yapan kiĢi ve planlama gibi çeĢitli unsurlar söylenebilir. Bu 

gibi sebeplerle ortaya çıkan sonuçlar da farklılık gösterebilmektedir. 
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Zamanla eğitim sistemlerinde önemli değiĢimler yaĢanmıĢ ve bu değiĢimler hızlı bir 

Ģekilde de devam etmektedir (Karadeniz, 2015). Son yıllarda eğitim sistemimiz dünyadaki 

geliĢmelere ve değiĢimlere ayak uydurmaya çalıĢmaktadır. DavranıĢçı yaklaĢım 

doğrultusunda klasik bir tarzda hazırlanan eğitim programlarını kullanan eğitim sistemimiz 

2005 yılındaki yeni programla eğitimde yapılandırmacı anlayıĢa geçmiĢtir. Her ne kadar 

yeni yaklaĢımlara geçilse de öğrenme ortamları tam olarak öğrenci merkezli bir yapıya ve 

buna bağlı olarak öğrenci merkezli uygulamalara kavuĢamamıĢtır. Eğitim-öğretim 

ortamlarındaki teknolojide yaĢanan alt yapı sorunları, dersi iĢleyen öğretmen tutumları ve 

öğrenme sürecini destekleyen eğitim araçlarının eksikliği bu geçiĢi daha da geciktirmiĢtir. 

Ancak TYS modelinin öğrenme süreçlerine girmesiyle öğrenme ortamlarındaki 

sınırlılıklarda bir ölçüde azalmıĢtır (Filiz ve Kurt,2015; Torun ve Dargut, 2015). Günümüz 

eğitim anlayıĢında alternatif öğretim model ve yöntemlerinin olduğu göz önüne alındığında 

TYS uygulamaları kullanımının yaygınlaĢtığı söylenebilir. Bolat (2016)‟a göre TYS 

uygulamaları dünya genelinde yaygın olarak bilinip kullanılmakta fakat Türkiye‟de ise 

tersine bir durum yaĢanmaktadır. Filiz ve Kurt (2015), araĢtırmalarında ters yüz öğrenme 

çalıĢmalarının daha çok yurtdıĢında toplandığını dile getirmiĢ ve çalıĢmaların yetersiz 

olduğunu vurgulamıĢlardır. Gençer ve diğerleri (2014), Türkiye‟de TYS uygulamalarının az 

kullanılmasının sebeplerini, öğretmenlerin ters yüz öğrenmenin nasıl kullanılacağını 

bilmemelerine ve ters yüz öğrenmenin yararlarıyla ilgili yeterince bilgiye sahip 

olmamalarına bağlamıĢtır. Bununla birlikte araĢtırmasının sonucuna göre ulusal ve 

uluslararası alan yazında ters yüz öğrenmenin tanımı ve uygulamasının ölçüldüğü 

araĢtırmaların yok denecek kadar az olduğuna bağlanmıĢtır. Buradan hareketle 

yapılandırmacı yaklaĢım gibi çağdaĢ eğitim anlayıĢları hayata geçmiĢ olmasına rağmen 

henüz ülkemiz eğitim sistem ve anlayıĢının TYS uygulamalarına uzak olduğu söylenebilir. 

Çünkü TYS uygulamalarının beraberinde getirdiği sorunlara bağlı olarak bu modelin 

ülkemizde uygulanıĢının gerek altyapı gerek mevcut eğitim sistemindeki dinamiklere bağlı 

olarak zor olduğu söylenebilir. Neticede bu araĢtırmanın sonuçlarına göre TCĠTA dersinde 

TYS uygulamalarının, öğrencilerin akademik baĢarılarına olumlu katkılar sağladığı, derse 

dönük tutumlara ise yeterince katkı sağlamadığı söylenebilir. Nitekim alan yazında tutum 

gibi psikometrik becerilerin geliĢebilmesi için daha uzun soluklu çalıĢmalar yapılması 

gerekliliği vurgulanmaktadır. Bu çerçevede dokuz haftalık bu araĢtırma sürecinin olumlu 

tutum geliĢtirme konusunda yetersiz kalmıĢ olabileceği söylenebilir.  

Bu araĢtırmanın diğer bir sonucu her iki gruptaki öğrencilerin uygulama sonunda 

derse dönük tutumlarında artıĢ meydana gelmesine rağmen öğrencilerin TCĠTA dersine 
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dönük tutum son test- ön test fark puanlarının hem toplam puan hem de alt faktör puanları 

açısından anlamlı düzeyde farklılaĢmadığıdır. Buna göre EBA içerikleri kullanılarak 

yapılan TYS uygulamasının, öğrencilerin TCĠTA dersine dönük tutumlarına kontrol 

grubuna göre daha fazla katkı sağlamadığı söylenebilir. 

TYS modelinin tutumlar üzerindeki etkisini ortaya koymaya yönelik yapılan 

araĢtırmalarda TYS modelinin genellikle tutumları artırdığı görülmekle birlikte alan yazında 

tutumların artmadığını gösteren araĢtırmalarda mevcuttur. TYS modelinin tutumları 

artırdığını gösteren yurt içi araĢtırmalar kısaca Ģöyle örneklendirilebilir:  

Öztürk (2016), programlama dili öğretiminde TYS modelinin ortaokul öğrencilerinin 

akademik baĢarılarına, bilgisayara yönelik tutumlarına ve kendi kendine öğrenme 

düzeylerine etkisinin ortaya koymayı amaçlamıĢtır. AraĢtırmadan elde sonuçlara göre TYS 

modeli bilgisayara yönelik tutumları geleneksel öğretime göre anlamlı düzeyde artırdığı 

ortaya çıkmıĢtır. Debbağ (2018), yaptığı araĢtırmada TYS modelinin, Öğretim Ġlke ve 

Yöntemleri dersinde akademik baĢarıları, derse yönelik motivasyoları, öğretmenlik 

mesleğine, eğitimde teknoloji kullanımına ve dersine yönelik tutumları ve dersine yönelik 

öz-yeterlik algılarını ortaya koymayı amaçlamıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda TYS 

modelinin uygulandığı deney grubundaki öğrencilerin tutum düzeylerinin istatistiksel 

anlamda daha yüksek olduğuna ulaĢılmıĢtır. Ġyitoğlu (2018), karma gömülü desen ile 

gerçekleĢtirdiği araĢtırmasında TYS modelinin öğrencilerin Ġngilizce dersindeki akademik 

baĢarılarını, öğrenmelerin kalıcılığı, Ġngilizce öğrenmeye karĢı tutum ve öz yeterlik 

inançları üzerindeki etkisini belirlemeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırma sonuçlarına göre TYS 

modelinin geleneksel sınıflara göre yüksek öğretimdeki Ġngilizce öğrenmeye iliĢkin 

tutumları geliĢtirdiği ortaya çıkmıĢtır.  

Yine alan yazında TYS modelinin tutumları artırıcı etkisinin olmadığını kanıtlayan 

Aydın, G. (2016), çalıĢmasında TYS modeli ile yapılan dersin üniversite öğrencilerinin 

programlamaya dönük tutum, öz-yeterlik algısı ve akademik baĢarıları üzerindeki etkisini 

incelemeyi amaçlamıĢtır. Bu araĢtırma sonucunda elde bulgulara göre tutumlara dair 

herhangi anlamlı bir farklılık meydana gelmemiĢtir. Güç (2017) ise 7. sınıf matematik dersi 

“Rasyonel Sayılar ve Rasyonel Sayılarda ĠĢlemler” öğrenme alanında TYS modelinin 

öğrencilerin akademik baĢarılarına ve derse iliĢkin tutumlarını ortaya koymayı 

amaçlamıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda grupların derse karĢı tutumlarında, anlamlı bir fark 

olmadığı sonucuna varılmıĢtır. 

Bu araĢtırmada bir baĢka sonuç olarak öğrencilerin derslerinde çoklu ortam 

kullanmaya dönük tutum son test- ön test fark puanlarının anlamlı düzeyde farklılaĢmadığı 
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sonucuna ulaĢılmıĢtır. Buna göre EBA içerikleri kullanılarak ters-yüz edilmiĢ sınıf 

uygulamasının, öğrencilerin derslerinde çoklu ortam kullanmaya dönük tutumlarına kontrol 

grubuna göre daha fazla katkı sağlamadığı sonucuna varılmıĢtır.  

Alan yazın incelendiğinde bu sonucu destekleyici çeĢitli araĢtırmalar mevcuttur. 

Örneğin Akbaba (2009), “Atatürk Ġlkeleri ve Ġnkılâp Tarihi Öğretiminde Çoklu Ortam 

Kullanımının Akademik BaĢarı ve Tutumlara Etkisi” baĢlıklı tezinde çoklu ortamdaki 

etkinliklerin öğrencilerin derse yönelik tutumlarında olumlu yönde ve istatistikî olarak 

anlamlı bir değiĢiklik meydana getirdiği sonucuna ulaĢmıĢtır. Yünkül (2014), “Çoklu Ortam 

Tasarım Ġlkelerine Göre Hazırlanan Öğretim Yazılımının BaĢarı ve Tutuma Etkisi” isimli 

doktora tezinde göre deney ve kontrol gruplarının ön test, son test ve kalıcılık puan 

ortalamalarının deney grubu lehine istatistiksel açıdan anlamlı fark oluĢturduğu sonucuna 

ulaĢmıĢtır. Çetin (2010), “Fen ve Teknoloji Dersinde “Çoklu Ortam Tasarım Modeline Göre 

HazırlanmıĢ Web Tabanlı Öğretim Ġçeriğinin Öğrenci BaĢarı ve Tutumlarına Etkisi Ġle 

Ġçeriğe Yönelik Öğretmen ve Öğrenci GörüĢlerinin Değerlendirilmesi” isimli doktora 

tezinde tutumların istatistiksel anlamda arttığını belirtmiĢtir. Akın (2015), “Çoklu Ortam 

Uygulamalarına Dayalı Öğretimin 6. Sınıf Öğrencilerinin Anlama Becerilerine ve Türkçe 

Dersi Tutumlarına Etkisi” isimli çalıĢmasının bulgularına göre çoklu ortam uygulamalarıyla 

iĢlenen derslerin uygulandığı deney grubunda derse karĢı tutumlarını artırdığını ifade 

etmiĢtir. Deney grubu ve kontrol gurubunun karĢılaĢtırılan ortalama puanları arasında 

bütün bulgularda deney grubunun lehine anlamlı farklılık ortaya çıkmıĢtır. Veyis (2016), 

Millî Edebiyat Dönemi Türk Edebiyatı'nın etkileĢimli çoklu ortam materyalleriyle öğretiminin 

baĢarı ve tutuma etkisini araĢtırmakla birlikte geliĢtirilen etkileĢimli çoklu ortam 

materyaline ve uygulamalara yönelik öğrenci görüĢlerinin incelenmesi amacıyla araĢtırma 

yapmıĢtır. Akıllı tahta aracılığıyla etkileĢimli çoklu ortam materyalleri kullanarak yürütülen 

Türk Edebiyatı dersinin, öğrencilerin derse yönelik tutumlarını ve bu dersteki baĢarılarını 

üç okul seviyesinde de anlamlı düzeyde artırdığını saptamıĢtır. Yine Akbaba ve diğerleri 

(2012), sosyal bilgiler dersinde çoklu ortam kullanımının öğrencilerin zaman-kronoloji ve 

değiĢim sürekliliği algılama becerilerine etkisi isimli araĢtırmalarında 7. sınıf sosyal bilgiler 

dersi öğrenme öğretme sürecinde çoklu ortam kullanımının öğrencilerin zaman-kronoloji 

ile değiĢim-sürekliliği algılama becerilerini kazanmalarına ve derse yönelik tutumlarına 

etkisini belirlemeye çalıĢmıĢlardır. AraĢtırmanın sonucunda ise çoklu ortam kullanımının 

öğrencilerin derse karĢı tutumlarında anlamlı derece etki ettiği saptanmıĢtır. 

Alan yazında çoklu ortam kullanımının çeĢitli tutumları arttırdığına dair araĢtırmaların 

aksine, AltınıĢık (2001), “Sosyal Bilgiler Dersinde Çoklu Ortamın Öğrencilerin Akademik 
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BaĢarıları ve Derse KarĢı Tutumları Üzerindeki Etkisi” isimli tezinde çoklu ortam 

kullanımının öğrencilerin derse yönelik tutumlarında ve akademik baĢarılarında geleneksel 

öğretime göre anlamlı düzeyde farklılık meydana getirmediği sonucuna ulaĢmıĢtır.  

Öğretmenin merkezde olduğu bir öğretim sürecinde öğrencilerde derslere karĢı 

olumsuz tutum meydana gelebilir. Öğrencilerdeki derse karĢı olumsuz tutumların ortadan 

kaldırılması için merkezde öğrencinin olduğu bir anlayıĢ, öğrenciyi etkin olarak derse 

katma ve öğrencilerin konuları yapılandırma süreçlerinde onları cesaretlendirmek 

gerekebilir. Ayrıca bu olumsuz tutumların önüne geçmek için çeĢitli eğitim materyalleri 

kullanılıp dersi daha zevkli hale getirerek öğrenilenlerin kalıcılığı artırılabilir (Yılmaz ve 

Çolak, 2012; Ezer ve diğerleri, 2016). Öğrencilerin derste ektin bir biçimde katılımlarını 

sağlayan ve ezbercilikten çok bilginin birey tarafından yapılandırılmasına ve anlamlı 

öğrenmeye vurgu yapan yöntem ve tekniklerin TCĠTA dersi öğretiminde kullanılmasının, 

öğrencilerde var olan derse karĢı olumsuz tutumları ortadan kaldırmaya yardım edeceğini, 

derse olan ilgi ve motivasyonlarını artıracağını söylemek mümkündür.  

Çağımızda internet ve bilgisayar kullanımın yaygınlaĢması ile çocukların dahi 

rahatlıkla ulaĢabilecekleri çeĢitli eğitim ve sosyal medya ortamlarının varlığından söz 

edilebilir. Öğrencilerin özellikle genel ağ üzerinden sosyal etkileĢimli site ve uygulamaları 

fazlaca kullandığı söylenebilir. Ayrıca Çetin (2010), araĢtırmasında öğrencilerin bilgisayar 

kullanmayı çok sevdiklerini ifade etmiĢtir. Bu bağlamda günümüzün yaygın bilgisayar ve 

internet ortamında ise çocuklar boĢ zamanlarının büyük bir kısmını bilgisayar ve internet 

üzerinde geçirme eğiliminde olabilirler. Bu durum öğrencilerin bilgisayar baĢındayken 

çeĢitli oyun ve sosyal ağ ile meĢgul olmaları anlamına gelebileceğinden bilgisayar 

ortamında eğer ödev, görev veya sorumluluk verilmezse öğrencinin zamanını daha 

eğlenceli buldukları oyun oynayarak geçirmelerine sebep olabilir. Böylece zamanını oyun 

oynayarak veya sosyal medya ortamlarında geçirmeyi tercih eden öğrenciler kendilerine 

sunulan eğitim amaçlı ve ders içerikli çoklu ortamları kullanmayı, araĢtırma yapmayı veya 

ders iĢlemeyi çok ilgi çekici bulmayabilirler. Buradan hareketle öğrencilerin çoklu ortamlar 

kullanarak bireysel çalıĢma ve öğrenme sürecine girmeleri Ģeklindeki TYS 

uygulamalarındaki gibi yöntem ve teknikler öğrencilerin tutumlarında değiĢiklik veya etki 

meydana getirmeyebilir. Bu da bu araĢtırmanın EBA içerikleri kullanılarak ters-yüz edilmiĢ 

sınıf uygulamasının, öğrencilerin derslerinde çoklu ortam kullanmaya dönük tutumlarına 

kontrol grubuna göre daha fazla katkı sağlamadığı sonucu ile paralellik göstermektedir.  

Yurt içi ve yurt dıĢı alan yazın incelendiğinde çeĢitli sınıf seviyelerinde ve farklı 

derslerde TYS modelinin kullanıldığı görülmektedir. Ancak bu araĢtırmalarda TCĠTA 
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dersine yönelik hiçbir çalıĢmaya rastlanmamıĢtır. Yurt dıĢı araĢtırmalarda böyle bir 

çalıĢma olmaması normal karĢılanabilir ancak yurt içi araĢtırmalarda TCĠTA derslerinde 

TYS modelinin kullanılmamıĢ olması bir eksiklik olarak nitelendirilebilir. Bu bağlamda 

TCĠTA derslerinde EBA kullanılarak TYS modelinde gerçekleĢtirilen bir öğrenme sürecini 

içeren bu araĢtırma sonuçlarının TYS modeline ve akademik baĢarı, TCĠTA dersine karĢı 

tutum ve çoklu ortamlara iliĢkin tutum gibi değiĢkenlere yönelik alan yazına önemli bir 

katkı yapacağı düĢünüldüğünden önemli olduğu söylenebilir.  
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VI. BÖLÜM 

 

 

6. SONUÇ VE ÖNERĠLER 

Bu bölüde araĢtırmanın bulguları doğrultusunda bu araĢtırmaya dair sonuçlar ve 

buna bağlı olarak bazı önerilerde bulunulmuĢtur. 

6.1.  Sonuçlar  

Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin TCĠTA dersine dönük akademik baĢarı ön 

test puanlarının anlamlı düzeyde farklılaĢmadığı belirlenmiĢtir. Bu bulgudan anlaĢılacağı 

üzere araĢtırmanın yapıldığı 2017-2018 eğitim öğretim yılında yürürlükte olan TCĠTA dersi 

öğretim programında “Atatürkçülük” olarak adlandırılan üniteye yönelik deneysel 

uygulama öncesinde her iki grup arasında akademik baĢarılar yönünden istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark yoktur. Bu da çalıĢma özelinde gruplarının akademik baĢarı ön 

testleri bakımında denk olduğu sonucunu göstermektedir. 

Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin TCĠTA dersine dönük tutum ön test 

puanları incelendiğinde hem toplam tutum puanları hem de alt boyutların (Sevgi, Ġlgi, 

Önem) hiç birinde anlamlı farklılaĢma olmadığı tespit edilmiĢtir. TCĠTA dersine yönelik 

deneysel uygulama öncesinde her iki grup arasında derse dönük tutumlar yönünden 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. Bu sonuç her iki gruptaki öğrencilerin TCĠTA 

dersine yönelik tutumların bakımında denk özelliklerde olduğunu kanıtlamaktadır. Bu da 

bu çalıĢma özelinde gruplarının derse dönük tutum ön testleri bakımında denk olduğu 

sonucunu göstermektedir. 

Yalnızca deney grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı ön test - son test fark 

puanları arasında anlamlı fark olduğu tespit edilmiĢtir. Bu bulgudan hareketle deney 

grubunun son test ortalamaları ön teste göre istatistiksel olarak anlamlı bir artıĢ 

göstermesi deney gurubunda EBA içerikleri kullanılarak ters yüz edilmiĢ sınıf 

uygulamasının akademik baĢarıyı anlamlı düzeyde artırdığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Yalnızca kontrol grubundaki öğrencilerin akademik baĢarı ön test - son test fark 

puanları arasında anlamlı farklılaĢma tespit edilmiĢtir. Bu bulgudan hareketle kontrol 

grubunun son test ortalamalarının ön teste göre istatistiksel olarak anlamlı bir artıĢ 

göstermesi neticesinde kontrol gurubunda uygulanan MEB‟in 2017-2018 eğitim öğretim 

yılındaki mevcut program dâhilinde hazırladığı öğretmen kılavuz kitabı doğrultusunda 
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geleneksel yöntemlerle iĢlenen derslerin akademik baĢarıyı anlamlı düzeyde artırdığı 

sonucuna varılmıĢtır. 

Her iki grupta da uygulama sonrasında yapılan son testlerde grupların akademik 

baĢarıları artıĢ göstermekle birlikte öğrencilerin TCĠTA dersine dönük akademik baĢarı ön 

test - son test puanlarının anlamlı düzeyde farklılaĢtığı belirlenmiĢtir. Her iki grubun da ön 

test - son test fark puanları karĢılaĢtırıldığında anlamlı farklılaĢmanın deney grubu lehine 

olduğu tespit edilmiĢtir. Deney grubu lehine anlamlı farklılaĢma olması deney grubundaki 

EBA içerikleri kullanılarak yapılan TYS uygulamasının, kontrol gurubunda uygulanan 

MEB‟in 2017-2018 eğitim öğretim yılındaki mevcut program dâhilinde hazırladığı 

öğretmen kılavuz kitabı doğrultusunda geleneksel yöntemlerle iĢlenen derslere göre 

akademik baĢarıyı daha da artırdığı sonucunu ortaya koymaktadır. 

Her iki gruptaki öğrencilerin uygulama sonunda derse dönük tutumlarında artıĢ 

meydana gelmiĢtir. Ancak öğrencilerin TCĠTA dersine dönük tutum ön test - son test 

puanlarının hem toplam puan hem de faktör puanları açısından anlamlı düzeyde 

farklılaĢmadığı tespit edilmiĢtir. Buna göre EBA içerikleri kullanılarak ters yüz edilmiĢ sınıf 

uygulamasının, öğrencilerin TCĠTA dersine dönük tutumlarına kontrol grubuna göre daha 

fazla katkı sağlamadığı sonucuna varılmıĢtır.    

Öğrencilerin derslerinde çoklu ortam kullanmaya dönük tutum ön test - son test fark 

puanlarının anlamlı düzeyde farklılaĢmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Buna göre EBA 

içerikleri kullanılarak ters yüz edilmiĢ sınıf uygulamasının, öğrencilerin derslerinde çoklu 

ortam kullanmaya dönük tutumlarına kontrol grubuna göre daha fazla katkı sağlamadığı 

sonucuna varılmıĢtır.    

6.2.  Öneriler  

1. EBA içerikleri kullanılarak ters yüz edilmiĢ sınıf uygulamasının, öğrencilerin TCĠTA dersi 

Atatürkçülük ünitesine dönük akademik baĢarılarına anlamlı düzeyde katkı sağladığı 

sonucu göz önüne alındığında TCĠTA derslerinde EBA içeriklerine ve TYS uygulamalarına 

yer verilmesi akademik baĢarıyı artıracağı için EBA içerikleri ve TYS modeli TCĠTA 

derslerinde kullanılabilir.  

2. Bu araĢtırmanın bağımlı değiĢkenlerinden birisi de TCĠTA dersine dönük tutumlardır. 

EBA içerikleri kullanılarak ters yüz edilmiĢ sınıf uygulamasının TCĠTA dersine dönük 

tutumlarına etkisi nicel araĢtırma yöntemleri ile ortaya konulmaya çalıĢıldığından ortaya 

çıkan sonucun nedenlerine hakkında çalıĢma yapılmamıĢtır. EBA içerikleri kullanılarak 

yapılan TYS uygulamasının 8. sınıf TCĠTA dersine dönük tutumlara kontrol grubuna göre 

daha fazla katkı sağlamadığı sonucu da göz önüne alınırsa TYS modelinin farklı 
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derslerdeki tutumlara etkisine dair yapılacak araĢtırmalarda bunun nedenleri nitel olarak 

ortaya konabilir. 

3. Bu araĢtırmanın deneysel uygulama süreci toplam 9 haftadır. Bu araĢtırmada akademik 

baĢarı ile birlikte öğrencilerin çoklu ortama ve TCĠTA dersine yönelik tutumları da 

incelenmiĢtir. Tutumların araĢtırılmasında daha etkili sonuçlar elde edebilmek için 

tutumlara dönük çalıĢmalarda deneysel sürecin daha uzun tutulabilir. 

4. TYS modeli bir öğretim yöntemi olarak farklı öğretim kademelerinde kullanılabilir. 

5. Bağımsız değiĢken olarak TYS modeli farklı değiĢkenlere yönelik çeĢitli araĢtırmalarda 

kullanılabilir. 

6. Yeni bir model olan TYS modeli derslerde öğretmenler tarafından değiĢik bir öğretim 

yöntemi olarak kullanılabilir. 
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EK [1]. Örnek Ders Planı  

 

BÖLÜM I 

Dersin adı T.C. ĠNKILÂP TARĠHĠ VE ATATÜRKÇÜLÜK 

Sınıf 8-A 

Ünitenin Adı/No ÜNĠTE: ATATÜRKÇÜLÜK 

Konu 1. ATATÜRKÇÜ DÜġÜNCE 

Önerilen Süre 2 Ders saati. (80 dakika) 

BÖLÜM II 

Öğrenci 
Kazanımları /Hedef 
ve DavranıĢlar 

1. Atatürkçülüğün amaç ve niteliklerini kavrar 

Ünite Kavramları ve 
Sembolleri/DavranıĢ 
Örüntüsü 

Bağımsızlık, Atatürkçülük, dinamizm, evrensellik, özgürlük. 

Güvenlik Önlemleri 
(Varsa ) 

Önceden alındığı kabul edilen “iĢyeri güvenlik” önlemleri. 

Öğretme-Öğrenme-
Yöntem ve 
Teknikleri 

Anlatım, Soru-cevap, TartıĢma, SunuĢ, BuluĢ, 

Kullanılan Eğitim 
Teknolojileri-Araç, 
Gereçler ve 
Kaynakça 
* Öğretmen * 
Öğrenci 

Ders Kitabı, öğrenci çalıĢma kitabı, konu testleri, tahta, akıllı tahta. 

Öğretme-Öğrenme Etkinlikleri: 

• Dikkati Çekme 

“ÇağdaĢ Türkiye yolunda adımlar” isimli inkılâpların anlatıldığı 
ünite göz önüne alındığında yapılan inkılâpların amacı ile 
Atatürk‟ün düĢünce sistemi arasında bir iliĢki var mıdır? ( TartıĢma 
yaptırılacak.) 

• Güdüleme 
Bu Konuda edindiğiniz bilgiler ile Atatürkçü düĢüncenin temel 
amaçlarının farkına varacaksınız. 

• Gözden Geçirme 
Bu dersimizde Atatürkçü düĢünme sistemi ile ilgili bilgileri 
öğreneceksiniz. 

• Derse GeçiĢ 
 
 
 
 
• Bireysel Öğrenme 
Etkinlikleri (Ödev, 
deney, problem 
çözme vb.) 
 
 
 

Dersin ilk 10 dakikası; 
*dikkati çekme 
*güdüleme 
*gözden geçirme etkinlikleri yapılacaktır. 
 
DERSE GEÇĠġ- DERSĠN ĠġLENĠġĠ (50 dakika) : 

 
* derste öğrenilecek konuları öğretmenin tahtaya yazması ve 
neyin niçin öğrenileceğine dair ön bilgi vermesi. 
* Konuyla ilgisi olan kavramları açıklama. 
* Öğretmenin konuyu özetlemesi ve açıklamalar yapılması. 
* konuyla ilgili soruların Öğrenciler tarafından cevaplandırılması ve 
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•  Grupla Öğrenme 
Etkinlikleri (Proje, 
gezi, gözlem vb.) 
 
 
 
 
 
•  Özet 

verilen cevapların değerlendirilerek yanlıĢ bilgi ve anlamaların 
düzeltilmesi. 
* Konuyla ilgili bilgilerin tartıĢılması ve değerlendirilmesi. 
* AnlaĢılamayan yerlerin yeniden açıklanması. 
* Harita ve sözlük bilgisinin değerlendirilmesi. 
* Konuya ait örnek soru ve testlerin değerlendirilmesi Ģeklinde 
ders iĢlenecektir. 
 
Ġçerik: 
Atatürkçülüğün; devletin rejimi ve iĢleyiĢi, sosyal ve ekonomik 
hayatla ilgili gerçekçi düĢünceleri ve uygulamaları kapsadığı; Türk 
milletinin bugün ve gelecekte bağımsızlığını, huzur ve refah içinde 
yaĢamasını, aklın ve bilimin rehberliğinde Türk milletini 
çağdaĢlaĢtırmayı amaçladığı, devlet yönetiminde millet 
egemenliğini esas aldığı vurgulanacak. Atatürkçülüğe neden 
“Atatürkçü DüĢünce Sistemi” denildiği açıklanacak. 
 
Türkiye Cumhuriyeti Devleti‟nin temelinin Atatürkçü DüĢünce 
Sistemi'ne dayandığı vurgulanacak. Türk milletinin devlet 
yönetiminde söz ve karar sahibi olmasında Atatürkçü DüĢünce 
Sistemi'nin önemi örneklerle açıklanarak Türk milletinin 
çağdaĢlaĢmasında Atatürkçü DüĢünce Sistemi'nin yeri ve önemi 
belirtilecek. 
 
Atatürkçülüğün; Türk milletinin ihtiyaçlarından doğduğu, temelinde 
millî kültürümüz olduğu, akıl ve bilimi esas aldığı, kiĢi hak ve 
hürriyetlerine önem verdiği, yurtta ve dünyada barıĢın korunmasını 
amaç edindiği, evrensel bir nitelik taĢıdığı, neden dinamik bir 
düĢünce sistemi olduğu ve Atatürkçülüğü oluĢturan ilkelerin bir 
bütün olduğu açıklanacak. Atatürkçülüğü oluĢturan ilkelerin neden 
bir bütün olduğuna yönelik örnekler verilecek. 
 
Soru cevap, tartıĢma Ģeklinde sorularla öğrenci katılımı 
sağlanacaktır. 
 
Dersin sonunda öğrenci çalıĢma kitabındaki “Atatürkçülüğün 
amaç ve nitelikleri” baĢlıklı etkinlik yaptırılacaktır. 

 
ÖZET:  Atatürk; karakteri ve lider kiĢiliği ile ulusunun bağımsız, 
hür ve refah içerisinde yaĢamasının yollarını açtı. Halka 
egemenliğini kazandırarak, çağdaĢ ve demokratik bir hayatın 
temelini attı. “Atatürkçülük” olarak adlandırılan bu temel, akıl ve 
bilime dayanmaktadır. Bu sebeple daima ilerleme, değiĢme ve 
geliĢme gösteren dinamik bir sistemdir. 
Atatürkçülük, millî kültürümüzü çağdaĢ uygarlık düzeyinin üzerine 
çıkarmayı hedeflemiĢtir. Buna bağlı olarak Atatürkçülüğün her 
alanda dinamik hedefleri vardır. Bu hedefler Atatürk tarafından 
belirlenmiĢ olan gerçekçi düĢünceler ve ilkelerle bir sisteme 
dönüĢmüĢtür. Bu yüzden Atatürkçülüğe, “Atatürkçü DüĢünce 
Sistemi” de denmektedir. Türkiye Cumhuriyeti Devleti‟nin temelini 
oluĢturan ve bu temele yön veren düĢünce sistemidir. Atatürkçü 
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DüĢünce Sistemi dogmalara değil, akıl ve bilime dayanır. TartıĢma 
kabul etmeyen düĢünceleri ve onların Ģekillendirdiği kurumları 
ortadan kaldırmayı, sürekli geliĢmeyi hedefleyen dinamik bir 
yapıdır. Türk milletinin varlığını refah içerisinde ve medeni olarak 
sürdürmesini amaçlar. 
 
Atatürkçü DüĢünce Sistemi, Türk milletinin ihtiyaçlarından 
doğmuĢtur. Tam bağımsız, çağdaĢ kalkınmıĢ bir ülke olmak 
milletin mutluluğu ve refahı için temel ihtiyaç olarak belirmiĢtir. 
Atatürkçü DüĢünce Sistemi kiĢi hak ve özgürlüklerine önem verir. 
Atatürk Dönemi‟nde kiĢi hak ve hürriyetleri alanında önemli 
adımlar atılmıĢtır. Hukuk kurallarının yeniden düzenlenmesi ile 
kiĢiler kanun önünde eĢit haklara kavuĢmuĢtur. Özellikle kadın 
hakları alanında önemli geliĢmeler yaĢanmıĢtır.1926 medeni 
kanun ve 1934 kadınlara seçme seçilme haklarının verilmesi gibi. 
Atatürkçü DüĢünce Sistemi, hem insan haklarına verdiği önem 
hem de yurtta ve dünyada barıĢ ilkesi ile evrensel bir nitelik 
gösterir. 
Atatürkçü DüĢünce Sistemi‟ni oluĢturan ilkeler bütünlük içerir. 
Birinin eksikliği, sistemin hedeflerine ulaĢmasını aksatır. 
Atatürkçü DüĢünce Sistemi Millî egemenlik anlayıĢını benimser. 
Atatürkçü DüĢünce Sistemi‟nin temeli millî kültürdür. 
Atatürk, yaptığı pek çok yenilikte Avrupa‟yı örnek alırken bunların 
millî kültür değerleri ile uyumlu bir hâle dönüĢtürülmesine de özen 
göstermiĢtir. 

BÖLÜM III 

Ölçme-Değerlendirme (dersin son 20 
dakikası  

 

•  Bireysel öğrenme etkinliklerine yönelik 
Ölçme-Değerlendirme 

•  Grupla öğrenme etkinliklerine yönelik 
Ölçme-Değerlendirme 

•  Öğrenme güçlüğü olan öğrenciler ve ileri 
düzeyde öğrenme hızında olan öğrenciler 
için ek Ölçme-Değerlendirme etkinlikleri 

1. Atatürkçülüğe neden Atatürkçü 

düĢünce sistemi denir? 

2. Atatürkçülüğün amaçları nelerdir? 

3. Atatürkçülüğün nitelikleri nelerdir? 

4. Atatürkçü düĢünce sisteminin 

oluĢmasında etkili olan unsurlar 

nelerdir? 

5. Öğrenci çalıĢma kitabındaki 

“Atatürkçülüğün amaç ve nitelikleri” 

baĢlıklı etkinlik yaptırılacaktır. 

6. Konuyla ilgili testlerin 

değerlendirilmesi. 

Dersin Diğer Derslerle ĠliĢkisi Ġlgili zümre öğretmenleri ile iĢbirliği 
yapılacak 
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BÖLÜM IV 

 

  

Planın Uygulanmasına ĠliĢkin Açıklamalar 

Atatürkçülükle ilgili Ģu konulara 
değinilecektir: 

11.Atatürkçülüğün (Atatürkçü DüĢünce 
Sistemi'nin) ne olduğunu kavrayabilme. 

12.Atatürkçülüğün önemini kavrayabilme. 

13.Atatürkçülüğün nitelikleri. 
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EK [2] Ölçme değerlendirme sınav hizmetleri genel müdürlüğü kazanım testleri kullanma 

izni. 
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EK [3] Çoklu ortam tutum ölçeği kullanma izni. 
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EK [4] ArarĢtırma / Anket izni.
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EK [5] Derse yönelik tutum ölçeği kullanma izni. 
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EK [6] Sınıf içi etkinlik örnekleri. 

Etkinlik Örneği 1. 
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Etkinlik Örneği 2. 
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Etkinlik Örneği 3. 

 

Deney grubunda yer alan bir öğrenci tarafından hazırlanmıĢ olan bir çalıĢma. 
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Etkinlik Örneği 4. 
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Etkinlik Örneği 5.

 

Burada belirtilen bazı etkinlik örnekleri “sosyalbilgiler.biz” internet adresinden edinilmiĢtir. 

(URL 4.) 
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 Etkinlik Örneği 6.
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Etkinlik Örneği 7.
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Etkinlik Örneği 8.
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Etkinlik Örneği 9.
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EK [7] Deney ve kontrol grupları uygulama süreci 

 Deney grubu (TYS modeli) Kontrol grubu (Geleneksel 
Model) 

Hafta / konu / 
kazanım 

Evde Sınıfta Evde Sınıfta 

1. Hafta: 
 

- 
 

 
 
- 

Kullanılacak 
yöntem, 
derslerin nasıl 
iĢleneceği ve 
sistem 
hakkında 
bilgilendirme 
yapıldı. Ön 
testler 
uygulandı. 

 
 

- 

Dersin nasıl 
iĢleneceğine 
dair 
bilgilendirme 
yapılarak ön 
testler 
uygulandı. 

2. Hafta: 
Atatürkçü düĢünce 
1.Atatürkçülüğün 
amaç ve niteliklerini 
kavrar. 
 
Atatürkçü 
etkileyen olaylar ve 
düĢünceler  
2.Dönemin şartlarını 
göz önünde 
bulundurarak 
dünyada ve 
ülkemizde 
Atatürk’ün düşünce 
sisteminin 
oluşmasında etkili 
olan olaylar 
hakkında 
çıkarımlarda 
bulunur. 

Öğrenciler 
EBA ders 
üzerinden 
gönderilen 
EBA 
içeriklerini 
izleyip, 
not tutup, 
etkinlikleri 
yaptı. 

Konu ve 
kazanım 
doğrultusunda 
öğretmenin 
hazırladığı 
etkinlik, 
çalıĢma 
yaprakları ve 
alıĢtırmalar 
yapılarak 
cevaplandı. 
AnlaĢılamayan 
yerler tekrar 
edildi. Soru 
çözümleri 
yapıldı. 

 
 
 
 
- 

MEB‟in 
hazırladığı 
öğretmen 
kılavuz kitabı 
rehberliğinde 
hâlihazırdaki 
öğretim 
programındaki 
yaklaĢımlara 
uygun olarak 
sunu, düz 
anlatım, 
tartıĢma, soru 
cevap 
teknikleri ile 
ders iĢlendi. 
Öğrencilere 
konu ile ilgili 
öğretmen 
tarafından 
hazırlanmıĢ 
çalıĢma 
yaprakları ev 
ödevi olarak 
verildi. 

3. Hafta: 
Cumhuriyetçilik 
4.Cumhuriyetçilik 
ilkesinin önemini ve 
cumhuriyet 
yönetiminin Türk 
toplumuna sağladığı 
faydaları kanıtlara 
dayalı olarak açıklar. 
5.Bir Türk vatandaşı 

Öğrenciler 
EBA ders 
üzerinden 
gönderilen 
EBA 
içeriklerini 
izleyip, 
not tutup, 
etkinlikleri 
yaptı. 

Konu ve 
kazanım 
doğrultusunda 
öğretmenin 
hazırladığı 
etkinlik, 
çalıĢma 
yaprakları ve 
alıĢtırmalar 
yapılarak 

Öğretmen 
tarafından 
öğrencilere 
verilen 
çalıĢma 
yaprakları, 
çalıĢma 
kitabı 
etkinlikleri 
ve ödevler 

MEB‟in 
hazırladığı 
öğretmen 
kılavuz kitabı 
rehberliğinde 
hâlihazırdaki 
öğretim 
programındaki 
yaklaĢımlara 
uygun olarak 
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olarak cumhuriyetin 
Türk milletine 
kazandırdığı 
vatandaşlık temel 
hak ve 
sorumlulukları 
bilincini kazanır. 
Milliyetçilik  
6.Atatürk’ün 
milliyetçilik 
ilkesinden yola 
çıkarak milli birlik ve 
beraberliğin 
önemine inanır. 
7.Atatürk’ün 
“Türkiye 
Cumhuriyeti’ni kuran 
Türkiye halkına Türk 
milleti denir.” 
Özdeyişinden 
hareketle “Ne mutlu 
Türk’üm diyene !” 
Ġfadesinin anlam ve 
önemini kavrar. 
 

cevaplandı. 
AnlaĢılamayan 
yerler tekrar 
edildi. Soru 
çözümleri 
yapıldı. 

yapıldı. sunu, düz 
anlatım, 
tartıĢma, soru 
cevap 
teknikleri ile 
ders iĢlendi. 
Öğrencilere 
konu ile ilgili 
öğretmen 
tarafından 
hazırlanmıĢ 
çalıĢma 
yaprakları ev 
ödevi olarak 
verildi. 

4. Hafta: Halkçılık

  
8.Millî egemenlik, 
eşitlik, adalet, 
demokratik hak 
kavramlarını 
Atatürkçü düşünce 
sistemindeki 
halkçılık ilkesi ile 
ilişkilendirir. 
 
Devletçilik  
9.Devletçilik ilkesinin 
devlete siyasi, 
sosyal ve kültürel 
alanda yüklediği 
görevleri açıklar. 
10.Ulusal ve 
uluslararası 
faktörlerin devletçilik 
ilkesinin 
benimsenmesindeki 
etkisini değerlendirir 

Öğrenciler 
EBA ders 
üzerinden 
gönderilen 
EBA 
içeriklerini 
izleyip, 
not tutup, 
etkinlikleri 
yaptı. 

Konu ve 
kazanım 
doğrultusunda 
öğretmenin 
hazırladığı 
etkinlik, 
çalıĢma 
yaprakları ve 
alıĢtırmalar 
yapılarak 
cevaplandı. 
AnlaĢılamayan 
yerler tekrar 
edildi. Soru 
çözümleri 
yapıldı. 

Öğretmen 
tarafından 
öğrencilere 
verilen 
çalıĢma 
yaprakları, 
çalıĢma 
kitabı 
etkinlikleri 
ve ödevler 
yapıldı. 

MEB‟in 
hazırladığı 
öğretmen 
kılavuz kitabı 
rehberliğinde 
hâlihazırdaki 
öğretim 
programındaki 
yaklaĢımlara 
uygun olarak 
sunu, düz 
anlatım, 
tartıĢma, soru 
cevap 
teknikleri ile 
ders iĢlendi. 
Öğrencilere 
konu ile ilgili 
öğretmen 
tarafından 
hazırlanmıĢ 
çalıĢma 
yaprakları ev 
ödevi olarak 
verildi. 

5. Hafta: Öğrenciler Konu ve Öğretmen MEB‟in 
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Laiklik  
11.Laiklik ilkesinin 
devlet yönetimi, 
hukuk ve eğitim 
sistemi ile sosyal 
alanda meydana 
getirdiği 
değişimlerden yola 
çıkarak bu ilkenin 
temel esaslarını fark 
eder. 
 
Ġnkılâpçılık  
12.Ġnkılâpçılık 
ilkesini, Türk 
ulusunun millî kültür 
değerlerini 
geliştirerek 
çağdaşlaşmasının 
bir aracı olarak 
kavrar. 

EBA ders 
üzerinden 
gönderilen 
EBA 
içeriklerini 
izleyip, 
not tutup, 
etkinlikleri 
yaptı. 

kazanım 
doğrultusunda 
öğretmenin 
hazırladığı 
etkinlik, 
çalıĢma 
yaprakları ve 
alıĢtırmalar 
yapılarak 
cevaplandı. 
AnlaĢılamayan 
yerler tekrar 
edildi. Soru 
çözümleri 
yapıldı. 

tarafından 
öğrencilere 
verilen 
çalıĢma 
yaprakları, 
çalıĢma 
kitabı 
etkinlikleri 
ve ödevler 
yapıldı. 

hazırladığı 
öğretmen 
kılavuz kitabı 
rehberliğinde 
hâlihazırdaki 
öğretim 
programındaki 
yaklaĢımlara 
uygun olarak 
sunu, düz 
anlatım, 
tartıĢma, soru 
cevap 
teknikleri ile 
ders iĢlendi. 
Öğrencilere 
konu ile ilgili 
öğretmen 
tarafından 
hazırlanmıĢ 
çalıĢma 
yaprakları ev 
ödevi olarak 
verildi. 

6. Hafta: 
 Atatürk ilke ve 
inkılâplarını 
oluĢturan esaslar 
 
13.Atatürk ilkelerinin 
amaçları ve ortak 
özellikleri hakkında 
çıkarımlarda 
bulunur. 
14.Atatürkçü 
düşünce 
sisteminden yola 
çıkarak, Atatürk ilke 
ve inkılâplarını 
oluşturan temel 
esasları belirler. 

Öğrenciler 
EBA ders 
üzerinden 
gönderilen 
EBA 
içeriklerini 
izleyip, 
not tutup, 
etkinlikleri 
yaptı. 

Konu ve 
kazanım 
doğrultusunda 
öğretmenin 
hazırladığı 
etkinlik, 
çalıĢma 
yaprakları ve 
alıĢtırmalar 
yapılarak 
cevaplandı. 
AnlaĢılamayan 
yerler tekrar 
edildi. Soru 
çözümleri 
yapıldı. 

Öğretmen 
tarafından 
öğrencilere 
verilen 
çalıĢma 
yaprakları, 
çalıĢma 
kitabı 
etkinlikleri 
ve ödevler 
yapıldı. 

MEB‟in 
hazırladığı 
öğretmen 
kılavuz kitabı 
rehberliğinde 
hâlihazırdaki 
öğretim 
programındaki 
yaklaĢımlara 
uygun olarak 
sunu, düz 
anlatım, 
tartıĢma, soru 
cevap 
teknikleri ile 
ders iĢlendi. 
Öğrencilere 
konu ile ilgili 
öğretmen 
tarafından 
hazırlanmıĢ 
çalıĢma 
yaprakları ev 
ödevi olarak 
verildi. 

7. Hafta: 
Atatürk ilke ve 

Öğrenciler 
EBA ders 

Konu ve 
kazanım 

Öğretmen 
tarafından 

MEB‟in 
hazırladığı 
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inkılâplarını 
oluĢturan esaslar 
15.Atatürk ilkelerinin 
modern Türkiye’nin 
kuruluşu ve 
gelişmesindeki 
yerine ve önemine 
inanır. 
17.Atatürk ilke ve 
inkılâplarına sahip 
çıkma ve 
devamlılığını 
sağlama konusunda 
kişisel sorumluluk 
alır. 

üzerinden 
gönderilen 
EBA 
içeriklerini 
izleyip, 
not tutup, 
etkinlikleri 
yaptı. 

doğrultusunda 
öğretmenin 
hazırladığı 
etkinlik, 
çalıĢma 
yaprakları ve 
alıĢtırmalar 
yapılarak 
cevaplandı. 
AnlaĢılamayan 
yerler tekrar 
edildi. Soru 
çözümleri 
yapıldı. 

öğrencilere 
verilen 
çalıĢma 
yaprakları, 
çalıĢma 
kitabı 
etkinlikleri 
ve ödevler 
yapıldı. 

öğretmen 
kılavuz kitabı 
rehberliğinde 
hâlihazırdaki 
öğretim 
programındaki 
yaklaĢımlara 
uygun olarak 
sunu, düz 
anlatım, 
tartıĢma, soru 
cevap 
teknikleri ile 
ders iĢlendi. 
Öğrencilere 
konu ile ilgili 
öğretmen 
tarafından 
hazırlanmıĢ 
çalıĢma 
yaprakları ev 
ödevi olarak 
verildi. 

8. Hafta: 
 
Mazlum milletlerin 
gözüyle Mustafa 
Kemal Atatürk 
 16. Türk Milli 
Mücadelesinin ve 
Atatürkçülüğün, 
bağımsızlık savaşı 
veren mazlum 
milletlere örnek 
olduğunu fark eder. 

Öğrenciler 
EBA ders 
üzerinden 
gönderilen 
EBA 
içeriklerini 
izleyip, 
not tutup, 
etkinlikleri 
yaptı. 

Konu ve 
kazanım 
doğrultusunda 
öğretmenin 
hazırladığı 
etkinlik, 
çalıĢma 
yaprakları ve 
alıĢtırmalar 
yapılarak 
cevaplandı. 
AnlaĢılamayan 
yerler tekrar 
edildi. Soru 
çözümleri 
yapıldı. 

Öğretmen 
tarafından 
öğrencilere 
verilen 
çalıĢma 
yaprakları, 
çalıĢma 
kitabı 
etkinlikleri 
ve ödevler 
yapıldı. 

MEB‟in 
hazırladığı 
öğretmen 
kılavuz kitabı 
rehberliğinde 
hâlihazırdaki 
öğretim 
programındaki 
yaklaĢımlara 
uygun olarak 
sunu, düz 
anlatım, 
tartıĢma, soru 
cevap 
teknikleri ile 
ders iĢlendi. 
Öğrencilere 
konu ile ilgili 
öğretmen 
tarafından 
hazırlanmıĢ 
çalıĢma 
yaprakları ev 
ödevi olarak 
verildi. 

9. Hafta: - Son testler 
uygulandı 

- Son testler 
uygulandı 
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EK [8] Akademik BaĢarı Testi 
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EK [9] T.C. Ġnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersi Tutum Ölçeği 
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EK [10] Çoklu Ortam Tutum Ölçeği 
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