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OZET

OGRETMENLERIN DEGERLER EGITIMINE YONELIK FARKINDALIK
DUZEYLERI MATERYAL VE OKUL POLITIKASI OLUSTURULMASINA
YONELIK GORUSLERI

Fatih ABUKAN

Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitlsu
Tlrkce ve Sosyal Bilimler Anabilim Dall,
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Yuksek Lisans Tezi Temmuz 2019
Danigman: Prof. Dr. Emine ALTUNAY SAM

Bu calismanin amaci, "Ogretmenlerin Degerler Egitimine Ydnelik Farkindalik
Duzeyleri Materyal ve Okul Politikasi Olusturulmasina Yoénelik Gorusleri" ni belirlemektir.
Calismada uzman gorislerine bagvurularak, olusturulan ve on bir sorudan olusan yari
yapilandiriimis goérisme formu uygulanmistir. Mulakatlara katilan gdrismecilerden,
goérusme formundaki sorulara yazili bir bicimde cevap vermeleri istenmigtir. Nitel arastirma
yonteminin kullanildigi bu calismada, durum calismasi deseni kullaniimistir. Amacl
orneklem yoluyla secilen calisma grubu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Corum ilinde
sekiz ortaokulda gorev yapmakta olan 32’si erkek 28’i kadin 60 6gretmenden olusmaktadir.
Bu égretmenlerin 13’ U Tirkge, 12’si ingilizce, 9'u Sosyal Bilgiler, 9'u Matematik, 7’si Fen
Bilgisi, 5’ i Din Kultlra ve Ahlak Bilgisi, 1°'i Gorsel Sanatlar, 1’i Meslek Dersleri, 1’i Teknoloiji

Tasarim, 1’i Bilisim Teknolojileri, 1’i Beden Egitimi 6gretmenidir.

Verilerin ¢gdzimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullaniimigtir. Verilerden elde
edilen bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasiyla ulagilan sonuglari asagidaki gibi

Ozetleyebiliriz:

1.0gretmenlerin; degerler egitimini iceren ¢alismalarda, bu alanda sikga kullanilan
metotlardan rol model olma, drama, film izletme gibi yontem-teknikler iceren uygulamalari

tercih ettikleri tespit edilmistir.



2.Degerler egitimi ile ilgili kaynak, materyal ve ders iceriklerinin yeterliligine yonelik
sorulara olumlu ve olumsuz cevap veren 6gretmenlerin oranlarinin, birbirlerine yakin oldugu

goralmustar.

3.0gretmenlerin; degerler egitimi uygulamalarinda drnek olabilmelerine dair yapilan
0z degerlendirme sonucunda, kendilerini yeterli hissettikleri ve bu konuda &rnek

olabildiklerini ifade ettikleri goralmugtar.

4 Verilen degerlerin 6grenciler tarafindan 6ziimsenme dizeyine dair disinceleri
ise; 6grencilerin, aile, medya ve sosyal ¢evre gibi dis uyaranlar nedeniyle verilen degerleri

yeterince 6ziimseyemedikleri ydnindedir.

5.Degderler egitiminin gelecedine dair bulgular dogrultusunda égretmenler, ayri bir

degerler egitimi dersinin gereksiz oldugunu ifade etmislerdir.

6.0gretmenlerin degerler konusunda Milli Egitim Bakanh@i'na yardimci olabilecek
kurumlara dair dusiincelerine de basvurulmustur. Ogretmenlerin buyik bir kismi, sivil ve
tim resmi kurum ve kuruluglarin, degerler egitimi konusunda Milli Egitim Bakanhgi'na

destek olmalari gerektigini belirtmiglerdir.

Bu arastirma ortaokul 6gretmenlerinin degerler egitimine dair gérisleri kapsaminda
yapilmistir. Gundmuiz kosullari dikkate alindiginda sosyal medyanin okullarda verilen
degerlere etkilerine dair arastirmalara agirlik verilmesi degerler egitimi gcalismalarina olumiu

katki saglayacagi disunulmektedir.

Anahtar Kelimeler: Degerler, Degerler Egitimi, Ogretmen, Ogrenci, Ortaokul,

Materyal, Politika



ABSTRACT

AWARENESS LEVEL OF TEACHERS IN REGARDS TO VALUES EDUCATION
AND THEIR THOUGHTS ABOUT MATERIAL - BUILDING SCHOOL POLICY

Fatih ABUKAN

Amasya University, Social Sciences Institute
Department of Turkish and Social Sciences Education
Department of Social Studies Education
Masters Thesis June 2019
Supervisor: Prof. Dr. Emine ALTUNAY SAM

The reason of this study is to determine teachers’ opinions about their awareness
level creating materials and school policy for values education. In this study, a ten
guestioned semi-structured questionnaire created by applying to experts was carried out.
The interviewers were asked to give written answers to the questions. In this qualitative
research methoded study, case study pattern is used. This study group chosen by the way
of purposive sampling consists of (32 males and 28 females) 60 teachers who worked at
eight middle schools in Corum in 2017-2018 Academic Year. They consist of 13 Turkish,12
English, 9 Social Studies, 9 Maths, 7 Science, 5 Religious Education, 1 Art, 1 Vocational
Course, 1 Technology and Design, 1 Information Technologies, 1 Physical Education

teachers.

During data analysis descriptive analysis method is used. We can sum up the results

got through the description and interpretation of the data facts as following:

1. It is determined that in studies consisting of values education teachers prefer
mostly used methods and technics such as being a role model, drama and watching movies.

2. It is seen that the rate of the teachers given both positive and negative
answers to the questions related to the sufficiency of the sources, materials and lesson
contents about the values education were almost close.

3. Related to the results of the self-assessment about being a model during
values education practices, it is seen that the teachers feel themselves sufficient enough

and state they are a model about it.



4. About the level of students’ embracement of the given values, they think
students cannot embrace the values enough because of some negative effects such as
family, media and background.

5. Related to the facts of the future of values education, teachers stated that a
seperate values education class is useless.

6. Teachers opinions about which institutions can help the Ministry of National
Education about values education was applied. Most of the teachers stated that all the civil
and official institutions and establishments should support the Ministry of National Education

about values education.

This research was conducted within the scope of the opinions of middle school
teachers abaut values education. When the litarature was examined, no conclusion were
found about the effect of social media on dthe values of students. In this context researches

on social media and values relations can be done.

Key Words: Values, Values Education, Teacher, Student, Middle School, Material, policy



ONSOz

Toplum, insanlarin bir arada yasayabilmesiicin davraniglari dliizenleyen, denetleyen
kurumlarin olusturdugu bir sistemdir. Toplumun Uyesi olan insanin toplumsallasmasi,
medeniyetler kurma c¢abasiyla ayni dizlemde gelismistir. Medeniyetlerin varhigi, o
toplumlari olusturan insanlarin nitelikleri ile yakindan iligkilidir. Toplumlar, insanlari bir arada
tutan kural ve ilkelere bagli, evrensel, kiltlrel, demokratik normlari benimsemis ve bunlari
davranisa donusturmuas insanlarin omuzlarinda yukselir ve ilerler. Bireyin gelecegini insa
etmesi, toplumda akademik olarak kendini gerceklestirme, toplumu teknik olarak ileriye
tasima, uluslarin egitim hedefleri arasinda yer almistir. Bununla beraber, toplumda huzuru,
barigi saglayacak bir arada yasama sanatinin kurallarini bilen ve uygulayan bireylerin
varligi da daima oncelikler arasinda olmustur. Bunu saglayan temel unsurlar ise degerler
olarak tanimlanan toplumun ¢ogunlugu tarafindan kabul gbren sevgi, saygi sorumluluk,
caliskanlk, adalet, duritstlik gibi 6gelerdir. Degerler bireyin davranisina yén veren ve
karakterinin olusumundaki yapitaslandir. Egitimin amaclarindan biri de toplumun deger
yargilarini bir sonraki kusada aktarmaktir. Bu slregte okul ve egitimciler degerlerin

aktariimasinda énemli bir rol oynamaktadirlar.

Bu arastirmanin amaci, 6zellikle son yillarda Milli Egitim Bakanligi tarafindan
Uzerinde ¢ok durulmaya baslanan ve 6gretim programlarinda da yer verilen degerler
egitimi ve uygulamalarina iligskin ortaokul sosyal bilgiler é3retmenlerinin fikirlerinin neler
oldugunu saptamaktir. Bu arastirma sonunda ortaya c¢ikan bulgularin degerler egitimi

calismalarina katki saglamasi beklenmektedir.

Bu kapsamda ylksek lisans 6Jrenimim sliresince ve tez ¢alismamda fedakarca
yardimlarini esirgemeyen kiymetli hocam Sayin Prof. Dr. Emine ALTUNAY SAM’ a
tesekkuru borg bilirim. Ayrica, bugine gelmemde en buyuk payi olan aileme, hayatima yeni

bir anlam katan esim ve ¢ocuklarima sonsuz tesekklr ederim.

Fatih ABUKAN
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1.BOLUM

1. GIRIS

1.1 Problem Durumu

Teknolojinin ve bilimin gelismesindeki bag dondurict hiz, hemen hemen herkes
tarafindan g6zlemlenmektedir. Tabi ki bu olaganustu gelisme, insanhgin hatiri sayilir bir
kisminin tarih boyunca higbir toplumun yasamadigi rahat bir ortama kavusmasini
saglamistir. Normal sartlar dahilinde bu refah ortaminda huzur i¢cinde yasamasi gereken
insanoglu, olmasi gerekenin aksine tarihinde hi¢ olmadigi kadar huzursuz, karamsar ve
doyumsuz bir hale biriinmistir. isliyen, (2019) tarafindan diinyevilesme olarak adlandirilan
bu durumun temel sebebi tibbin gelismesi, zirai Uretimin ihtiyactan daha fazla olmasi,
iletisimdeki gelismelerle populer kiltlrin ve liberal ekonominin dayattigi sorgulamadan

tliketen insan modelinin diinyanin her yerinde ¢ok yaygin bir bicimde gorilir olmasidir.

Suphesiz bahsi gegen insan tipinin olusmasinda 6zellikle iletisim teknolojisindeki
bas dondirtci gelismelerin blyutk roli vardir. Dedeoglu (2016)'na gore 20 yy. 'In ikinci
yarisinda teknik olusumu baslayan, zamanla genisleyen ve gelisen uluslararasi internet agi,
gecgen ylzylhin sonuna gelindiginde, yepyeni bir haberlesme ve bilgilenme araci olarak
dinyanin genis bir kesimine yayilmis, birey ve toplum izerinde "déntsim" s6zcuglyle ifade
edilen blyik etkiler yaratmistir. internet'in birey ve toplum Uzerindeki etkileri ve sosyal
gerceklik icerisinde 6znel nitelik kazandigi gdzlemlenen payi tek basina degildir; internet,
Uzerinde calistigi donanim ve yazilim teknolojileriyle beraber dogmus, gelismis ve etkili

olmustur.

Yeni dinya dizeninin en 6nemli basamaklarindan birisi de populer kulttrdir.
Erdogan, (2004)" a gore popdler kultir insan hayatinin ¢gok hizli bir bicimde yasandigi bir
kullan at kaltaruddr. Medya tarafindan dayatilan paketlenmis populer urinler, tuketiciler
tarafindan alinir ve bogazlarina, saglarina, yuzlerine, midelerine, Ustlerine, "uygulayarak"
malin ve bilincin populerlestiriime sureci tamamlanir. Birey, eger populer olandan kaginirsa
yahut populere yetisemezse bir sekilde tedirgin edilir ve huzursuz olur. Bu surecle siyasal,
ekonomik ve kultlrel anlamlarda kendi kdleligini kabul eden insan, populerlerine kurtarici
olarak sarilip kimligini ve ait oldugu yeri buldugunu sanip rahatladigini zannederken

farkinda olmadan ana kultir ilkelerinden, degerlerinden uzaklagir.



Yukarida bahsi gegen Uretim artisi, bilim ve teknolojinin gelisimi ve populer kultarin
getirdigi gegici rahatlamalara ragmen insanligin yasadigi buhranlardan kurtulma konusunda
pek bir agsama kaydettigi soylenemez. Ozellikle sosyal bilimciler, ‘insanlk neden mutsuz?’
sorusuna cevap bulmak amaciyla sayisiz c¢alismalar, arastirmalar, tartismalar vb.
yapmiglardir. Bu c¢alismalar gdéstermektedir ki insanhdin yasadigi huzursuzluklarin
temelinde her gegen gln etkisini hissettigimiz deger bunalimi ve deger yozlagsmasi

yatmaktadir.

Terim olarak deger en genel ifadeyle, bir seyin dnemini belirlemeye yarayan soyut
Olcl, kiymet, yiksek ve yararli nitelik gibi anlamlara gelir. Tarkgede karsilik anlamindan
tireyen "degmek" kdkinden turetilmistir. Bu kelimeyi bir sifat olarak kullanabildigimiz gibi;
bir isim olarak da kullanabiliriz. Deger kelimesinin gittikce yayginlik kazanan baska bir
kullanimi ise genellikle cogul olarak “degerler” seklinde ifade edilen gincel kullaniminda,
“sosyal degerler’, “evrensel degerler’, “manevi degerler’, “cumhuriyetin degerleri”,
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“kurumsal degerler”, “dini degerler” gibi terkiplerdir (Arslan ve Yasar, 2007).

Uysal (2004:216) a gore: Degerler, sosyal yéni ve goérintisi iginde bireylerin 6zel
yasamlarindaki egilimlerinden sosyal hayatta var ettikleri imajlara kadar somutlasan
zihniyetlerine sireklilik icinde ve mevcut degiskenlere de bagl olarak zaman ve mekan
kapsaminda gunlik hayatlarini yansitan bir aynadirlar. Degerler, insanin medenilesmeye

baslamasiyla birlikte var ettigi bireysel toplumsal ve evrensel normlardir.

Gunlik yasam icerisinde ailede, akraba, komsu, yakin ¢gevre iliskilerinde, alisveriste,
duginde, bayramda baska bir ifadeyle her zaman her yerde yasamin bitlini icerisinde

degerlerle sarili bir halde yasariz (Deveci, 2009:169).

insanoglunun buglnkii gelisim seviyesinde en az bilim ve teknoloji kadar
degerlerin de roli vardir. EJer insan bireysel, toplumsal ve evrensel degerleri
olusturamasaydi muhtemelen evimiz olan diinya, bizim igin bitmeyen bir kaosun merkezi
olacakti. Bu baglamda degerlerin insanlik tarihindeki nemi dogrultusunda yeni bir soruyla
da yilizlesmek durumunda kalinmistir. Bu soru "insanligin bugiinii ve yarini igin bu denli

Oonemi olan degerlerin nerde, nasil ve kimler tarafindan 6gretilmelidir?" sorusudur.

Evkuran, (2015:217)a goére "Deger ve Hakikat" kavramlarinin birbirleri ile iligkileri
cok yakindir. Bireylerdeki hakikat kavraminin ve anlam arayiginin engellenmeye
calisiimasi, deger duygusunun da zedelenmesine ve toplumsal yagsamda deger krizinin
dogmasina neden olacaktir. Bu yonde uygulanacak egitim anlayiginin bu konudaki

yaklasiminin dengeli olmasi gerekir. Uygulama sdrecinde bir yandan bagnazlik ile



micadele ederken diger yandan da bireydeki asgari deger duygusunun korunmasi i¢in ¢aba

sarf edilmelidir.

Ogrencilerin igsel d6grenme kapasitelerini tesvik etmek icin tasarlanmis, deger
odakl, destekleyici ve yiksek kaliteli bir 6grenme ortaminin temini 6grencilerde asina
olunan empati, iletisim, 6z yonetim ve yansima i¢geren duygusal alanlari kucaklayarak aligik
oldugumuz biligsel gelisim seviyelerinin éntine gectigi yapilan arastirmalarla kanitlanmistir.
Bu baglamda &grencilerin duyussal yeteneklerini hareket ettirmeye ydnelik egitim anlayisi

her sekilde 6grencilerin bagarilarina katki saglayacaktir (Lovat, Clement 2008).

Bu arastirmada degerler ve degerler egitiminin en temel &znelerinden olan
‘dgretmenlerin’ degerler egitimi hakkindaki goruslerine bagvurulmustur. Ogretmenler
geleceg@imizin teminati olan evlatlarimizin yarina hazirlanmasinda, en az anne ve babalari

kadar sorumluluk Ustlenmislerdir.

Ogretmenler; degerler egitimi faaliyetlerinde iyi, glizel gibi davranislari 6grencilerine
aktarabilme konusunda kaygi duyan insanlardir. Onlar, hayatlarinin her gininde okullarda
verilen formal egitimden daha c¢ok informal bir bicimde &grencilerine deger aktarimi
yapabilirler (Thornberg, 2008). Haliyle bu kadar biylk bir sorumlulugu Ustlenen
ogretmenlerimizin degerler egitimi konusunda ki gorusleri de ¢ok édnemlidir. Bu kapsamda
ogretmenlerimizin "Degerler egitimi konusundaki bilgi, beceri, yetkinlikleri nelerdir?",
"Degerler egitimi uygulamalarinda karsilasilan sorunlar ve ¢6zim O&nerileri nelerdir?",
"Degerler egitimi uygulamalari 6grenci davraniglarinda degisiklik meydana getiriyor mu?",
"Basariyi arttirabilmek igin ne tir politikalar ve materyaller gelistirilebilir?" gibi sorularla
fikirlerine basvurulmus, bu sorulardan hareketle 6gretmenlerin degerler egitimi konusundaki

algi ve yeterlilikleri dl¢ctiimeye calisiimistir.

1.2 Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, "Ogretmenlerin Degerler Egitimine Yénelik Farkindalik
Duzeyleri Materyal ve Okul Politikasi Olusturuimasina Yonelik Gorasleri" nin

degerlendirilmesidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:

Arastirmaya katillan ortaokul dgretmenlerinin degerler egitimi ve uygulamalarina

iliskin gorugleri dogrultusunda dort alt problem belirlenmistir;

Deger ve degerler egitimine dair algilari, bilgi, beceri ve yetkinlikleri nelerdir?

2. Degerler egitimi uygulamalarinda kargilagilan sorunlar ve ¢6zum Onerileri
nelerdir?

3. Degerler egitimi uygulamalari d6grenci davraniglarinda degisiklik meydana

getiriyor mu?



4. Degerler egitiminin gelecegi kapsaminda materyal ve politika olugturulmasina dair

gérigleri nelerdir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Egditme olgusu, insanlik tarihinin ilk doénemlerinden itibaren var olagelmis
vazgecilmez bir olgudur. Tarih boyunca her milletin kendisine 6zgu bir egitim sistemi
olmustur. Bu sistemler o toplumun sosyal, kultirel, politik ve ekonomik degerlerini temel
alarak olusturulur ve gelistirilir. Bir baska ifadeyle her egitim sistemi ait oldugu toplumun
standartlarini yansitmak ve o toplumun egitimden beklediklerini hayata gecirmekle

sorumludur.

Her toplumda oldugu gibi Turk toplumu da binlerce yillik tarihinde egitime ve
egitimciye ¢cok dnem verilmistir. Egitime kutsiyet katiimis, egitici bas taci edilmistir. Dinya
medeniyetine egitim yoluyla da buyuk katkilari olan milletimizin, dinden bugine deder ve
degerler egitimine verdigi dnem yadsinamaz bir gergektir. Bu kapsamda glnimiz
dinyasinda kiymeti her gegen gin daha da artan degerler egitimi kapsaminda
ogretmenlerin degerler egitimine ydnelik farkindalik dizeyleri, materyal ve okul politikasi

olusturulmasina yénelik goéruslerinin neler oldugu arastiniimistir.

Bu baglamada yapilan arastirmanin ortaokullarda gérev yapan o6gretmenlerin
degerler egitimi ve uygulamalarina dair distincelerini, bilgi dizeylerini, materyal ve politika
olusturulmasina dair fikirlerini, degerler egitimi uygulamalarinin 6grenciler tarafindan
benimsenme durumuna dair tespitlerini ve degerler egitimi uygulamalarinda karsilasilan
sorunlara dair fikirlerini ortaya koyacagi dusunulmektedir. Son olarak bu arastirmanin
degerler egitimi ve uygulamalarinin énemi konusunda biling ve farkindalik meydana
getirmesine yardimci olacagi ve konuyla ilgili bundan sonra yapilacak arastirmalara katki

saglayacagina inaniimaktadir.

1.4 Arastirmanin Sinirhiliklari

1. Arastirmada elde edilen bulgular, gérismeyle toplanacak veriler ile sinirhidir.

2. Arastirmanin sonuglari, 2017-2018 Egitim-Ogretim yili igerisinde Corum ilinde

Ortaokullarda goérev yapan 60 6gretmenden edinilene gorusler ile sinirlidir.

1.5 Varsayimlar
1. Veri toplama araci olarak kullanilan sorular, ortaokullarda goérev yapan
ogretmenlerin, degerler egitimi ve uygulamalarina iliskin gorUslerini yansitacak

nitelikte oldugu varsayiimigtir.

2. Katilimcilarin gérigme formunda yer alan sorulara samimi ve dogru cevap verdikleri

varsayiimistir.



3. Degerler egitimiyle ilgili 3gretmen goérislerine dair kullanilan sorularin amaca dénuk

olarak 6lgulmek isteneni 6lgtugu varsayillmistir.



Il. BOLUM

2. KURAMSAL GERGEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Degerler Kavrami Uzerine

Bir kavram olarak deger; toplumlarin ve ayni zamanda Kkigilerin varliklarinin
kaliciliklarini saglamalarini ve bir butiin halinde hareket etmelerini saglamak amaciyla
dogru kabul ettikleri, yasamlarinda var olmasini istedikleri, kiymet hikUmleri olarak
tanimlanabilmektedir. Bir bagka ifade ile toplumu olugturan her bir bireye; iyi-kétu, dogru-
yanlig, guzel-girkin vb. uyulmasi ve uzak durulmasi gereken, hareket tarzlarini belirleyen,
degisen zamana godre glincellenmesi ya da farkli hikiimlerle kendini revize etmesi gereken
yol géstericilerdir (Ozkan ve Soylu,2014:1253-1265).

GunUmuzde deger kavrami, glindelik yasamin rutini icinde gesitli kullanimlarla sik¢a
kullanilan bir kavram haline gelmistir. is diinyasinda, siyasette, tipta, akademik cevrelerde,
egitimde vb. alanlarda deger kavrami son yillarin en gdézde kavramlarindan biri olmustur.
Degerlere donus, dederlerin tekrar canlandiriimasi gibi sdylemlerle degderlere yénelik vurgu
surekli bir bicimde artmaktadir. Siyasetciler, egitimciler, is adamlari deger merkezli 6rgttler
catisi altinda  toplanmakita, akademisyenler  deger  konulu arastirmalara

yogunlagsmaktadirlar (Arslan, Yasar,2013).

Yapici ve Zengin (2003:173-206)'e gore ise degerler, birey ve toplum olarak acgik
anlasilir, sinirlari belirlenmis bir davranis bicimine veya yasam idealine uygun yerlesik
inanclardir. Bu yasam biciminin ve inanclarin en temel kaidesi ise kendisine zit olan

davranis bigimlerinden ya da diger inanglardan kendini Ustliin gérmesidir.

Deger vermek eylemi, secgimlerle ilgilidir. Herhangi bir sey hakkinda karar verirken
degerlendirmeler yapariz ve bu dogrultuda yasariz. Bir bagka ifadeyle anormal bir durum
olmadigi muddetge bizim dustncelerimiz ve eylemlerimiz degerlerimizi ifade eder veya

yansitir (Harland, Pickering, 2011).

Yizyihn son yillarindan gunimuze "etik" sorunlar hakkinda daha fazla
konusuldugunu, farkh yasam tarzlarindan, meslek gruplarinda ahlaki degerlerin
geligtiriimesi hakkindaki tartismalarin, calismalarin arttigini gérmekteyiz. Aragtirmalarda
degerlerin bu denli insanligin gindemine gelme sebebinin insanligin yozlagmasindan

cektigi deger agligini giderme arzusu oldugu ifade edilmektedir. Yenidinya dizeninde



bircok deger, toplumlar tarafindan artik benimsenmemektedir. Birgok insani degerin iginin
bosaltildidi ve bozulduguna sahit olunmaktadir. Bu temel insani problemin ¢ézimu ilk olarak

bunun insanlik igin bir problem oldugunu idrak edilmesiyle baslar (Dedeoglu, 2016).

GUnUmuzun ihtiyaglar dogrultusunda insanhigin gindemine tekrar oturan ve soyut
bir kavram olan deger kavraminin, tanimlardan da anlagilacagi Uzere kesin bir gergeve ile
nitelendirmek hemen hemen imkansiz gibidir. Fakat deger kavraminin tanimi tarihsel sureg
icerisinde zamanin ruhuna o gunun ihtiyaclarina ve sorunlarina gore sekillendigi

soylenebilir.

2.2. Degerlerin Ozellikleri

Kultire ve topluma anlam ve dnem veren Olcutlerin baginda degerler gelmektedir.
Kavramsal olarak bilinir, bir cogkuyla yasatilir ve paylasilirlar. Ayni zamanda dizenleyici
islevleri de vardir. Bunlarin yani sira degerler insanlarin deneyimlerini yansitir ve insan
deneyimleri Uzerinde dogrudan etkileri olur. Degerler sistemi kisilerden neyin istendigini,
kisilere neyin yasaklandigini; neyin 6dullendirilip neyin cezalandirildiginin standartlarini

ortaya koyar (Fichter, 2006 ).

insanlarin tim davranislarinin degerlerle bir baglantisi oldugu icin egitimden
ekonomiye, felsefeden ilahiyata batiin bilim dallar bir sekilde degerler kavraminin konusu
olabilir. Mantiki olarak degerler, inanclar ve tutumlarla iligkilendirilse de hem inanglardan

hem de tutumlardan daha kapsamli kavramlardir (Demircioglu ve Tokdemir,2008: 69-88).

insanlar iginde bulundugu toplumun bir lyesidir ve yasamlari boyunca toplumla
karsilikli  bir etkilesim halindedirler. Bireyler toplumdan etkilendikleri gibi toplumu
etkileyebilme vasfina da sahiptirler. Toplumsal degerlerin en temel islevlerinden birisi de
toplumun zamanla oturttugu en temel davranis kaliplarinin mensubu olan her bir Uiyesine
kazandirabilmesidir. Aktarim yoluyla kazandirilan degerler bireyin toplumun saglikli bir
uyesi olmasini saglamasinda en dnemli aragtir. Gegmisimizden gelen kiltir birikimimiz,
degerlere yenilerinin ilave edilmesiyle dinimuz ve bugunumuiz arasinda bir kdpru kurulur.
Toplum ve millet yasaminin kalici olabilmesi, bu koprunun iyi inga edilmesi ve saglamligina
baghdir. Gegmigiyle bagi kesilmis bir toplumun gelecegi sadece bir hayalden ibarettir
(Kolag, 2010:193).

insana dair etkinlikler tek tek Kkisiler tarafindan gergeklestirildiginde, gegmis
yagantilar ve eylemler ortaya cikar. insani degerler birey ya da toplum olarak gegmis
yasantilardan ve bunlarin zamanla olusturdugu normlardan meydana gelir. Bu sayede

sevgi, saygl, durustlik, guven, 6zgurluk, dogruluk gibi temel degerlerini koruyan insanlarin



hayatlari ve davranislari, degerli hayatlar ve degerli eylemler olarak adlandirilir (Kale, 2003:
110).

Hepimiz hayatlarimizi degerlerimiz dogrultusunda yasariz, yasamimiz middetinde
iyi secimler yapmaya calisiriz. Bu agidan tecribelerimizle edindigimiz yeteneklerimiz,
dogustan gelen verilere degil deneyimlerimize baghdir. Verdigimiz kararlar, eylemlerimiz
tecribelerimizle edindigimiz degerler dogrultusundadir. Degerlerimiz hayatimizda bize
rehberlik eder. Bizim hayata dair temel prensiplerimiz, degerlerimizi algilayis bigimimize ve

dinyayi nasil gérdigumuzut baghdir (Harland, Pickering, 2011).

Degerler kavrami sosyal, kiltirel ve bireysel degisimlerden etkilenebilmektedir. Bu
yonleriyle degerlerin zaman iginde farkh bicimlerde karsimiza c¢ikabildigini gérmekteyiz.
Fakat bu deg@isim birdenbire olusan bir keskinlikte degildir. Bir baska ifadeyle, degerler belirli
bir oranda 6z tabiatlarini korurlar. Yani toplumsal degerlerde ortaya cikabilecek ani
degisimler tek tek bireyler ve toplumlarin nezdinde benimsenemeyecegi gibi, aksi durumda
yani devamli ayni sekilde kalmasi durumunda ise zamanin ruhuna uyamadiklari igin bireyler
ve toplumlar tarafindan kéhne kabul edilir hatta unutulmak gibi olumsuz sonuglar dahi
olusabilir. Bu durum degerlerin, birey, toplum ve zamanin normlariyla olan iliskisini ortaya

cikarmaktadir (Yapici ve Zengin, 2003).

2.3.Degerlerin iglevleri

Degerler, kisilerin dlsunce, tutum ve davraniglarinda birer 6l¢it olarak ortaya ¢ikar
ve toplumun ortak yasaminin vazgecilmez bir unsurunu meydana getirirler. insanlarin sahip
olduklari degerler onlarin yasam tarzlarini, hayata bakis acilarini belirler. Bagka bir deyigsle,
degerler bireylerin yagsami anlamlandirma ve tercih ettikleri yasam bicimini olusturmalarinda

onemli bir role sahiptirler (Girmen, 2013).

Fonksiyonel agidan degerlerin U¢ boyutu vardir. Birincisi, bilince ulasmis
varligin, kendini zaman ve mekanda gerceklestirmesidir. Bu, boyut varlik kipi olarak
adlandirilabilir. ikincisi, kiiltiirel anlama anlayisi katmanlari tarafindan gekilen tarihi kimligin

olusmasi. Ugtinclisii de tarihsel 6z bilincin devamhiliginin saglanmasidir (Yavuz, 2007: 90).
Rokeach (1973) deg@erlerin 6zelliklerini su sekilde belirtmistir;
1.Kisinin davranisini yonlendiren ¢ok boyutlu normlardir,
2. Kendini ifade etme konusunda bireye rehber olurlar,
3. Bireyleri inandirma ve bireylere tesir etmede tesirlidirler,
4. insanlari sosyal agidan muayyen bir pozisyon almaya yonlendirirler,

5. insanlarin dini ve politik tercihlerinde etkindirler,



6. Kigilerde elestirme ve degerlendirme normlari olustururlar,
7. Bireylerin ahlaki degerlendiriimesi ve siralamasi igin kriter olabilirler,
olarak ifade etmistir (Dilmag ve Bircan, 2015).

islevsel anlamda degerler tarihsel, sosyal, dini, kiiltiirel, ahlaki yénleri olan
destekleyici hem muhafaza eden hem de degisime yodn veren, toplumsal dinamizmi

saglayan, ayni zamanda da dizenin teminati olan kavramlardir.

2.4. Degerlerle ilgili Kavramlar

Toplumsal yapiyl meydana getiren ekonomi, siyaset, aile, hukuk, egitim, gibi ana
kurumlarin tamaminin kendilerine has degerlerinin var oldugunu gérmekteyiz. Ancak surasi
da bir gercgektir ki toplumu olusturan kurumlar birbirleriyle bir ahenk iginde var olabildikleri
gibi bu kurumlarin kendilerine ait degerleri de birbirlerinden bagimsiz degillerdir. Toplum
dinamiginin varhgi toplumu var eden kurumlarinin ve degerlerinin bir uyum icinde isleyisiyle
olur. Degerler arasinda saglam bir uyumun olabilmesi, kigilerin yasadiklari c¢evreye
uyumunu saglar. Toplumun temel unsurlarinin ve bu unsurlara ait degerlerin birbirine
uymadigi, celistigi durumlarda, birey toplum arasindaki iliskinin kurallari oturmayacagi icin

toplumun kaosa diismesi igten bile degildir (Ozensel, 2003:217-239).

Felsefe, psikoloji, egitim, din ve kultlrl arastiran bilimlerin ¢codu deger kavramini
onemsemis ve bu kavrami farkli sekillerde tanimlamistir. Bu tanimlarin sonucunda ortaya
¢lkan en temel husus deger kavraminin insan hayatina ve toplumsal yapinin temel

unsurlarina yon verdigidir (Acun vd., 2013: 191).

Degerler hem yerel hem de evrensel olarak var olan nerdeyse insanlik tarihi kadar
kadim kavramlardir. Haliyle dederlerimiz insan ve toplum i¢in énemli olan her tlirli unsurla
i¢ ice gecmis bir sekle burlinmus ve gunumuzdeki hallerini almislardir. Bu dogrultuda deger
kavrami ahlak, din, toplum, kultur, aile gibi birgok kavramla ¢ok siki bir sekilde etkilesime

girmesi kaginilmaz bir gergek olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.4.1 Deger ve Ahlak
Bir insanin varlik olarak kabul edilmesinin sarti ahlaki degerlerle baslar. Ahlaki
degerlerin varligi insani degerlerden badimsiz degildir. insani degerler olmasaydi

degerlerinin ahlakiligi de mimkin olmazdi (Poyraz, 2004: 87).

Gerek belli dini inaniglar halinde ortaya ¢iksin, gerekse de gelenek ya da hayati
anlamlandirma bigimimiz yoluyla olsun, toplum i¢inde var olma gereksinimi de dahil olmak
uzere ahlak ve degerler, insanin bireysel ya da toplumsal yasaminda ¢ok 6nemli bir yer

kaplamaktadir. Bu sebepledir ki ahldk meselesi, insan medeniyetinin disinmeyi bir metot
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haline getirmeye basladigi andan bu yana tzerinde ¢okga tartigilan bir mesele olagelmigtir.
Ahlak ve de@erler hakkinda ¢ok fazla dusince sdylenmis ve bu konular hakkinda eserler
yaziimistir. Ahlakin kdkenine dair dini ve felsefi izahatlarin yani sira, beseri bilimleri ve
Ozellikle sosyal bilimlerin gelisimi ile birlikte ahlak gelisimi meselesi de farkli bir merak ve

¢alisma alanini ortaya ¢ikarmistir (Ginduiz, 2010: 155-177).

Ozellikle sanayi toplumu slrecinde ortaya gikan nihilizm (higgilik) olarak adlandirilan
ve geleneksel deger yargilarini inanglari ve kurumlari reddeden yaklasimlar, ydntem olarak
yerlesik yargilari ve toplumsal dederleri sorgular ve sonugta deder tanimazlik noktasina
varirlar. Bu tir yaklagimlar ahlaki degerlere karsi salt bir dismanlik besleyerek materyalist
bir digiinme tarzindan beslenmislerdir. “Tanri 6ldU’ gibi sdylevlerle gelenek, ahlak ve aile

gibi temel degder unsurlari yok sayilmigtir (Evkuran, 2015:216).

Yalnizca olgusal bilgi ve bilim anlayiginin mantigiyla sekillenen pozitivist modern
egitimde, ¢ocuklarin i¢ dinyalarini besleyen temel meselelere, dayanak olan temel felsefe
geregi, ahlaki ve manevi degerler hususunda tepkisiz kalinmakta hatta bazen diglayici olma
tercih edilmektedir. Bunun temel sebebi, pozitivist egitimde degerler kavraminin bilgi olarak
kabul edilmemesidir. Bilim ve bilgi anlayisina gore bilim rasyonel ve objektiftir, dederler ve

deger yargilari ise hisse dayali ve sUbjektiftir (Habermas, 2003:2).

insan denen varligin akla dair biitiin yetenekleri, aklinin ve vicdaninin siizgecinden
gecirmeden anlamlandirmadik¢a insan olma serefine ulasamaz. Bu sebepledir ki insanlik
onuru, bireyin hir bir sekilde duasiinmesi, kendi varligini anlamlandirmasi ve kendi
iradesiyle karalar vermesiyle sekillenir. Diger bir ifadeyle, bireyin insanli§i irade ve fikir

harriyetine ulasabilmesiyle meydana gelir (Ardogan, 2005).

Deger ve ahlak kavrami, o denli bir birlerine yakin kavramlardir ki bilerek ya da
bilmeyerek bu kavramlari birbirlerinin yerine kullandigimiz zamanlar dahi olabilir. insanoglu
deger sahibi olmaya bagsladigi andan itibaren ahlak sahibi de olma sureci baglamistir. Bu
baglamda ahlak ve deger ic¢ ice girmis bir yasammigsgcasina ayni anda birbirlerinin hem

O6znesi hem de nesnesi haline gelmislerdir.

2.4.2.Deger ve Din

insan, tabiati geregi yasamina isik tutacak degerlerin ve prensiplerin neler oldugu
arayisl igindedir. insanin bu konularda ki idrakine yonelik arayiglarinda insana yol gésterici
olmak ve bu arayislarinda uygun bir bicimde yonlendirmek, oncelikle egitimin meselesidir.
Bu calismalar, yasami anlamlandirma konusunda bireylere tatmin edici sonuglara
varmalarinda, farkl alternatiflerden yararlanmalari igin gereken yol ve metotlari

goOstermelidir. Bireyin kabul edecegi degerler ve ilkeler, 6zel hayatina i1sik tumanin yaninda
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sosyal yapiy! da sekillendirmektedir. Toplumsal hayattan tecrit edilmesi dislnilemeyen
insan igin, toplumun refahini ve huzurunu saglayacak deger ve prensiplerin varhgi, huzur

dolu bir dinya anlamina gelmektedir (Akinci, 2005).

Egitim tarihine genel bir bakis atildiginda degerler egitiminin, blyuk oranda din
egditiminin icinde verilmesinin bir gelenek haline geldidini gérmekteyiz. Bu egitim, birgcok
konunun egitiminde oldugu gibi sadece bu meseleler igin ayriimis, uzmanlasmis okullarda
verilmelidir. Mevzu din ve degerler editimi ise ailenin roli ve énemi daha da artar. Glnimiz
dinyasinda ise ailenin egitim iglevindeki daralma, din ve degerler egitimiyle ilgili
fonksiyonuyla ayni yonde bir seyir takip etmis, bu sebeple din ve deger egitimini veren
editim kurumlarinda aile destekli deger egitimi verilemedigi igin degerlerin yeni nesillere

aktarilmasi iglevi glicunl kaybetmeye baslamistir (Aktay, 2003).

Dini anlamda muhafazakar insanlar gelenege ve dini degerlere énem verirler. Bdyle
kisilerin bazilari mistik hayati benimseyebilir ya da en azindan fikri agidan ve duygusal
olarak siradan hayatlarindan uzaklasarak Ustin bir yaratici ile duygusal ve bilissel bir
bulusmayi saglayacak eylemlerin arayisi icinde olabilirler. Fakat dindar insanlarin tamami
mistik egilimli olmayabilirler. Ama kendileri i¢in kutsiyet tasiyan her seye deger verirler.
Dinyay! algilama bigimleri gogu zaman dini bir perspektiftendir. Bunun sebebi ise bu
kisilerin hayatlarini ve davraniglarini sekillendiren hayatlarina yén veren temel degerlerin

dini degerler olmasidir (Yapici ve Zengin, 2003).

Acikca sdylemek gerekirse bazi maksatli ve ényargiyla yoneltilen elestirilerin aksine,
islam, dogmatik otoriteyle dzdeslesen pesin fikirli, distinceyi, bilgiyi reddeder. Toplumu bu
gibi negatif 6zelliklerden arindirmayi ve insani egitmeyi kendisine amag edinir (Ardogan,
2005).

Gerek bireysel gerek toplumsal gerekse de evrensel degerlerin temel
referanslarindan birisi de dindir. Hayatlarimizda ki bircok degerin temelinde dini normlar
yatmaktadir. Eger din, degerlerimizin kaynaklarindan birisi olmasaydi, muhtemelen
degerlerimizde bugunkl kadar hayatimizda onemli bir yer tutmayacak belki de temel insani
degerler tarihin derinliklerinde kaybolup gidecekti. Buna gunumuz dunyasindaki dinsel

yozlagsmanin degerlerdeki yozlasmayla ayni anda olmasina kanit olarak gosterilebilir.

2.4.3. Deger ve Kiiltiir

Bir terim olarak kultur, “tarihi, toplumsal gelisme sireci icinde olusturulan bitin
maddi ve manevi degerleri meydana getirmede, bunlan gelecek kusaklara aktarmada
kullanilan, araglarin bitind” olarak tanimlanir. Kiltir kavramina, “bir topluma 6zgu distince

-«

ve sanat eserlerinin butind”, “yordama, elestirme yeteneklerinin 6grenim ve yasantilar
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yoluyla olugan bigimi”, “bireyin kazandidi bilgi” (tarih, sanat kultiru gibi), gibi anlamlarin
verildigi de gorulmektedir. Bu baglamda kulturt, degerlerin rafine edilmesiyle ortaya ¢cikmig
saf hali olarak niteleyebiliriz (Keles, 2005: 9-18).

Bir kavram olarak kultar, bir toplumun anlayisi ve yasayisi ile ilgili tim degerleri
kapsar. Her kiiltiiriin, kendine has toplum ve diinya algisi vardir. insanlar diinyayi icinde yer
aldiklar toplumun kaltarel bilgi ve birikimiyle degerlendirirler. Bu 6zellikleriyle kultdrin
toplumun sahip oldugu degerlerin sekillenmesinde, bireylerin ve gruplarin birbirlerine karsi
tutumlarini ve davraniglarini etkilemesine temel olur. Aileye bakisimiz, cinsiyete iligkin
deger yargilarimiz, yeme-igme bicimlerimiz, deger verdigimiz nesneler/konular vb. 6zel ve

kamusal alana dair tum degerlendirme sistemimizde kultir belirleyicidir (Eginli, 2011: 37).

Degerler, iginde var olduklari kltar gibi millidirler. Dinyada var olmus her milletin
sahip oldugu degerler sistemi, diinyayl anlamlandirma tarzlarina gére farklilik gdsterir.
(")rnegin Turk milletine ait deger ve normlar, Tark’in inanglarini, hayati anlamlandirma, ya

da algilamasini kisaca hayata bakis agisini yansitir (Ozbay ve Taysi, 2011: 23).

Erdogan’a (2004) gore, kiltir toplumsal bir varlik olan insanin, 6zelde kendini ve
dolayisiyla toplumu ifade seklidir. Kiltir, ekonomi siyaset ve sosyal hayat birbirinde
ayrilmaz unsurlaridir. Kiltlir sadece degerleri, yargilari, tutumlari vb. tasiyan diisinsel bir
sureg degildir; yasanmis ve yasananin kendisidir. OrgUtlii iligkileri kiltiir( yaratir. KGltirin
bu yoénulyle dinamik bir karakteri vardir. Bireylerin toplumsal Uretim tarzlarinda yaptigi
degisiklikler yasam bigimlerinin ifadesini ve dolayisiyla kilttrinG de degistirir. Yani kilttrin

degisimi ancak yasami ifade bigimlerinin degisimiyle olur.

Birey, dogumundan 6limune kadar toplumun bir parcasidir. Yeni dodan bir cocuk
dilini, dinini, yiyip-icmesini, giyinip-kusanmasini, c¢evresini, degerlerini, normlarini vb.
yasadidi topluma gore sekillenir. Bu yonuyle kaltdr, insanlarin butiin 6grendiklerini ve
paylastiklarini kapsayan bir kavramdir. Bilimlerin konusu haline gelen her sey kultur
tarafindan sekillendiriimistir. Ozetle kiltiir, dogustan gelen kalitimsal bir 6zellik degil,
sonradan kazanilan 6grenilmis Ozelliklerdir. Sosyal hayata yeni katilan her lye bunu
dgrenerek yetisir (Ozkan, 2006: 30).

Yapilan tanimlar ve gizilen ¢erceve dogrultusunda kultir de din ve ahlak gibi
degerlerin beslendigi en dnemli kaynaklardan birisidir. Ayrica kultirin degerleri besleyen
diger unsurlara nazaran daha yerel oldugunu da sdyleyebiliriz. Kultlr sayesinde toplumsal
degerler olugur, nesilden nesle aktarlir. Hangi toplum olursa olsun kultur ait oldugu

toplumun butlinliginiu saglayan bir ¢cimento vazifesi gorur.
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2.5. Toplum ve Degerler
Degerler toplum hayatini dizenini saglayan, toplum sagligi agisindan hayati 6neme
sahip olan baslica unsurlardir. Hal bdyleyken degerlerin olmamasi demek kargasa,

dizensizlik ve kaosun hukum surdugu bir toplum demektir (Haralambos, 1987).

Toplumu meydana getiren temel kurumlarin tamaminin kendine ait degerleri vardir.
Ornegin, toplumun temel yapi tasi aile; egitim, din gibi sosyal kurumlarin ve bu kurumlarin
degerlerinin benimsenmesinde, topluma yayilmasinda, surekliliginin saglanmasinda ve
aktarilmasinda énemli roller Ustlenir. Bunun yani sira, bir toplumda degerlerin ifade ettigi
temel esaslar, insanlara yasadiklarn toplumdaki sosyal rollerini yasamalarinda vyol
gostericidir. Bu rollerde, toplumun katmanlarindaki sistem ile sosyal yapiyi meydana getiren
sosyal slreclerle birebir alakalidir. Yani sosyal yapidaki iyi-kétinin belirlenmesi, dogru
diisiinme ve davranma yollarinin bitiini degerler yoluyla olusturulur (Ozensel, 2003:217 -
239).

Degerler insanlar Gzerinde ¢ogu kez dylesine glcli baski yapar ki sonunda bu
baskiya muhatap olan insanlar o degerlere uyarlar. Toplumun belli bir hareketi genel olarak
onaylaylp onaylamamasi durumu o hareketin dogru veya yanlig, uygun ya da uygunsuz
oldugunu belirler (Fichter, 2006).

Toplumsallagma stireci icinde insan ortak toplumsal davranis kaliplarini belirli ilkeleri
ve kurallari 6grenerek bireysel amagclariyla toplumsal amaglar arasinda baglanti kurmakta,
ortak degerleri benimsemektedir. Baska bir deyisle bireyin o toplumun bir pargasi haline

gelmesini saglamaktadir (Kolag, 2010:193).

Toplumsal degerler; sosyal vyapiyr olusturan herkesin ortak davranis
kaliplari sergilemelerine yardimci olur. Bu sayede sosyal catismalar azaltilir ve sosyal
yapinin devamliliginin strdurebilmesi imkani saglanmis olur (Gékdere ve Cepni, 2003: 93-
107).

Toplumsal degerler toplumlarin motifleridir. Toplumsal olgularin hayatta kalma
imkani verildigi cok sesli, ¢cok renkli bir gorinim kazandiklarinda, toplumlarin gelismislik
dizeylerini anlamak igin artik kisi basina dusen bilgisayar sayisina degil de insanlarin
kendilerini gerceklestirme seviyelerine, olusturabildikleri ¢cok renklilige veya ayni ahengi

tasiyabilen ¢ok seslilige goz atmak gerekecektir (Kale, 2003:110).

2.6. Aile ve Degerler
Sosyolojik anlamda ailenin “Kisinin en yakin oldugu ve toplumsallagma sureci icinde
birey uzerinde en etkili toplumsal yapi” oldugu soylenilebilir. Birey ilk ve en yakin gevresi

olan aileden yogun bir sekilde etkilenir. Bu ortamda fiziksel, psikolojik ihtiyaglarinin yani sira
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temel ihtiyaclarn olan guvenlik ve sevgi gereksinimlerini de karsilar. Bu gereksinimlerin
dogru karsilanmadigi ailelerde ¢ocuklarin temel ahlaki tutum ve davraniglarinda blyuk
sorunlar gorilmektedir. Bu nedenle aileler, bu durumun bilincinde olmal ve saglikh aile
ortaminin gocuk ve toplumun gelecedi icin ne kadar édnemli oldugunu idrak etmelidirler
(Avci, 2010: 7).

Kisinin kendini inangli ve erdemli bir varlik olarak inga etmeye basladigi yer ailedir.
Bu acidan aile bir temeller dinyasidir. Birey kendi sinirlarini ve étekinin varligini aile igi de
idrak eder bu idrak insanin degerlerle tanismasi 6grenmesi ve uygulamasi ile es
gudumlidur. Ayni ortami paylastigi yakinlariyla kurdugu iligkiler sayesinde birey; gorev,
Ozveri, paylasma gibi kavramlari tanir. Bireyin digerleriyle kurdugu iligkilerin temel

paradigmasi ailede temellendirilir (Evkuran, 2015).

Aileye ve islevlerine dair yapilan tanimlar, ailenin toplumsal hayat igin vazgecilemez
bir olgu oldugunu ortaya koymaktadir. iste bu yiizden de “Aile toplumun temelidir” denilebilir.
Toplumdaki gelismeleri ve degisimleri ilk olarak aile de gézlemleriz. Genel kanaat ailenin
evrensel bir kurum oldugu yénindedir. Fakat toplumdaki yeri, ailenin yapisi, aile igi rol ve
statiilerdeki farkhliklar, her toplumun sosyal kiltirel yapisina gore farklilik gosterir (Bayer,
2013: 103).

Aile kurumu, yapisi itibariyle egitime katki da saglar. Ozellikle din ve degerler egitimi
s6z konusu oldugunda ailenin énemi daha da artar. GUnUimuzde ailenin egitim islevindeki
azalma, din ve degerler egitimiyle ilgili isleviyle orantili olarak azalmistir. Ailenin egitime dair
islevinin devredildigi, egitim kurumlarinda ise din ve degerler egitimi kisir tartismalarla

giderek zayiflamaya yuz tutmustur (Aktay, 2003: 27).

Degerler egitimi toplumumuz ve gelecegimiz acisindan buyuk bir 6nem arz eder. Bu
nedenle cocuklarimiza verilmesi gereken degerler ilk olarak ebeveynlerin model olmasi

yoluyla aileler tarafindan verilmelidir (Yigittir, 2010).

Son yillarda egitim alaninda oldukga etkili olmaya baslayan degerler egitimi sadece
okullarda degil ayni zamanda ailede de veriimeye baglanmistir. Bilindigi gibi cocuga deger
egitiminin ilk asilanmaya baslandigi yer aile ortamidir. Ogrencilerde deder karmasasi
olusmamasi igin okulda kazandirilan degerler ile ailede kazandirilan degerlerin birbirleriyle
uyumlu olmasi gerekir. Bahsi gegen uyum olusturuldugunda deger egitimi calismalarinda
basari oraninin arttigini gézlemleyebiliriz. Bu yizden aile ve okul uyumunun en ust dizeyde
olmasi ¢ok 6nemlidir (Yigittir, 2010: 207-223).

Her insan varligini bir aileye borgludur. insani diinyaya getiren ailesi sayesinde

bireylerin davranis, bilgi, tutum ve degerleri sekillenir. insan sosyal cevreye hazirlik siirecini
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ilk ailede alir. Gunumuzde aile kurumunun ¢ocuklarin ahlaki gelisimi Gzerindeki etkisi buyuk
oranda gerilemigtir. Bu nedenle ailelerin gocuklariyla iletisimi zorlasmigtir. Eger gercekten
degerlerimizi gelecek nesillere dogru bir bicimde aktarmak istiyorsak ailenin deger egitimi
konusundaki 6nemini anlamali ve bu dogrultuda aile odakl deger egitiminin yollarini

bulmalyz.

2.7. Medya ve Degerler

Bilgisayarin ilk atasi olarak da nitelendirilen abakisten ginimize bilgisayar
teknolojisinde akil almaz gelismelerin yasandigini gérmekteyiz. 1940'l yillardan itibaren
ortaya ¢ikan yeniliklerin ardindan, bu alandaki hizli gelisme, bilgi teknolojilerinin toplumsal
realite alaninda tartismasiz bir yer edinmesine zemin hazirlamistir. Hayatimizda daha fazla
yer alan bilgi teknolojileri, 1980'lerde kigisel bilgisayarlar ve ag teknolojisinde yasanan
gelismeler, yayginlasmanin yaninda internet'in hayatimiza girmesine neden olmus, bu
durum bireylerin yasantilarinda ve toplumlarin yapisinda kokli degisimler meydana
getirmigtir. Yirminci yUzyilldan yirmi birinci yuzyilla gecisin yasandigi zaman diliminde
meydana gelen degisim, "donlisim" olgusuyla ifade edilmeye baslamistir (Dedeoglu, 2016:
14).

Bilgi cagi olarak da adlandirilan 21. vylzyilda, teknolojinin hizh geligimi
egitim-6gretimle teknolojiyi belli 6l¢lide kalmak kaydiyla harmanlayarak kullanmayi
gerektirmektedir. Batin insan etkinliklerindeki yasanan bas donduirici dedisim hizi bir
yandan medeniyeti bilgi ve teknoloji cagina tasiyip insanliga yeni firsat kapilari aralarken
bir yandan da insanin degisim siirecine uyumunu zorlastirmaktadir. insanlarin durmaksizin
yenilenerek artan bilgi, disince ve teknolojilerden haberdar olmasi, kazandigi bilgiyi
kullanip drtne doénustirmesi gerekmektedir. Bunun yansira bir esgudim halinde surekli
yenilenerek cogalan bilgi ve teknoloji, ilgilerimizi, begenilerimizi ve aliskanliklarimizi da
kokten etkilemektedir (Ulusoy, 2016: 403).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin akil almaz bir hizla yayginlasmasinin insanlarin
Ozellikle de c¢ocuklarin ve genclerin birbirleriyle ve toplumun diger kesimleriyle iligkilerini
bozacak seviyede, amaci olmayan anlamsiz ve faydasiz bir sekilde kullanima neden oldugu
gorilmektedir (Peker ve iskender, 2015: 12).

Gorsel, isitsel, bireyleri ve toplumu bilgilendirme ve eglendirme gdrevini Ustlenen
araclarin timine medya denir. Son zamanlarda (izerinde c¢ok fazla durulan konulardan
birisi de medya etigidir. Yagsamin her alaninda varlik gosteren iletisim araclarinin bazi ahlaki
ilke ve standartlar icinde hareket etmeleri beklenir. Hayatimizin bir vazgegilmezi haline

gelen medyanin toplumsal degerleri g6z ardi etmeden etik sinirlar dahilinde hareket etmesi
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medyadan beklenen en tabii istek olmalidir. Bu sorumluluk, kitle iletisimleri yonlendirici

guctinden dolayi kanunlardan degil ahlaki degerlerden olmaldir (Ceylan, 2012: 46).

Televizyon, ginimuizde toplumlar arasi etkilesimin dnemli araglarindan birisidir.
Her eve giren televizyon pek ¢ok kisiyi su veya bu sekilde etkileme potansiyeline sahiptir.
Oyle ki televizyondaki ekonomik toplumsal ve siyasal hig bir degeri olmayan suni bir
program, yayinlandigi ginin ertesinde birgok kisi tarafindan konusulur, Gzerine yorumlar
yapilarak tartisilir olmustur. Boylelikle televizyondaki bazi programlarin insanlarin Gzerinde
ciddi etkiler meydana getirdigi sdylenebilmektedir. Televizyonlarda yayinlanan gergek disi
Utopik diziler, filmler ile izleyicilerin toplumda var olan kapitalist, tiketimci, cinsiyetgi, irk¢i
degerleri 6zimseyerek haz almalari yani kendi yasantilariyla ilgili ézlemleri aramalari
kaciniimazdir. Bu baglamda bu filmler ve diziler degisik populer kulttrlerin olusturulabilecegi
goreceli bir kaynak bankasi haline gelmislerdir. Televizyonun insanlar tzerindeki bu etkileri
¢ogu zaman sahip olunan kultirel degerlerin bozulmasina, hatta sahip olunan kultirel
degerlerin gagdisi seyler olduguna insanlarin inanmasina yol agmaktadir (Sahin ve Ozkan
2011: 243; 2006: 30).

Son yillarda yapilan ¢alismalar, Giney Amerika'daki toplumlarda, geleneksel kiltr
ve medya tarafinda yayilan global kultlrin birbirine karistigini géstermektedir. Diinya
toplumlarinin tamaminda medya kultlrld, énceden esine rastlanilmamis bir insan tipini
ortaya c¢ikarmis bu insan tipine esnek benlige sahip insan adi verilmistir. Modern insan
olarak siniflandirilan bu insanlar surekli degisen sartlara uyum saglamak i¢cin durmaksizin
kendilerini glincellemek zorunda hisseden bireyler olmuslardir. Bdylesine bireylerden
olusan aileler var olmak icin rollerini tiiketim alanlarina gére siniflandirmislar ve baslica

ailevi degerlerinden kopmuslardir (Onir, 2007: 195-233).

Son yillarda medya ile ilgili yapilan arastirmalar gésteriyor ki egitimin amacladigi
degerlerle medyanin toplum Uzerindeki etkileri birbirleri ile ¢celismektedir. Tabi ki buradan
medya tek basina toplumsal yozlasmaya neden olur yargisina varamayiz. Ama surasi da
bir gercektir ki medyanin insan haklarinin ¢ignenmesi, sevgi, saygi, adalet gibi temel
degerlerin dnemsizlesmesinde ve yozlasmasinda insan Uzerinde psikolojik bir etkiye sahip
oldugu su géturmez bir gergektir. Glinimizde medyanin toplumlar tzerinde hemen hemen
sinirlari tespit edilemeyecek buyuklUkte bir etki alani vardir. Bu etki alanina maruz kalan
olumsuz vyayinlardan toplumu koruyabilmek igin egitim kurumlarinda verilen medya
okuryazarligi dersinin sadece ogrenim gagindaki kitleye degil tum toplum kesimlerine

yayginlastiriimasi dustncesi esas alinmalidir (Altunay-Sam, 2015: 47-63).

Medya okuryazarhdi, Ulkemizde 2004 yilindan itibaren ilgi gérmeye baslamistir.
Radyo ve Televizyon Ust Kurulu, 20-21 Subat 2003 tarihlerinde diizenlenen iletigim



17

Surasi'nda bu konuyu sonug bildirgesinde yer vermek suretiyle ilk defa kurumsal olarak
vurgulamistir. 2004 yilinda kurulan "Siddeti Onleme Platformu" nun yaptigi toplantilarin
sonucunda yayinladigi raporda “ilk ve orta 6gretim ders programlarina medya okuryazarlig
dersine yer verilmesine ve ulusal televizyon temsilcilerine ayrimciliga ve siddete karsi
duyarliigin arttirimasina yonelik egitim verilmesine iliskin énerilerden bahsedilmistir”.
Ayrica “RTUK’Gn medya okuryazarligi dersinin okutulmasi igin Milli Egitim Bakanligi ile
resmi temaslara basladigr” belirtiimistir (Altun, 2009: 97-109).

2.8. Degerlerdeki Yozlagma ve Toplumsal Etkileri

GUnUmuz insanini; genel olarak dogup buyidigi yurdundan ziyade kendi ekonomik
refahini dn planda tutan, tinsel degerleri cogu kez 6nemsemeyen, bu sebeple de bu
degerlerin zedelendigini dahi fark edemeyen, sonug itibariyle kendi benligine dolayisiyla
kendi yasadigi toplumun gergeklerine yabancilasan birey olarak tanimlamak dogru olur.
Artik ginimizde akla uygun oldugu toplumlara empoze edilmeye calisilan degerler, salt
fayda ahlakina dayanan degerlerdir. Bunlar ylkselen degerler olarak insanliga
sunulmaktadir. Sadece 'ben' kavramina odaklanan, bencillesen, cevresini dinyayi
umursamayan insanin gergekte bir tir yabancilagsma iginde oldugunu séylemek dogru olur
(Kale, 2003: 115).

Yasadigimiz gevrenin ekolojik yapisiyla ilgili son gelismeler, uluslararasi iligkilerde
dinyamizin son yillarda ylzlestigi oldukca buhranh yeni yapi ve kirilmalar, toplum hayatiyla
ilgili karsilasmis oldugumuz sosyal ve psikolojik vakalar, bu slrecte ekonomik ve siyasi
sebeplerin yani sira manevi ve etik kdkenli deger ve erdem krizinin de belirleyici oldugunu
batin ciplakligiyla géstermektedir (Kenan, 2009:259-295).

Endustriyel kapitalizm slreci insani; kirsal, geleneksel ve dinsel gecmisiyle baglarini
kopartip sadece kendisi icin yasayan bireylere donistirmustir. Bu asamadan sonra Uretim
surecine katarak, kendi benligi hakkinda distinemeyecek kadar bireysellestirmistir.
Yalnizlik sUrecine giren insan, dnce kendinden sonra da ¢evresinden uzaklasmis kendisine
yabanci bir hale buriGnmustar. Kapitalist sistem, insani sadece Uretimin bir unsuru olarak
maddelestirmigtir. Yaratici yonlinU kaybettigi icin de sosyal donusumu saglayabilecek ve
hakim duzeni degistirecek dinamizm de yok olmustur. Sorunun temelinde, rekabetgi
kapitalizmin insan ve insan tabiatinin temel unsurlari Gzerinde kurmaya ¢alistigi baski vardir
(Duman, 2014: 31).

Becker (2004) galismasinda tabiati, gevreyi, insanlari ve kulturlerini hice sayarak
sinirsiz buylyen ekonomilerin ve beraberinde gelen sinirsiz tiketim mantiginin bizi nereye
gotardagunu, bu buyime ve tiketim aliskanhiginin devam edebilmesi i¢in nasil bir dinyaya
ya da dunyalara ihtiya¢ duyuldugunu, su sekilde ifade etmistir “Eger herkes Amerikalilar gibi
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yasasaydi... diinyanin bu tliketim dlzeyini sdrddrebilmesi igin (¢ diinyaya daha ihtiyag

olurdu.”

Gunumuzde elektronik haberlesme sistemlerinin gelismesiyle, mesafe engelleri
asiimig, milliyet, kaltlr ve ideolojiye meydan okur hale gelmistir. Eskiden daha yerel ve dar
bir cevreye atfedilen degerlerin simdi daha klresel bir perspektif icinde yeniden formule
edildigine tanik olunmaktadir. Mekansal sinirlarin ortadan kalkmasiyla, ¢cokuluslu sirketlerin
yukselisiyle toplumlar sosyal, ekonomik acgilardan global bir kdy haline gelmistir. Bu durum
siki ahlak kurallarini korumak igin cabalayan toplumlarla ¢ok ulusluluktan etkilenen
toplumlar arsinda gerilimi arttirmistir.  Ornegin, Birlesik Krallik'in  gok  Kkultdirl{
popllasyonlarinin tersi olarak dini inanglarin agir bastigi israil gibi tlkelerde de deger

catigsmalari gdzlenmektedir (Ling, Stephenson, 2005).

2.9. Modernizm ve Postmodernizm Ekseninde Degerler

Modern kent hayatinda yasayan insanlar, hayatlarini, maddi beklentilerine
endekslemis durumdadirlar. insani iliskiler, gikar temeline dayanmakta, salt ¢ikar mantigina
dayal bu iligkilerde, insanlar arasi gliven duygusu tarihte gértilmemis dizeyde azalmistir.
GUnUmuz insaninin nezdinde dlinya, kendi basina glivensiz ve emniyetsiz bir yer olurken
diger insanlar potansiyel birer tehlike olarak kabul gdormeye baslanmistir. Bu duruma en
guzel 6rnek, yillar boyunca ayni binayi paylastigimiz kapi komsumuzu tanimamamiz veya
tanimaktan kaginir olmamizdir. Bu karsilikh ihtiyatsiz ve gilvensiz c¢evre, insanlarin
birbirlerine karsi olan mesafeyi korumaya, hayatlarini derin bir yalnizlik duygusuyla
gecirmelerine neden olmaktadir. Bu baglamda yalnizhidi, metropol yasaminin kisiye

sundugu 6zgurligun bedeli olarak tanimlayabiliriz (Duman, 2014: 36).

Bilginin niceliksel yapisi, mekanik 6zelligi, insan tabiatinin en kiymetli yonlerini
bilme, zamani kavrama konusunda yetersiz kalmaktadir. Materyalist, sayisal
anlamlandirma ve tanimlama; yasamin muhteviyatini, bir varligin olus surecini ve sebebini
ya da tabiattaki amacini izahta zorlanmaktadir. Bu yonuyle bu bilme-kavrama sekli, bireyin
varolusuyla bir bitki ya da hayvanin varlik nedenselli§i arasinda bir fark gérmez; insanin
varlik nedenin sadece maddenin var olmasindaki nedensellik olarak kabul eder. Bu
sebepledir ki yasamin fizik 6tesi, ahlaki ve manevi yonleri niceliksel bilginin ilgi alanina
girmemektedir (Kenan, 2009: 259-295).

GUnumuzun degerleri, “hayal gucu, yaraticilk, hir tesebbls, kendine given, 6z
motivasyon, kigisel disiplin degerleri ylUksek, baskalarindan farkli olan, herkes gibi
distinmeyen, farkli davranan ve ureten "insanlar yetistirmeyi amaclamistir. Bu hedeflerin
tam olarak anlagilamamasi, medya ve sanal ortamin da etkisiyle, 6zgurlik kisvesiyle

sorumsuz, egitimsiz, amagsiz, saygisiz, kendi bildiginden baskasini kabul etmeyen tiketimi
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amag¢ edinmis, okumayan, tembel, disiplin yoksunu, umursamaz, hazira alismis bir gencg
kitlesinin var olmasina sebep olmustur. Teknoloji kaynakl artan yasam standartlari ve bilgi
toplumu ile i¢ ige olan bu nesil, kendilerine saglanan imkanlari daha iyi kullanmak yerine

degerleriyle ¢atisan bireyler haline gelmislerdir (Altunay-Sam, 2015: 47-63).

Her seyin ¢ok hizh bir bicimde degistigi guinimuz dinyasinda degisimin sadece bilgi
ve teknolojide olmadigl, degerlerde de birtakim degigimlerin meydana geldigini
gbrmekteyiz. Yasadigimiz gezegende sinirlarin ortadan kalkmaya baslamasi, globallesme
ruzgarinin tek tip toplum ve insan uretme hedefi dogrultusunda dinyayi bir kdy haline
getirmesi slrecinin yikici sonuglari, milli birlik ve beraberligimizin en temel unsuru olan
degerlerimizin nedenli énemli oldugunu bizlere gdstermektedir. insanlar arasindaki
sinirlarin yok olmaya baslamasiyla birlikte lokal degerler ve evrensel degerlerin kontrolsiiz
bir bicimde karismasi toplumlarin deger algilarin da kafa karisikligina sebep olmaktadir
(Kolag, 2010: 193).

2.10. Degerler Egitimi

insanlarin icinde yasadiklari topluma etkin bir fayda saglamalari ve dengeli bir
benlik ve karakter gelistirebilmelerinde degerler egitimi gcok blytk énem tasimaktadir (Acun,
vd., 2013: 191).

Egitim, uzmanlik gerektiren plansiz ve programsiz sekilde yapilamayacak bir
islemdir. istenilen seviyede bir egitim icin oncelikle programlar olusturulur ve bireyde
gorulmesi istenilen hedefler, kazanimlar, beceriler ve degerler yapilan programa yayilir. Bu
asamada deger verilirken sadece bir degerin 6gretimi ile sinirh kalinmaz. Cunkd her bir
deger baska degerlerle bitiinlesmis durumdadir. Ornegin, dayanisma ve yardimlasma
degerlerini birbirlerinden ayirmanin imkani yoktur. Birine yonelik bir egitim verilirken digeri
de birey tarafindan hissedilir ve birey o egitime dair de istendik yénde davranis kazanabilir
(Keskin, 2009: 69-92).

Ebeveynler, egitimciler, dini kurumlar ve genglikle ilgilenen kurumlar genglerin ahlak,
deger ve karakterlerini gelistirmeye yonelik calismalar yapmaktadirlar. Asirlardir devam
eden bu farkl egitmenlerin en énemli amaci, temel degerleri ve ahlaki normlari gelecek

nesillere aktarmaktir (Kirschenbaum, 1995).

GUnumuz dinyasinda kuresellesmenin ve medyanin ¢gocuklar ve gengler Uzerindeki
etkisinin yogun bir bicimde hissedildigi bir gergektir. Degerlerinin zayiflamasi, bir toplumun
gelecegi igin geri donulemez tahribatlara sebep olacak buyuk bir risk olugturmaktadir.

Degerler, bir toplumu ayakta tutan, mensuplarini birbirine baglayan en basta gelen
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unsurlardandir. Bu sebeple degerlerin egitim yoluyla aktariimasi toplumun gelecegi
acisindan ¢ok énemli bir konu teskil etmektedir (Yaman vd., 2009:107-120).

insanlar yasamlarina etki eden kisi ve olaylar ahlaki agidan rasyonel deger ve
hedefleri dogrultusunda yargilar. Ahlaki belirsizlik kadar bir kiltirl ya da insan karakterini
bozan bir durum yoktur. insanin deger duygusunun olusmasini amaglayan bir egitim
bireysel ve duygusal yasantilara odaklanmalidir. Uygulamada bir yasayi égretir gibi bireye
bir degeri 6gretmek bu ikisinin arasindaki farki anlayamamasina neden olacak ve dogal
olarak deg@erleri 6zimseyen bireylerden ¢ok yasaya itaat eden digsal yaptirmlari daha ¢ok
dikkate alan kisiler yetisecektir. Halbuki deger kavraminin muhtevasi yasadan farkhdir. Bu
alandaki nicel yaklagimlar degerler s6z konusu oldugunda ise yaramadigi gibi aksine deger

duygusunun asinmasina neden olur (Evkuran, 2015).

insani degerlerdeki zayiflama insanligin gelecegi igin 6nemli bir tehdit unsurudur. Bu
sebeple, egitim sisteminin iyi insan yetistirme amaclarina ulasabilmesi igin gerekli dnlemleri
almasi gerekir. Bu alana yonelik olarak yapilabilecek ¢alismalara éncl olmak ve kaliteli bir
deger egitimi vermek ve bu yolla dirtst, hosgoérili, birbirini seven, saygili, insanlardan
olusan bir toplum icin 6grencilerin sahip olduklari degerlere karsi bakis acilarini nasil

karsiladiklarini tespit etmek gerekir (Deveci, 2009:169).

Klresellesme kavraminin hayatimiza girmesiyle daha fazla ihtiya¢ duyulan ‘deger
egitimi’ konusu, son yillarda pek ¢ok llkede oldugu gibi Ulkemizde de énemli bir glindem
konusu haline gelmistir (Ozmen, vd., 2012: 297-311).

GuUnUmuzin kuresel, siyasi ve c¢evresel degisimlerinin  toplumun ivme
kazanmasinda olumlu rold oldugu gibi olumsuz etkileri oldugu da stiphesizdir. Yeni neslin
ahlaki ve degerler yoninden zayif, sadece madde odakl bir anlayisla, zihinsel ve biligsel
yonlerini gelistirmeye calisan bir anlayisla yetismesi bu degisimin topluma yansiyan negatif
yonleri olarak dikkati gekmektedir. Bu tehlike karsisinda modern egitim, “cevre”, “oteki” ve
"saglikh bir gelecek" kavramlarini da kapsayacak bicimde daha kusatici ve sorumluluk
duygusunu daha da arttirnci bir insani egitim anlayisina gecisi saglama goreviyle
yuzlesmistir. Son yillarda degerler egitimine yonelik ilgi iyice artmis ve deger odakl egitim
dusuncesi iyice kok salmigtir. Tabi ki bu anlayisinin basarisi ise insan iradesinin gicu ve

niteligine goére sekillenecektir (Kenan, 2009: 259-295).

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki ginUmiz dinyasinda  “degerler egitimi”
birgok kisi tarafindan dnemi anlasilan bir kavram olarak insanlik gindemine girmistir (Pring,
2010: 6).
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Deger egitimi sureci insanlarin yasami boyunca hayatlarinin ayrilmaz bir parcasidir.
Din egitimi, aile egitimi, c¢evre, farkli iletisim araclari, verilen degerlerin davranisa
donusturilmesinde o6nemli olmakla birlikte, bu alanda birincil sorumluluk egitim
kurumlarinindir. Ancak basarili ve toplumca i¢sellestirilebilen bir degerler egitimi strecinde
diger unsurlarin da dederler egitimini pozitif ydonde desteklemesi, verilen deder egitiminin

basarisi agisindan gok énemlidir (Altunay- Sam, 2015: 47-63).

2.10.1. Degerler Egitiminin Tarihi Geligim Seyri

Kimi zaman "Karakter Egitimi" olarak da adlandirilan “Degerler Egitimi” fikri, egitimin
kavraminin kendisi kadar eskidir. Tarihe baktigimiz da dinyanin her cografyasinda egitimin
iki ana hedefi var ola gelmistir: Birincisi; insanlarin daha akilli ve bilgili olmalarini saglamak;
ikincisi ise daha iyi birer kisi ve vatandas olmalarini saglamaktir. Bu sebepledir ki “Degerler
Egitimi” ne dair izlere; Hiristiyanlik, islam ve Budizm gibi dinlerden baska Aristo, Sokrates

gibi eski Yunan filozoflarinin eserlerinde de rastlayabiliriz (Altan, 2011: 54).

Tarihsel slire¢ boyunca egitimin amaci, toplumlarin gelismislik seviyelerine gore
farklik géstermistir. Ornegin eski Yunan ve Roma'da verilen egitimin en genel amaci, yeni
kusaklar fiziki agidan saglam, ahlakli ve erdem sahibi, konusma (hitabet), sanatinda yetkin
ve herhangi bir mesleki alanda uzmanlasmis kisiler olarak yetistirmekti. Ortacag’'da ise
egitimin genel amaci, dindar, distnsel acidan gelismis, bilgi sahibi olmanin yani sira
gundelik yasaminda bilgilerini pratige aktarabilecek insanlar yetistirebilmekti. Yakin ¢agda
ise toplumsal ve kolektif hayata adapte olabilmis, teknik yeteneklerle kusanmis duygu ve
irade bakimindan gelismis Kigiler yetistirmek egitimin genel amaci olarak sekillenmistir
(Ulusoy ve Dilmag, 2007).

Degerlerin ve egitiminin nasil verilecegine dair, Plato ve Aristo’dan itibaren birgok
dusunurin farkli gorusler belirttigini gérmekteyiz. Modern zamanlara kadar degerler ve
karakter egitimi genel egitimin énemli bir bolimuni teskil ediyordu. On dokuzuncu yizyilda
hizli bir ivme kazanan ve yirminci yuzyilin baslarinda doruk noktasina varan pozitivist-
mekanist egitim prensibinin etkisiyle degerler egitimine verilen 6nem azalmistir. Yirminci
yuzyihn ikinci yarisina gelindiginde ise pozitivizme kargi yogun elestirilerden sonra degerler
egitimi konusu yeniden Onemsenmeye baglanmig, buginin dinyasinda ise farkli

toplumlarda ve cografyalarda bu ilgi giderek artmistir (Kenan, 2009: 259-295).

Ozellikle Islami dénemde ‘Veli insan’ vyetistirmeyi amag¢ edinen kadim
medeniyetimiz, sevgiyi esas alan yasam bigimleri ve egitim anlayigiyla bildiklerini,
dugunduklerini, hissettiklerini ve inandiklarini bizatihi yaparak yasayarak 0grenmeyi
davranis haline getirmeyi prensip edinmigtir. Mevlana, Haci Bektas-1 Veli, Yunus Emre gibi

Turk tarihinin mustesna sahsiyetlerinin bir "Erdemler Medeniyeti’, ‘Sevgi Medeniyeti’ insa
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edebilmek adina bitin yonleriyle arastirilmasi degerler egitimi agisindan ¢ok énemlidir
(Ergen, 2017: 183).

Turk-islam  medeniyetinde din egitiminin en énemli kurumlari tekke ve
medreselerdir. Tekke'nin medreseden temel farki, kal ilmi degil hal ilmi yani yazi ve

konusma degil davranis ve sezgilerin 6n plana almasidir (Ginduz, 2013: 53).

Osmanlida egitimin ilk yilarinda ¢ocuklar, Elifbayi hifzettikten sonra ahlak risalesini
okumakla yukumluydu. Bu kitabin neredeyse tamaminda egemen otoritenin toplumsal
denetim ya da sosyal baskisini hissetmek mimkindir. Buna gbre 6grenci toplumsal
cevrenin beklentilerine gbére hareket etmeli ve var olan sosyal geleneklere uygun
davranmalidir. Osmanli Devleti’nde maarif islahatinin erken donemlerinde, sivil egitimi
modernist politikalar uygulanarak égrencilere dini ve ahlaki degerler asilamaya ¢alisildi. Bu
yaklagimin mahalle mekteplerinde ve rustiyeler de etkili oldugu sdylenebilir (Somel, 2015:
91-92).

Temelde Osmanli ailesi ve egitimi cocuklara mukemmel bir 6zglven saghyordu.
Devlet insanina, dinine, milletine glveniyor bu gliven sayesinde de kendine giveniyordu.
Kendisinin yikilmaz oldugunu distinen Osmanli, ¢ocuklarini da bu ideal ile yetistiriyordu.
So6zin 06zU ninelerimiz ve dedelerimiz bugin hasretle andigimiz ‘Cevher insan’
olabilmislerdi (Bahadiroglu, 2017).

II. Mesrutiyet déneminde Osmanli toplumunun igine distiga buhranin temelinde
ahlaki degerlerin asinmasinin bulundugu, devrin aydinin genel kanisidir. O nedenle,
degerlerin temelini olusturdugu distnilen ahlaki degerlerden baslayarak eksikligi duyulan
tum degerlerin yeni kusaklara aktariimasi ¢cok énemli bir egitimsel hedef olmustur. Bu
durum, donemin gocuk dergilerinde ahlaki degerler konusu Uzerinde 6nemle durulmasinin
temel nedenidir. Degerlerin kazandirilirken hikdye ve masallarda érnek kahramanlara yer
verilmistir. Bu kahramanlarin iyileri ¢ocuklar igin iyi birer rol model olurlarken, kétiler de
kaciniimasi gereken insan modelinin nasil olacagina dair bir uyari niteligindeydi. Toplumca
kabul edilmeyen, ahlaki yapiya ters disen eylem ve tutumlarin gocuklara hikdye ve masallar
yoluyla anlatiimasi amaci ahlak egitiminde énemli bir asamadir. Bu yontemde, olumlu ve
olumsuz eylem ve tutumlarin nasil oldugunu c¢ocuga somut ve kalici olarak
ogretilebilmektedir (Gurbetoglu, 2007: 82).

Osmanli Devleti batinin olumsuz etkileri ile savasmak igin ahlak egitimini islah edici
bir dnlem olarak gérmektedir. Ogrencilere yonelik ahlaki egitim sekiler degildir. Blyuklere
saygl ya da iktidara itaat gibi pek gok sivil ahlak kavramina dair unsurlar da mevcuttur.

Egitim sisteminin sundugu ahlakin her zaman islami karakteri olmustur (Fortna, 2013: 289).
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Tarkiye Cumhuriyetinin ilk kuruldugu dénemin egitim anlayigi genel olarak Glkenin
kurucusu Mustafa Kemal Ataturk’dn oOnderi oldugu egitim seferberliginin etkisiyle
sekillenmistir. Bu anlayisin temel prensibi yeni kurulan dlkenin temel prensiplerine uygun
vatandas yetistirmeye yoneliktir. Bu prensip o dénemin entelektiel dergileri, makaleleri,
soylev, demecleri ile desteklenmigtir. Bunlarin yani sira geng Turkiye Cumhuriyeti’nin egitim
seferberligine, Osmanlinin mesgrutiyetci fikir akimlari ve duisdndrlerinin de destek oldugu
soylenebilir. Cumhuriyetin disiplinli insan yetistirme anlayisi Koy Enstitlleri, ilkdgretim,
ortaokul ve lise galisma ve uygulamalari, Halkevleri, Halk Odalari gibi egitim kurumlari

vasitasiyla genis insan kitlelerine ulastiriimaya galisiimistir (Celebi ve Asan 2013: 143-144).

GUnUmuz o6grencileri, farkinda olmadan kendilerinden &énceki nesillere nazaran
hayata daha bilimsel, elestirel ve ¢cok yonli bakabilmektedir. Bunda kitle iletisim araglari

basta olmak Gzere teknolojik gelismelerin blyulk katkisi olmustur (Ulusoy, 2016: 401-418).

2.10.2. Degerler Egitiminin Amaci

Milli Egitim Bakanligi'nin genel amagclarina bakildiginda yeni nesile kazandiriimasi
gereken bircok deger gorulmektedir. Bireyleri “beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hir ve bilimsel
distinme glcline, genis bir diinya gérustine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve girisime
deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak
yetistirmek” gibi birgok degeri iceren ve “iyi insan”, “iyi vatandas” yetistirmek hedefinde olan
egitim sistemimiz, temel degerlerin egitimin bitin basamaklarinda 6grencilere
kazandirimasini amag¢ edinmistir. Bu sebeple dederlerin 6grencilere kazandirilmasi
hususunun tek bir derse birakiimamasi, butin derslerin mifredatlarinda degerlerin,

aktarildigi, 6gretildigi, tartisildig1 ortamlarin olusturulmasi énemlidir (Kasapoglu, 2013: 97).

Degerler egitiminin en temel hedefi, insanigin tamaminin ortak paydasi olan
evrensel degerlerin nemini anlatarak olumlu karakter érnekleri gosteren, ahlaki degerlere
sahip, sorumluluk duygusu icinde yasamina devam eden ornek bireyler yetistirmektir. Bu
acidan, Degerler Egitimi insanlarda; sorumluluk saygi, sevgi, erdem, cesaret, inang,
bireysel disiplin, azim ve adalet gibi cok dnemli ahlaki ve medeni degerleri kazandirmayi
amag edinmigstir. Diger taraftan, degerler egitiminin uzun vadeli hedefi ise toplumda gitgide
blyuk bir sorun haline gelen ahlaki, etik ve akademik meselelerde insanlara destek olmak
ve yasadigimiz gezegeni daha guvenilir ve yasanilir hale gelmesine yardimci olmaktir
(Altan, 2011:54).

Egitim, sosyokulturel yapimizin degerleri arasinda olan durustlik, algakgonulluluk,
agirbasglilik, sabir, anlayishlik, adillik, giriskenlik, iyimserlik, sadakat, sadelik, sevecenlik,

hosgorl, guven, tutumluluk gibi iyi erdemlere sahip olma bilincini gelistirmekle sorumlu
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oldugundan, programlar bu bilincin gelismesi icin ¢abalarlar. Cocuklarin kiclk yaslarda
sahip olduklari tutum ve degerlerin, sonraki dénemlerde okul, aile ve toplum hayatinin
tamamini etkilemesi nedeniyle, ilkdgretim ¢aginda programda var olan degerlerin yeterli
oranda asllanabilmesi blyuk onem arz etmektedir. Bunun da basaril bir sekilde
uygulamaya gegiriimesi dncelikle okul ile ailenin igbirligi icinde c¢alismasina, égrencilerin
gelisimlerinin 6gretmenler ve veliler tarafindan surekli takip edilerek izlenmesine ve okul veli

uyumunun en yiksek duzeyde olmasina baglidir (Acun, vd.,2013: 191).

Bilingli ya da bilingsiz bir bicimde gunlik yasantimizda belirli standartlar
dogrultusunda degerlendirmeler yapariz. Bu degerlendirmeler bizim koydugumuz belli basli
dlglitlere gdre olusur. insanlar hakkinda yargilarda bulunmamizi saglayan degerler
felsefesinin konusu olmus, Uzerinde blyuk tartismalar yapilmis ve tarih boyunca turla ilke
inan¢ ve prensiplerle bagdastiriimaya calisiimistir. Degerler egitimi anlayisi metodolojisi
dogrultusunda bircok felsefi akim degerler egitiminin nasil yapilmasi gerektigini kendi

distinsel yapilari dogrultusunda agiklamaya ¢alismistir (Akbaba-Altun, 2003:7-18).

Modern c¢agin yarattigi birey tipi salt aksiyon ile ilgilenir haldedir. Hareket ve
yogunluklu hayat tarzi insani sanilanin aksine monotonlastirmis, hayattan zevk alamayan
insanlarin arttigi bir dinya yaratmis, insani kalabaliklar iginde yalnizlastirmistir. 21. ylzyil
insanini dasltinsel agidan zenginlestirmesi ve zihinsel varligini zenginlestirmesi gerekir.
Yalnizca zihinsel yetilerini yeterince gelistirebilen insanlar yalnizliktan kurtularak bir i¢
huzura varabilirler. Hayata bu sekilde bir bakis ise bireyde igsel bakisi yani bir i¢ derinligi
var edecektir. Bu sayede insan; kor, sagir ve dilsiz olan “rutin” in bir pargasi olmaktan
kurtulup "etkin" bir hale gelecektir (Findikgi, 2004: 77).

insanlarin egitimin amacinin ne olmasi gerektigi sorusu egitimciler arasinda daima
tartisilan konularin basinda gelmistir. Bu tartismalarin geldigi U¢ nokta somutlastiriimistir:
insanin zihinsel ve disilinsel yeteneklerini arttirmak, duygu ve irade vasfini giiclendirmek
ve bedensel acidan egitmek. Saglikli bir yasam idealinde olan bir insan cevresinin
kendinden beklenen isleri basariyla gerceklestirebilmesi icin bedeninin egitiimesi, akli
melekelerin guglendiriimesi ve ruhunu iyi ve Ustlin degerlerle kusatmasi sarttir (Meydan,
2014: 93).

2.10.3. Degerler Egitimine Duyulan ihtiyag

Cogu egitimcinin sevgi, umut etme, affetmek, guiven gibi degerlerin egitim ortaminda
cocuklara kazandiriimasi gerektigi hususunda ayni fikirde olduklar, ancak bu egitimi ne
sekilde verecekleri sorusuna cevap vermekte zorlandiklari bunun yani sira uygulamaya
gecirme konusunda problem yasadiklari bir gergektir. Okullarda meydana gelen bazi sorun

larda, ogretmenlerin dgrencilerine Ornek olmalan ve o6grencilerin yanlis tutum ve
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dustncelerinin yerine dogru pozitif bir bakis agisi kazanmalarina yardimci olmalari gerekir
(Kasapoglu, 2013: 97).

GUnUmuzde egitim anlayisinin temel gayesi, 6grencileri var olan ve olacak degisik
sartlara ayak uyabilen, esnek dislnebilen bireyler olarak yetistirebilmektir. Kendi basina ve
esnek dusunme vyetenegi kiglUk vyaslarda &grencilere kazandirilabilir.  Zihnimizin
derinlerinde yer etmig kok salmig varsayimlar, genellemeler, resimler ve imgeler dunyaya
bakis acimizi algimizi ve hareketlerimizi etkiler. Cogunlukla dugtnsel kaliplarimiz yahut
bunlarin eylemlerimize ydnelik etkilerinin farkinda degilizdir. Bu becerinin olugmasi temel
degerlerle ilgili bilgilerin kazandiriimasiyla olur. Bu nedenle soru soran, elestirel diglinen ve
akla énem veren bireyler yetistiriimesi icin gereken egitim anlayisina duyulan ihtiyag
glinimuizde de artan bir sekilde hissedilmektedir (Akinoglu, 2003:7-26).

En son 18.si gerceklestirilen ve Tirk egitim sisteminin gelecegine dair énemli
kararlarin alindigi Milli Egitim Sdrasinda Degerler Egitimine verilen 6nem ve duyulan ihtiyac

dogrultusunda ayri bir bolum ayrilmis ve Degerler Egitimi ile ilgili su kararlar alinmistir.

“29. Milli Egitim Bakanligi tarafindan, ¢ocuklarimizin ve genglerimizin sahip oldugu
degerleri belilemeye ybnelik llke ¢apinda alan arastirmasi yapiimali ve bu aragtirma her

dort yilda bir giincellenmelidir.

30. Ogretim programlarinda, dederler egitiminde deder aktarimi yerine ulusal ve
evrensel degerler birlikte disinilerek farkindalik kazandiracak yaklasimlara o6ncelik

verilmelidir.

31.Degerin bir tercih oldugu ve toplumlarin benzer tercihlere sahip kisilerden

olustugu vurgulanarak égretmenlere deger egitimi bilinci kazandirilmalidir.

32. Ogretmen yetistiren tim programlara dederler egditimine yénelik bir ders
konulmali ve sistemdeki 6gretmenlerin hizmet ici egitim programlarinda dederler egitimine

yer verilmelidir.

33. Ortak degerlerin vurgulanmasi ve deger farkliliklarinin zenginlik oldugu bilincinin

kazandiriimasi icin gerekli diizenlemeler yapiimalidir.

34. Tim egitim-6gretim kademelerinde degerler egitimine ybnelik, Sivil Toplum
Kuruluglariyla is birligi yapilarak alan 6gretmenlerinin ortak kullanabilecegi program ve

materyal geligtiriimelidir.

35. Degerler egitimine, okul éncesinden baslayarak yaygin egitim dahil olmak lizere
egitim-égretimin her kademesinde, tiim dersler ve okul Kiiltiirii igerisinde yer verilmeli ve bu

konuda o6gretmen, ybnetici, 6grenci, aile ve gevre ile is birligine gidilmeli, farkindalik
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olugturulmasi igin kitle iletisim araglarindan faydalaniimasi amaciyla gerekli diizenlemeler

yapilmalidir.

36. Odiillendirme kriterlerinde, degerler editimi agisindan 6rnek davraniglar

sergileyen égrencilere ybnelik diizenlemeler yapilmalidir.

37. Medya ve degerler egitimi iliskisi konusunda farkindalik kazandirmaya yénelik
arastirma ve egitim ¢alismalarina 6nem verilmeli, bu konuda gerekli yasal diizenlemeler

yapilmalidir.

38. Ogrencilerin akademik basarilari yaninda degerlerin olusumunda énemli yeri

olan duygusal, sosyal ve ruhsal zeka gelisimlerine ybnelik de yatirim yapiimalidir.

39. Degerler egitimi konusunda énemli islev géren “din kiltirii ve ahlak bilgisi” dersi
gcogulcu bir anlayisla tiim 6gretim kurumlarinda daha etkin olarak okutulmalidir.”
(https://ttkb.meb.gov.tr).

Her toplumun kendi kultirel degerlerini koruyarak, sosyal ve kultirel gelisimlerini
surdirmeleri kiresellesmenin hizlandigi bu dénemde en énemli hususlardan biri haline
gelmistir. Aksi takdirde, degisik toplumlarin yutzyillardir olusturdugu kendilerine 6zgu

kultdrlerin yok olup gitmesi kaginilmaz olacaktir (Acun, vd., 2013: 191).

Toplumsal ¢6zilmenin engellenmesinde, degerlere sahip c¢ilkmada, insan ve
toplumlar arasindaki iligkileri guclendirmede egitime 6nemli goérevler dismektedir.
Toplumda yasanan ve yasanabilecek sorunlarin, ¢ézilmelerin ortadan kaldiriimasi igin o
toplumdaki bireylerin, basta hosgéri olmak Uzere gerekli degerleri kazanmalari
gerekmektedir. Kisilere verilecek olan deger egitimi, insanlarin mutluluguna, toplumsal
huzura, toplumlar arasi iligskilere, barisa, genel olarak insanlida daha iyi bir gelecegin

sunulmasina katkida saglayacaktir (Kolag, 2010: 193).

Bireylerin egitim hayati dusunuldigiunde belki de en 6nemli dénemlerinden biri
ilkdgretimdir. Sekiz yillik zorunlu egitimini tamamlayan bircok 6grencinin egitim hayati
ilkogretim kademesinde son bulmaktadir. ilkégretimde edindikleri bilgi, beceri ve degerler
bu 6grencilerimizin tim hayatlarini etkilemektedir. Bunun disinda ilkogretim c¢aginda
edinilen bilgi, beceri ve degerler sonraki egitim kademelerine de temel teskil etmektedir. Bu
yuzden ilkogretimde edinilen degerler deder aktariminda hayati derecede Onem
tagimaktadir (Ozmen, Giirgil, 2012: 297-311).

Gunumuz kosullarinda, herhangi bir egitim faaliyeti tek basina deger aktarabilme
gibi bir yetenege sahip degildir. Degerden yoksun hicbir egitim faaliyetinin artik mimkin

olmadigi herkesce kabul edilen bir gercek oldugu icin, ahlék ya da daha genel anlamda
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degerler egitimi faaliyetinin yapilip yapilmayacagdi artik geride kalmis bir tartisma
konusudur. Bu sebeple tartisilmasi gereken esas konu, dogru olumlu bir karakter yapisi
kazandirabilmek icin 6grenci ve 6gretmenlere nasil bir egitim verilmesi gerektigi konusudur
(Gunduz, 2010).

Ozkan ve Soylu’ ya (2014: 1253-1265) gore, deder kavrami giinimiizde Uzerinde
¢cok fazla durulan ve akademik olarak Uzerinde oldukga fazla ¢alisma yapilan konularin
basinda gelmektedir. Gerek egitim-6gretim programlari gerekse ders kitaplari araciligiyla
degerlerin 6gretilmesi konusu farkl birgok donemde oldugu gibi ginimuizde de Uzerinde

Israrla durulan egitim faaliyetlerindendir.

Modern egitim, ginimuzde yasanan ahlaki deger kriziyle basa ¢cikamamaktadir.
Modern egitimin disinda tutulan degerler, teorik tartismalar veya izah gabalar baglariyla ele
alinmaktadir. Bu durum hayati mimkun kilan ve toplum hayatini devam ettiren merhamet,
adalet, comertlik gibi temel ahlaki-toplumsal degerler nereden, hangi anlayistan, hangi
kaynaktan ve ne sekilde beslenecektir sorusunu glindeme tasimistir. Bu soru, Uzerinde
durulmasi gereken ¢ok dnemli bir konu olarak sadece egitimcilerin degil, yeni nesillerin
egitim sorumlulugunu hisseden herkesin éncelikli olarak cevap vermesi gereken bir sorun
olarak karsilarina ¢gikmaktadir (Kenan, 2009: 259-295).

Klasik egitim anlayislarinin ve zihinsel slreglere ve fizyolojik kapasiteye dayall
6grenme aliskanhiginin ginimizitn modern insan modeli icin yetersiz kaldigi énemli bir
gercek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 21. ylzyilda bilginin her tlrlistnu elinde tutan bilgi
insaninin duygusal 6grenme yetilerinin de harekete gecirilmesi gereklidir. Kalp, ylrek veya
gonul yoluyla egitim olarak da tarif edilebilen duygusal 6grenme yoluyla insant degerlerin
egitimi daha kolay bir hale gelebilecektir (Findikgi, 2004: 77).

Bilindigi gibi egitimin temel hedeflerinin basinda toplumsal degeri gelecek nesle
aktarmak gelir. Bu aktarim, programlar kullanilarak agik veya kapali sekillerle yapilmaktadir.
Burada oOncelikle egitimcilere, programlarin hazirlanmasinda ve bu degerlerin
ogretilmesinde 6nemli sorumluluklar dismektedir. Bu sebeple hangi degerlerin nasil
aktarilacagi, bu aktarim gercgeklestirilirken nasil davranilacagi belli etik ilkelere baglanmal
ve egitimciler bu etik ilkeleri 6zimsemelidirler. Degerleri yok sayan ve degerleri icermeyen
bir egitim olamayacagindan dogru, yanlis, iyi, kotu gibi kavramlar egitimi ancak degerler

egitimine gereken 6nemin verilmesiyle basarilir (Akbaba-Altun, 2003: 7-18).

Gunumuzde yeni nesile degerlerimizin aktariimasi bir varlik meselesi haline
gelmistir. Bir toplumun varhidinin devami igin degerler egitiminin saglikli bir gekilde

verilmesi ¢ok dnemlidir. De@erler egitiminde aile, okul gibi toplumun temelini olusturan
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kurumlarin etkin rol oynamasi gerekir. Bu kurumlarin bilimsel bir bakis acisiyla degerler
egitimi konusunda gerekli donanima sahip olmasi vatanimizin gelecegi agisinda zaruri bir
gereksinimdir. Egitimi sadece bilgi odakli bir eylem olarak gérme anlayigi, toplumun ve
insanligin devami agisindan buytk sorunlara neden oldugu ginimuz diinya gergeklerine
soyle bir bakildiginda hemen fark edilebilir. Bu sebeple okullarda égrencilere yonelik beceri
kazandirma caligmalarina yani sira deger gelisimine yonelik caligmalara da katkida

bulunmak egitimcilerin odaklanmasi gereken 6nemli bir meseledir.

2.10.4. Degerler Egitiminde Okulun Rolu

Okulun degerlerin egitimine dair iki dnemli rolt n plana ¢ikmaktadir. Bunlardan ilki
ogrencilerde var olan degerleri isleyerek bunlarin tzerine yeni degerler koymak, ikincisi ise
ogrencilere toplumsal degerlerin kazandiriimasina yardimci olmaktir (Halsteadand Taylor,
2000:169).

Egitim ilk olarak ailede bagslar, okulda devam eder. Ayni sekilde ahlak egitimi de
ailede baslar, okul ile devam eder. Tim hayati boyunca bireyin gdsterdigi gaba ve ¢evrenin
etkisiyle pekisir ve davranislarimizin bir pargasi haline gelir. Okul dénemindeki ahlak
egitiminin amaci, okuldaki tim egitim ¢alismalarini tamamlamak, alinan bu egitimle nitelikli
bir insan haline gelmektir. Bu okulun gérevlerindendir. Ogrencilere verilen ahlak egitimi
okuldaki a dan z ye bitln ¢alisanlarin gérev ve sorumlulugudur. Bu konuda okulun tiim
birimlerinin igbirligi halinde calismalari gereklidir.  Okullarda genelde 6gretmenlerin
davraniglari, ahlak egitimi konusunda ¢ok daha etkilidir. Bu ylizden 6gretmenler, ahlaki
egitimde etkili olabilmek icin 6zveri ile ahlak egitimi yontemlerini kullanarak egitimlerini

surdurmelidirler (Ulusoy, 2007).

Ahlaki degerlerini kazanirlarken cocuklarin yonlendirmeye ihtiya¢ duyarlar. Bu is
oncelikli olarak ailelerin ve 6gretmenlerin sorumlulugundadir. Degerler egitiminin amaci
blnyesindeki, sevgi, saygl, sorumluluk, durustlik gibi temel degerlerin Gnemini vurgulamak
ve ogrencilerin bunlari anlamalarini, bunlara gereken énemi vermelerini ve yasamlarini bu
degerlere gore yasamalari konusunda yardimci olmaktir. Bu baglamda, gelecegin
ogretmenlerinin iki temel gereksinimi vardir: Bunlardan ilki, 6ncelikle kendi ahlaki ve etik
degerlerini 6grencilerine Ornek olabilecek dizeyde 6zimsemek; ikincisi de Degerler

egitimini verebilmek igin gerekli pedagojik donanima sahip olmaktir (Altan, 2011: 54).

Bilgi toplumunu tanimlayan degerlerden de anlasilacagi Uzere yeni bir toplumsal
yasam bigimi ile kargi kargiyayiz. Bu yeni yasam tarzinin gerektirdigi insan modelinin
yetistiriimesi, egitim sirecinin ve egitimcilerin sorumlulugundadir. Gunimuzde surekli
6grenme ve kendini gelistirme, 21. yluzyil insan modelinin baslica 6zelligi haline gelmigtir.

Gagimizin iginde bulundugu sartlar geregi insani degerlerin daha da énemli hale gelmesiyle
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birlikte bu degerlerle donatilmis insan da kiymetli insan olarak gérulmeye baglanmigtir.
Ozetle insanlik insani de@erleri yeniden kesfetme noktasindadir. Cinki ylksek teknolojinin
robotlastirdigi insan, bir ¢ikis yolu aramaktadir. Bu ¢ikisin yolu bilgi, hedefi ise insani

degerlerin yasandigi bir dinya dizenidir (Findikg¢i, 2004: 77).

Okul, insanlarin bireysel gelisimlerini saglayarak, baskalarina bagimli olmadan karar
verebilen, elestirel bakabilen, fikir Uretebilen birey olmalarina katki saglamasi yaninda,
toplumsallagsmalarina da destek veren bir kurumdur. Okul sayesinde hem bireysel hem de
toplumsal igleviyle bireyin gelisimi saglanir. Birey okul cagina kadar iginde yasadigi toplum
icinde belli kaliplari 6grenmektedir. Bu sebeple okulda verilen egitimle/degerlerle bireyin o
okul ¢agina baslayincaya kadar edindigi degerler arasinda ¢atisma olmamasi dnemli bir
husustur (Ozkan ve Soylu 2014: 1253-1265).

Okullarimizda dgrencilerin, hem biligssel hem de duyussal yonlerini bir buttin halinde
birbirinden ayirmadan gelistirmeyi amag¢ edinen, ézgur zihinli ve 6zgirce hareket eden,
kendi kimligini ve ulusal kimliginin fark edebilen, yetilerinin taniyan, kolay iletisim kurabilen,
cevreye hemen uyum saglanabilen bireylere verilen egitim dogru bir egitimdir. Her agidan
tim algilari ve istemleriyle derslerinde aktif, psikolojik problemlerine ¢ézim arayan; kendini
tanimayi 6égrenen bireyler en dnemli insansal degerlerden olan 6zgurlik, hosgoéru, sevgi,
saygl ve demokrasi kavramlarini da anlamig, bu degerleri 6ziimsemis olurlar (Kale, 2003:
197).

Toplumun varligi i¢in ¢ok blylk bir etken olan degerlerin egitimi ve 6gretiminin
onemi kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum, okullara blytk gérev ve sorumluluklar
yluklemektedir. Ozellikle ilkégretimin bir ve ikinci kademesi, degerlerin gelecek nesillere
aktariminda ilk basamagini olusturur. Cocuk, okul yasina geldiginde bircok kisiyle iletisim
kurar ve bu suregte topluma uyum saglamasi toplumsallasmasi agisindan ¢ok énemlidir.
Bunu basarmak icinde yasadigi toplumun degerlerini 6grenip kendi hayatina gecgirmek
zorundadir (Ozbay ve Taysi, 2011: 23).

Temel ahlaki ilke ve degerlerin olmadigi okullarda &gretmenlerin 6zveriyle
calismalarinin gug oldugu gibi 6zellikle de kaliteli yetismis kigilerin bu meslegi secmelerini
saglamak cok zordur. Eger iyi 6gretmenleri bu meslege ¢cekmek veya bu meslekte tutmak
istiyorsak degerler egitimine gerekli énemi vermeliyiz. Ogretmenlerin ¢alisma kosullarini

iyilestirmenin ve akademik basariyi artirmanin en énemli yolu budur (Meydan, 2014: 93).

Deger egitimi surecinin en onemli 6gelerden birinin yonetici ve 6gretmenlerin tutum
ve davranislari oldugunu soyleyebiliriz. Ogretmenler, amaglar dogrultusunda 6grenciye

kazandirmayi hedefledikleri her tutum ve davranigi sinif icinde kendileri sergileyerek
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O6grencinin yasantilar yoluyla 6grenmesini saglayabilirler. Glveni &gretebilmenin ve
kazandirabilmenin en iyi yolu givenmek, sevgiyi 6gretebilmenin en iyi yolu sevmektir. Bir
degeri anlatmanin en iyi yollarindan biri, éncelikle kisisel olarak o dederi 6zimsemek ve

davranisa donustirmektir (Kasapoglu 2013: 97).

Degerlerin dgrencilerimize aktarilmasi slreci dgretim programlari vasitasiyla bir
plan ¢ergevesinde yapiimaktadir. Son yillarda degerlerle ilgili konulara bakanligin dogrudan
yer verdigi gozlemlenmistir. Ornek verecek olursak Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tirkge,
Din Kultiru ve Ahlak Bilgisi gibi derslerde degerler egitimine yodnelik konularin eskiye

nazaran arttigini séylemek yanlis olmaz.

Okuldaki egitim-6gretim faaliyetlerinin temel materyallerinin basinda ders kitaplari
gelir. Mufredat yenileme surecinde, o6grencilere ders kitabi ve kazanimlari igeren
etkinliklerin bulundugu calisma kitaplari verilir, bunlarin yani sira égretmenler igin de
derslerinde yardimci olmasi amaciyla 6gretmen kilavuz kitaplari verilir. Okullarimizda
aktariimasi planlanan degerler metinler, kazanimlar, agiklamalar, resimler, fotograflar,
karikaturler, 6zdeyisler, siirler, hikayeler, drnek olaylar, gazete ve internet haberleri, etkinlik
calismalari ve degerlendirme sorulari ile aktarimaya calisiimaktadir (Celikkaya,
2013:1717).

Toplumun strekliliginin devam ettirebilmesi icin son derece énemli olan degerlerin
toplumu meydana getiren kigsiler tarafindan icsellestiriimesi ve davranis haline
getirilebilmesi icin daha erken yaslardan itibaren ¢cocuklara degerler egitiminin verilmesi gok
onemli bir gereksinimdir. Bu ylUzden okullarda verilen degerler egitimine 6nemli
sorumluluklar dismektedir. Egitim kurumlarinda bu egitimin istenen sonucu vermesi igin
degerler egitiminin daha nitelikli bir bigcimde verilmesi lazimdir. Bu egitimin daha nitelikli
olmasi i¢in ise konu hakkindaki arastirmalara ve bu arastirma sonuglarina ihtiyag
duyulmaktadir (Gugld, 2015: 720).

2.10.5. Degerler Egitiminde Ogretmenin Rolii

Geng ve dinamik insan glicimuz, toplumsal renkliligimiz, kultirimuz, gelenekleri-
mizle mureffeh bir toplum olma yolundaki avantajlarimizdan yararlaniimasinda
dgretmenlerimize diisen 6nemli gérevler vardir. Ogretmenlerimizin bu konuya uyumlari
yonunde onemli engeller vardir. Ancak toplumun gelisme ihtiyaci, bilgi yarisi ve gelecegin
toplumlarn arasinda yer alabilme micadelesi, toplumun tim unsurlarinin, aktif katilimina
ihtiyac duymaktadir. Toplumsal batunlugu saglayan ve bizi ve ileriye goturecek olan ortak
hedeflerimiz, gelecegimiz, zenginlilerimiz yani benzerliklerimiz kiguk farkliliklarimizdan
etkilenip sdonmemelidir (Findikgi, 2004:87).
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Deger egitimi surecinde 6gretmenlerin tum yonleriyle degerleri 6gretmek icin caba
gosterdiklerini, telkinde bulunduklari, kendilerini 6gretici, kolaylastirici durumda gordukleri,
o6grencilere rol model olduklar ve &grencilerin becerilerini gelistirdiklerini sdylemistir
(Kirschenbaum, 1995).

Eskiden kitlesel egitim yetigkinlik dénemine kadar devam etmekteydi. GUnimuiz
egitim anlayisi ise yasam boyu sinirsiz egitim olarak yeniden tanimlanmigtir. Degisen egitim
anlayisi 6grenci ve 6gretmen rollerinde de degisimi zorunlu hale getirmistir. Ogretmen, her
seyi bilen ve anlatan kisi olmaktan c¢ikarak, 6grencisi ile birlikte 6grenen, distnen,

sorgulayan ve 6grencilerini ydnlendiren kisi konumuna déntdsmustir (Akinoglu, 2003:7-26).

Egitim konusunda bir ya da birkag¢ kisinin aldigi kararlarla gelecegin toplumu insa
edilmeye calisiimaktadir. Boylesi bir sorumlulugu Gzerine alan karar vericilerin, verdikleri
her kararin altinda nelerin yattiginin ve hangi kisisel degerlerinin ne kadar bu kararlari
etkilediginin, kararlar alma sureglerinde hangi kistaslardan yararlandiklarinin ve neden 6yle
bir sonuca vardiklarinin bilincinde olmalari sarttir. Baska bir ifadeyle egitimciler ayni
zamanda birer karar verici olarak, kendilerine, diger insanlarin hayatlari Gzerinde ne dlglide
etkilerinin olabilecegini sormalari gerekmektedir. Zira bu sahip olunan ahlaki niteliklerin bir
neticesidir (Akbaba-Altun, 2003: 7-18).

Klglk yastan itibaren insanlara 6gretiimesi gereken degerler, toplumsal birlik ve
huzur agisindan ¢ok énemlidir. Toplumsal yasami dolayisiyla sosyal iliskileri yénlendirme
degerlerin 6ne cikan gorevleri arasindadir. ilkégretim cadi ve bu kademede gorev yapan
dgretmenlerin sosyal hayatin bicimlendiriimesinde ki rolleri oldukga fazladir. Ogretmenlerin
lisans programlari boyunca edindikleri kazanimlari deger egitiminde 6ne c¢ikmakta ve
egittikleri 6grencilerinin egitiminde dnemli katki saglamaktadir (Ozkan ve Soylu 2014:1253-
1265).

Cocuklarin ilkokul cagindaki gelisim 6zelligi geregdi 6gretmenden etkilenmeleri, cogu
zaman anne babalarindan daha fazladir. Cogu zaman rol model olarak 6gretmenlerin
alinmasi, neredeyse her dediklerinin dogru kabul edilmesi ¢ok yaygindir. Birgcok aile,
bireysel ve toplumsal konularla ilgili de@erlerin kavratiimasinda cocuguyla girdigi
diyaloglarda “Ama o6gretmenin bdyle sodyledi.", "Sen o6gretmeninden daha mi yi
bileceksin?", "Ogretmenim de bdyle yapiyor.” gibi ifadelerle kargilasmaktadir. Bu sebepledir
ki 6gretmen adaylarinin segiminden yetistiriimesine kadar gecen suregte birgcok noktanin
dikkate alinmasi gerekmektedir (Okan ve Soylu, 2014: 1253-1265).

Bir insanin kendi degerlerini 6gretmenlik meslegi egitim surecinde ve meslegini

yaptid1 ddnem boyunca belirli bir pratige gecirmesi uzun zaman alan mesakkatli bir stregtir.
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Yaygin anlayisa gore 6gretme eylemi genellikle kolay gorinen bir eylemdir. Ancak iyi
ogretme becerisi edinme ve Kiginin pedagojisinin yeteneklerinin olusumu zaman alir. Bu
aligkanlhklari elde etmek iyi bir 6gretmen egitimi, pedagojik birikim ve uzun soluklu bir
ogretmen egitimi gerektirir. Bu zorlu egitimin sonunda, siniflarda uygulamacilarin

degerlerinde blyuk dedisimler ve gelismeler meydana gelir (Russell,2007: 193).

Kaliteli bir deger 6gretiminde programlarin basariyla uygulanmasi, 6grencilerde
degerlerin davranisa déntsmesi; 6gretmenlerin, gérevlerini yerine getirirken ideal olan
davraniglari yapmalari ve 6gretmenlik meslegi i¢cin olumsuz olarak algilanan davraniglardan
da kacinabilmeleri igin 6gretmenlik meslegi ile ilgili degerlere sahip olmalari, bu degerleri
icsellestirmeleri ve mesleki yasamlarinin ayrilmaz bir boyutu haline getirmeleri gerekir. Bu
baglamda, 6gretmenin gdrevini etkili ve dogru yapabilmesi ve 6grencinin okul igi ve diginda
ogrenmelerini surdirmesine yardimci olmasi icin ise kosacagi, 6gretmeni iyi 6gretmen
yapan ve diger meslek gruplarindan ayiran mesleki degerlerin dogru bir bigimde

saptanmasi gerekmektedir (Tunca ve Saglam, 2013).

Ahlak egitimi sirecinde 6gretmen 6grencilerin yaptigi uygun olmayan davraniglari
gbzden kacirmamali ve dlizeltmek igin caba sarf etmelidir. Bunlarin yani sira 6gretmen yeri
geldigi zaman derslerde, ahlak egitimi vermek amaciyla fikra, masal, dykiler veya gercek
hayattan kesitler anlatarak, &égrencilerin konuyla ilgili ¢ikarim yapmalarinin yollarini
acmahdir (Gunduiz, 2010: 157-177).

Degerler egitiminin metotlarindan birisi olan karakter egitimi uygulamasi yapan
ogretmenlerin egitiminin  basarisinda, o6gretmenlerin karakter egitimi goérevini nasll
algiladiklarini bilmek gereklidir. Bu bilgi ile 6gretmenlerin karakter egitimiyle ilgili bilgi ve
becerilerinin arttirlmasinda ve daha da dnemlisi bu yondeki motivasyonlarinin, azim ve
kararliliklarinin ortaya ¢ikariimasina yonelik bir 6gretmen egitim kilavuzu olusturulabilir
(Milson, Eksi, 2003).

Ogrencide var olan potansiyel (izerine, yeni degerleri kazandirmayi saglamak bunun
yani sira olumsuz davraniglari varsa onlari yapici bir sekilde dizeltmek 6gretmenin temel
sorumluluklari arasinda olmalidir. Bu slrecgte olusturmaci yaklasimin kullaniimasi
kazanimlarin daha verimli bir sekilde aktariimasini saglayacaktir (Gékdere ve Cepni, 2003:
93-107).

2.10.6. Degerler Egitiminde Kullanilan Yaklagimlar

Ogretmenler deger egitimini etkili ve verimli bir sekilde uygulayabilmeleri igin gesitli

yontemler konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalidir. Ayrica cesitli 6gretim

yontemlerinin olumlu ve sinirli yonlerini kullanim prensiplerini iyi bilmeli yontem secimini
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etkileyen faktorleri de dikkate alarak deger 6gretiminde kullanacaklari yontemleri yerinde ve
zamaninda secip iyi uygulamalidirlar. Bu uygulamalarda segilen yontemler 6grencilerin

etkin 6grenme yasantilarina aktarilabilecek yonde olmahdir (Altintag, 2018:133).

Uzmanlar tarafindan dikkatlice tasarlanmasi gereken egitim yaklagimlari, felsefe ve
Ozgur toplumun dogasini birlestirecek programlar arayiciligiyla egitim hayatinin baglarindan
itibaren dogru disliinme becerilerini kazanmay! amag¢ edinmelidir. Bu sayede 6grencilere
mantiksal analiz yeteneginin temel ilkeleri basarilh bir bicimde aktarlabilir (Akinoglu,
2003:7-26).

Degerlerin nasil yapilmasi gerektigi sorusu kapsaminda yapilan bir¢ok ¢alismanin
sonucunda farkli birtakim yaklagimlar ortaya cikariimistir. Bu arastirmalarin baslarinda
geleneksel yollarin agir bastigini gérmekteyiz. Ancak son yillarda deger egitiminde yeni

yontem ve tekniklere bagvurulmaktadir (Ozmen, vd.,2012: 297-311).

Degerler egitiminde farkli yaklagim ve yodntemleri bir arada kullanma gerekliligi,
cocugun hayatini degerlerle gcepecevre kusatma anlayisina dayanan batiincil yaklagimlarin

kullaniimasi, daha dogru sonuglar verecektir (Meydan, 2014:93).

Tarihsel surec¢ icerisinde degerlerin egitimi ile ilgili literatlir incelendiginde, diinden
buglne bu alanda c¢ok farkh yaklasimlarin uygulandigi gértlmektedir. Bu uygulamalarin
bazilari degerlerin dodrudan 6gretimine, bazilar ise akil ylritme, sorgulama ve yansitici
dustinme streclerine agirlik vererek degerlerin bir disinme ve karar verme stireci olarak
kazanimina yoneliktir. Bu yaklasimlardan bir kismi mufredat programlarinin iginde etkinlik
olarak yer alirken, bir kismi da agik ya da ortik olarak kullaniimaktadir (Doganay,
2009:253).

2.10.6.1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi

Bu yaklasim degerler egitiminde karsimiza cikan en geleneksel yontemdir. Bu
yaklasim kapsaminda belirlenen degerlerin 6grencilere aktariimasi icin o degerlerle ilgili
kitaplar okunabilir ya da sinif igi tartismalarla veriimek istenen degere vurgu yaparak

ogrencilerin degerleri kazanmasi saglanir (Edgington, 2002).

Degerlerin dogrudan oOgretiminin temel prensibi, yetigkinlerin c¢ocuklara ahlaki
degerleri dogrudan dgretme, onlarin davraniglarina yon verme, iyi davranislar kazandirma

ve onlara yardim etme inancidir (Halsteadand Taylor, 2000).

Toplumda ortak normlar olarak kabul goéren, iyi kotu olgular, tartigmaya yer

vermeden uyulmasi gereken kurallar olarak anlatilir, 6grencinin bu kurallari anlamalari
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beklenir. Ogrencin 6nceden tespit edilen degerin; dogruluk ya da yanhsligini sorgulamasi,
farkl sekillerle nedenler ve sonuglar Uzerine distnilmesi yerine degerin anlamini ve deger
ile ilgili 6rnekleri bilip takdir etmesi istenir. Bu hedefe ulasmak igin model olma, olumlu veya
olumsuz pekistirme, elestirme, azarlama, alternatif durumlara yéneltme, eksik veya tarafli
bilgi vererek 6grencileri belli cevap ve degerlere ydneltme, oyunlar, taklit, rol yapma,
canlandirma, bulus yoluyla égretme ve 6git verme gibi metotlar kullanilabilir. islenen
hatalarn dizelterek dogrusunu goéstermek bu ydntemde sik kullanilan metotlardandir
(Meydan, 2014: 93).

Bu yaklasimin uygulanis surecinin ilk basamaginda kazandirilacak deger belirlenir
ve zamanlanmig ve programlanmis etkinlik ve uygulamalar araciligiyla deger kazandiriima

amagclanir (Doganay, 2009: 237).

2.10.6.2. Ahlaki Muhakeme Yaklagimi

Temelde sik sik kullanilan farazi veya gercek hikayeler ahlaki gelisimin hedefiyle
klcuk gruplar halinde tartisiimasini hedefleyen bir tekniktir. Bu tartismalar ve sunulan
alternatif bakis acilarinin bireylerde daha ylksek, daha gelismis ahlaki distincelere yol

acacag! varsayllmaktadir (Huitt, 2004).

Bu yaklasimin esasi Kohlberg’' in ¢alismalarina dayanir. Bu yaklasim tim egitim

seviyeleri igin uygundur ve g evresi vardir. Bunlar:
1. Gelenek Oncesi Evre
2. Geleneksel Evre
3. Gelenek Sonrasi Evre

Bu Uc¢ evre de kendi icerisinde alt donemleri icermektedir. Kohlberg’e gore bireyin
ahlaki ikilem yasadigi esnada kullandigi ¢ézim yollarinin biyiik énemi vardir.(Ozmen,
Gurgil, 2012: 297-311)

Ahlaki muhakeme yaklasiminda igerisinde sucluluk, cezalandirma, adalet, otoriteye
itaat, mulkiyet gibi farkli konulari igeren ikilemlere yer verilir. Kurgu bi¢iminde ya da
yasanmis olaylardan olusan ikilemler s6zel ya da gorsel bigimlerden materyal olarak
yararlanilabilir. (Meydan, 2014: 93)

2.10.6.3. Deger Analizi

Sosyal bilimler egitimcileri tarafindan gelistiriimis olan deger analizi yaklagiminin
temel amaci, 6grencilere karsilagtiklari degerlerle ilgili sorunlar hakkinda karar verebilmek
icin bilimsel arastirma ve mantiksal disinme surecini kullanabilmelerine destek olmaktir.

Bir bagka ifadeyle, deder ihtiva eden soru ya da sorunlari, imkanlar dahilinde duygu
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katmadan, akil yarutmeye dayal olarak inceleyerek karar verme surecidir. Bu esnada Ust

dizey bilissel sureglere siklikla bagvurulur (Doganay, 2009: 242).

Bu yaklagsimda daha ¢ok sosyal problemlerle ilgili olarak literatiir taramasi veya alan
arastirmalari bireysel veya grup ¢alismasi seklinde yapilarak seminer yontemiyle sinifta
paylasilir, katihmcilar arasinda tartisilir. Temiz ¢evre bilinci, israf probleminin asiimasi, trafik
kurallarina uyulmasi, okula ge¢ kalma sorununun asilmasi, sokak hayvanlari ile ilgili
cozumler Uretilmesi gibi birgok problem deger analizi yaklagimiyla daha iyi kavratilabilir.
Deger analizi yaklasimi uygulanirken 6gretmen 6grencilere problemin tanimini yapar veya
ogrencilerin kendileri bir problem ortaya koyar. Bundan sonra sirayla sorunu agiklama,
soruna iligkin bilgi ve kanitlar toplama ve kanitlarin dogrulugunu degerlendirme, muhtemel
¢6zUm yollarini belirleme ve degerlendirme, farkli ¢6zim yollari arasindan se¢im yapma ve
secim dogrultusunda harekete gegme asamalari izlenir. Sunum ve sinif i¢i tartismalar da

O0gretmen sorular sorarak 6grencilerin ufkunu acar (Meydan, 2014: 93).

2.10.6.4. Deger Acgiklamasi

Deger egitiminde kullanilan bu vyaklasimin temelinde, genclerin ge¢miste
icsellestirdikleri deger ve normlar konusundaki farkindaliklarinin arttiriimalari, tutarhliklar ve
tutarsizliklarin farkina varmalari vardir. Sonra bu tutarhlik ve tutarsizliklar Gzerinde ayrintili
olarak tartisilarak, genclerin kendi kisisel benliklerini bulmalarina imkan saglayacak

distince, duygu ve karar birligi yaratiimasi saglanmalidir (Ziebertz, 2007).

Karsilastigimiz problemleri elestirel distnebilmek icin zit fikirlerin glgli ve zayif
yonlerine odaklanmaliyiz. Baska insanlari anlamak igin saglikli empati kurabilmeliyiz. Bu
yetenek digerlerinin goris ve anlayislarini dogru olarak yeniden yapilandirabilme ve bizden
baska 6ncelikleri, varsayimlari ve fikirleri anlayip yargilayabilme 6zelligimiz ile orantihdir.
Dunyamizda farkli birgcok goérise sahip topluluk ve ulus vardir. Mantikl dislinebilen bireyler
olarak var olmak icin bu topluluklarin sahip oldugu gérisleri dogru idrak etmeliyiz. Kendi
bilgilerinin sinirini bilen insan elestirel distnen insandir. Bu insanlar yanh disunmeye,
onyargiya karsidirlar ve bilmediklerinin ve bildiklerinin farkindadirlar. Ayni zamanda
kullandiklari zihinsel standartlarla uyumlu olma ve kendi dusince ve eylemlerindeki
celigkileri duristgce kabul edebilirler (Akinoglu, 2003: 7-26).

Deger aciklama yaklasimi, temelde bireyin kendi duygu, inang, oOncelik ve
degerlerinin farkinda olmasini, gugli ve zayif yonlerini bilmesini ve yasam onuruna sahip
olmasini amag edinir. Bu yaklasim bireyin yasam degerlerini fark etmesine, karar almasina,
kararini uygulamasina ve basarmasina yardim eder ve yasam becerileri kullanma ve

gelistirme egitimi olarak da bilinir (Ozmen, vd. 2012: 297-311)
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2.10.6.5 Karakter Egitimi

Karakter egitimi yaklasimi, yaygin olarak ogrencilerde temel ahlaki degerleri
anlama, bu degerlere baglilik ve bunlara gére hareket etme egilimini gelistirme sireci olarak
bilinmektedir. Bu yaklagsima goére bireylerin iyi taraflarini, (degerleri) ortaya c¢ikarma
etkinliklerinin yani sira kot yonlerini tanimalarini temel alir. Bu surecin gizli mufredat

yoluyla degil, acik¢a dgretilmesi gerektigini savunurlar (Milson, Eksi, 2003).

Degerler ve karakter egitimi gok boyutlu bir egitim modeldir. Ogrencinin duigiincesine
ve duygularina hitap etmeden, dogru aligkanlk kazandirmadan, egitim esnasinda sosyal
faktorleri g6z 6nunde bulundurmadan, okul kilttirl olusturmadan etkili bir karakter egitiminin
gerceklestiriimesi glgtlr. Bu sebeple dederler egitimini degerler arasinda tercih yapabilme
yetenegdine indirgeyen deger agiklama, ahlaki ikilemleri ¢dziimlemeye esas edinen ahlaki
muhakeme veya ahlaki problemleri somut bilimsel meseleler gibi ele alan analiz
yontemlerinden olan deger aktarma yaklasimlarinin hi¢ biri, tek basina istenen sonuca
ulastiramaz (Meydan, 2014: 93).

Japonya da kullanilan bir karakter egitimi modeli olan Kokoro Egitimi'nde egitimin
temel hedefi ruhi/spirittiel egitimdir. Japonlarin egitim konusundaki temel dislince bigimi
bilgi ve becerilerden ziyade karakterin tamamlanmasidir. Japonlara gore, temel egitimin en
onemli amaci ¢ocuklarin génlini zenginlestirmektir. Bilgi ve beceriler vermek ise ikincil
amaglardandir. Egitim Bakanligi'na goére belirlenen doért hedeften ilkinde, g¢ocuklarin
gonlinin ruhi bakimdan daha ¢ok zenginlestirmesi amacglanmaktadir. Bu durum, bagka
ulkelerdeki egitim uzmanlarinca sasirtici bulunmaktadir. Cinkl onlar, karakter egitiminin

egitimin baslica fonksiyonu oldugunu distnmezler (Cihan, 2006: 33).

Karakter egitiminin ilk bakista sekiler bir amacinin oldugu disunulse de dini
referanslarin da temel alinarak degerlerin ¢ocuklara aktarildigini gérmekteyiz. Bu yaklagsim
ogrencilerin, insanlari seven, yardimsever, kendisine ve gevresine saygl gosteren iyi birer

vatandas olmalarina destek olmayi amacg edinmigstir (Turan, 2014: 75-92).

2.11.Ulkemizde Degerler Egitimi

Tark Milli Egitiminin Genel Amaglarina bakildiginda iyi vatandas yetistirmenin temel
amag olarak belirlendigini gormekteyiz. Ayni sekilde genel amaclar incelendiginde, Turk
milletinin milli, ahlaki, manevi ve kultirel degerlerinin yeni nesillere agilanmasinin Tark
egitim sisteminin en temel amag ve gérevlerinden birisi oldugunu gérmekteyiz (Acun, vd.,
2013: 191).

Sosyal bilgiler programi ilkdgretim 4 - 8. sinif duzeyinde asagidaki becerileri

kazandirmayi amag edinmistir. Bu beceriler sunlardir:



Basili ve Gorsel Kaynaklar (gazete, televizyon

Degerlendirme Becerisi

Elestirel Dislinme Becerisi

Yaratici Disliinme Becerisi

iletisim Becerisi

Arastirma Becerisi

Problem Cézme Becerisi

Karar Verme Becerisi

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi
Girisimcilik Becerisi

Tlrkgeyi Dogru, Guzel ve Etkili Kullanma Becerisi
Gobzlem Becerisi

Mekani Algilama Becerisi

Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
Degisim ve Sirekliligi Algilama Becerisi

Sosyal Katihm Becerisi (http://e-mufredat.meb.gov.tr/)

v.b.) Kullanma
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ve

Bu beceriler “Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi, Turkceyi Dogru, Glzel ve Etkili

Kullanma Becerisi, Elestirel Distinme Becerisi” basta olmak lizere Sosyal bilgiler ve diger

derslerde 6grencinin kazanmasi gereken énemli becerilerdir.

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 6grencilere dogrudan verilmesi istenilen

degerler sunlardir:

Aile birligine 6nem verme,
Adil olma,

Bagimsizlik

Bilimsellik,

Baris,

Dayanigma, durastlik,

Estetik,
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o Farkhliklara saygi

. Hosgoru,

. Misafirperverlik,

o Saglikli olmaya 6nem verme,

. Saygl,

. Sevgi,

° Sorumluluk,

. Temizlik,

. Vatanseverlik,

o Yardimseverlik  degerleri  “Dogrudan  Verilecek Degerler” olarak

belirlenmigtir. (http://e-mufredat.meb.gov.tr/)

Toplumlarin belirledikleri amaglara ulagsmak igin éncelikle egitim sistemlerine sekil
vermesi, bunun i¢in de amag edindikleri yeteneklere sahip bireyleri yetistirmek i¢in uygun
icerikler hazirlamalar gereklidir. Ogrencilere kazandirilacak 6zelliklerin neler olmasi
gerektigi diger bir ifadeyle, ne ¢esit insan yetistirilecedi hususunda belli bir egitim felsefesine
sahip olmak, hedeflere ulasmada, sistemli bir gelisim saglanmasina yardimci olacaktir.
Egitim basamaklarindan ilkégretim dénemi, bireylere dogru davraniglar kazandiriimasi

hedefine yénelik ayri bir 5Sneme sahiptir (Evin ve Kafadar, 2004: 293-304).

Egitimin tarihi sirecine dair yapilan degerlerle ilgili yapilan ¢alismalar bakildiginda
degerlerin, “6gdretmenlerin; 6gretimi planlama, dizenleme, uygulama, 6grencilerin
ogrenmelerini saglama ve slrdirme, sinif ici disiplini saglama, kendini gelistirme vb.
mesleki sorumluluklarini yerine getirirken duslUncelerine, duygularina ve davraniglarina

y

rehberlik eden olgutler ” yoninden incelenmedigi, baska bir ifadeyle mesleki acidan
ogretmenligin mesleginin yluzeysel bir bicimde incelendigi, bu nedenle 6gretmenlerin sahip
olmalari gereken mesleki degerler acisindan butunsel bir bakis acisiyla degerlendiriimedigi

gorulmustur (Tunca ve Saglam, 2013).

Tark Milli Egitiminin Temel Kanunun Turk Milli Egitiminin genel amagclari bolimuande,
“ .. Tirk Milletinin bditiin fertlerini, Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren yurttaglar olarak yetistirmek” bigiminde
belirtilmistir. Ayrica lIkbégretim Kurumlar Yénetmeligi'nin 5. maddesinde Tiirk Milli Egitiminin

amag ve ilkeleri dogrultusunda ilkégretim kurumlarinin amaclarindan biri “Ogrencilerin, milli
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ve evrensel kliltiir degerlerini tanimalarini, benimsemelerini, gelistirmelerini ve bu degerlere

saygi duymalarini saglamak” olarak belirtilmistir (http://www.mevzuat.gov.tr).

Gecgmiste uygulanmis egditim programlarinda dolayli yollarla verilen degerler,
duyulan ihtiyagtan o&tiri 6grencilere dogrudan verilmesi ilkesi benimsenmistir. Bu
dogrultuda Ulkemizde de o6nemli ¢alismalar yapilmis, ilkégretim programlarinda bazi
degerlerin ogrencilere Unite kazanimlariyla birlikte dogrudan verilmesi
amagclanmigtir.(Yigittir ve Ocal,2011: 117-124)

Milli egitimin genel amaglarina bakildiginda, “milli, manevi ve insani degerler,

L]

“yasa”, “insan haklar’” “sorumluluk”, “davranis”, “bagkalarinin kigilik 6zelliklerine ve

haklarina saygl”, “toplumsal sorumluluk”, “6zglr ve demokratik toplum”, “bilgi ve beceri,
“6zgur ve bilimsel dusunme”, “yetenek ve kabiliyetlerini gelistirme” vb. bireylerin ve
toplumun refahi ve mutlulugu artirdigi disinilen kavramlar 6n planda tutulmustur. Bu
kavramlar dogrudan ya da dolayli yollarla dederlere ilistiriimisti. Bu kavramlarin

kazandiriimasinda ders kitaplari da buytk énem tasirlar (Celikkaya, 2013: 1717).

Ulkemizde zellikle birinci kademe programinda milli degerlere agirlikli bir sekilde
yer verilmistir. ikinci kademede ise milli degerlerimizin gecme orani fazla olmamakla
beraber, evrensel degerler kategorilerinin sikhdinin arttigi gérilmektedir. Sonug olarak,
deger egitiminde kademeler arasi, ulusalliktan evrensellige bir egilim oldugu yargisina
varabiliriz (Evin ve Kafadar, 2004: 293-304)

2.12. Diinyadan Degerler Egitimine Yonelik Ornekler

Avrupa Birligi, Birlesmis Milletlerin temel insani degerlerini kendisine temel referans
olarak kabul etmistir. Bu dogrultuda Avrupa Komisyonu Egitim ve Ogretim Calisma Gurubu
tarafindan anahtar deg@erler seti hazirlanmistir. Bu sete gére Avrupa Birliginin temel aldigi

degerler:
insan haklari/insanin degeri, sayginlik

e Yasaya uygunluk

e Sonsuza kadar siddetin reddi ve baris

e Digerlerine saygi

e Avrupa da ve halktan halka tim dinyada dayanisma ruhu
e Adil gelisim

e Firsat esitligi

e Rasyonel dustnce prensipleri(delil ispat etigi)

e Ekolojik sistemin korunmasi

o Kisisel sorumluk
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e olarak kabul edilmistir (Topsakal, 2004:125).

Avusturalya da degerler egitimi calismalariyla dgrenciler yaptiklari islere dair
sahiplik duygusunu gelistirmektedirler. Ayrica édrencilerde kendine glven, liderlik, takim
becerileri, beceriklilik gibi bilissel ve duyussal becerileri gelisir. Yapilan deger eksenli
projelerle hem ddretmenler hem de dgrenciler icin yapici ve tesvik edici bir egitim ortami

olusturulmustur (Tomy, 2010 ).

Sosyal kontroll ve ekonomik ideolojileri tesvik etmek igin okul mifredati mevcut olan
en gucli araglardan biridir. Hegemonik sistem iginde ayricalikh degere hizmet eden
rasyonalizm ve yetkinlik hareketleri gibi sdylemler nedeniyle Avustralya'daki egitimcilerin
gorevlerini yerine getirmeleri hemen hemen imkansiz bir hale geldi. Bu yizden Avusturalyal
ogretmenler sinifta degerlerin égretilmesi s6z konusu oldugunda ahlaki bir vakum modeline
yoneliyorlar. Bu etkili bir bicimde tartisma, rol yapma, simulasyon oyunlari, deger agiklama
calismalari ve faaliyetleri, catisma ¢6zimu faaliyetleri, ahlaki ikilemler, kooperatif 6grenme

stratejileri uygulanmaya baslanmistir (Ling ve digerleri 2005).

irlanda egitim sisteminde 6zellikle ilkokul seviyesinde ‘degerler hem acik hem de
ortik bir sekilde okullarinin mufredatinin énemli bir unsurudur. Bu, Roma Katolik ve
Protestan kiliselerinin etkisinden kaynaklanmaktadir. irlanda da birinci ve ikinci seviyedeki
okullarda agirlikli olarak mezhep eksenli dini egitimin deger aktariminda kullanildigini
gbérmekteyiz. irlanda’'nin biylk cogunlugundaki birinci ve ikinci seviyedeki okullardaki
dgrenciler resmi dini egitim alirlar. irlanda okullarinda hakim genel goriise gére, dini
egitimden yoksun egitim anlayisi eksik bir egitim anlamina gelmektedir. Sonug¢ olarak
irlanda egitim anlayisi hakim dini ve mezhepten derin bir bigimde etkilenmistir (Killeavy,
2005).

Genel olarak Japon halki egitime ¢ok dnem verirler. Egitime gosterilen bu ylksek
ilgi ve itibarin, egitimin amaglar ve toplumun beklentileriyle alakali oldugu 6ne surulebilir.
Diger ulkelerin bir cogunda, egitimin en temel amaci lizumlu bilgi ve becerilerin kazaniimasi
iken Japonya'da manevi/tinsel goérinime daha ¢ok énem verilir. Egitime yapilan ylksek
yatirim, sadece, halkin egitime olan itibari, ilgisi ve ondan zevk almasi sebebiyle degil, ayni
zamanda egitimde manevi bir deger buldugu, yani karakter tamamlamasi igindir. Japon
toplumu, egitim yatinmindaki herhangi bir kesintinin, toplumun manevi temelinin altini
kazacagini hissetmektedir. Bu nedenle Japon toplumu manevi egitimin iyi bir toplum

yaratmanin temel anahtari olacagina inanirlar (Cihan, 2006: 25).
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israil'de deger egitimi agirlikli olarak din ve millet eksenindedir. Yapilan arastirmalar
israil toplumunun evrensel degerlerin bazilarini benimsemekle beraber dini ve milli

degerlere ¢cok daha fazla 6nem verdiklerini gostermistir (Zuzovsky, ’et all’2005).

Amerika’da, Avrupa’nin aksine dinin toplumdaki etkisinin yani sira degerler
egitiminin de dnemli bir yeri vardir. Ornegin, tipik bir Amerikan dini olan Mormonlukta din ve
degerler toplumun temelini olusturur. Mormonlarin hayatlarinda beden egitimi, kilik kiyafet
dizeni, ayirt edici vasiflardan sayilir. Bunun yani sira viicuda zararli olacak her seyden
uzaklasmak, 6rnegin, kesinlikle alkol, ¢cay ve kahve icmemek gibi pratik uygulamalar
mevcuttur. Mormonlarda durustlik, ahlék ve maneviyat gibi dederler yasamlarinin temel
ilkeleridir ve bu ilkeleri ¢cok ciddiye alarak gunlik hayatlarina aktarmayi kendileri i¢in temel
bir hedef haline getirmislerdir (Aktay, 2003: 27).

Sanayi devrimi sonrasi batili toplumlarin yapisinda hizh bir degisim yasanmis, bu
yuzden birgok kurum bu durumdan olumsuz etkilenmistir. Bu etkileri ortadan kaldirmak igin
blayuk cabalar sarf edilmistir. Bu ¢abalardan birisi de okullarda uygulanan karakter egitimi
uygulamalaridir. Gegtigimiz yiz yilda karakter egitimi, ABD’de ahlaki degerler, ahlak ve
vatandaslik egitimi gibi konularda, okullar basta olmak Uzere uygulanan programlar
kapsaminda, kusatici bir kavram olarak ortaya c¢ikmistir. Bu baglam da karakter egitimi
konusunda farkl gortsler olmasina ragmen goériinen o ki toplum ve aile ile ilgili sorunlar,
laik bir Ulke olan ABD’de karakter egitimine daha fazla yer verilmesi, bireysel taleplerin

Otesinde toplumsal bir zorunluluk olusturmustur (Turan, 2014: 75-92).

2.13.ilgili Arastirmalar
Arastirmanin bu béliminde yurt icinde ve yurt disinda yapilmis olan benzer

calismalara yer verilmistir.

2.13.1.Yurt icinde Yapilan Caligsmalar

Bahce (2010) calismasinda; 6gretmenlerin Hayat Bilgisi 6gretiminde degerlerin
kazandirimasi duzeylerini belirlemeye c¢alismistir. 13 sorudan olusan arastirma igin
hazirlanan yapilandiriimis gériisme formu 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Sarikaya ilce
merkezinde birinci kademe o6gdretmenlere uygulanmigtir. Toplanan verilerin analizinde
betimsel analiz yaklagsimi kullaniimig olup, 6gretmenlerin deger kazandirmak igin grup
Oogretim teknidini tercih ettikleri, Hayat Bilgisi dersi programinda yer alan dogruluk,
durustluk, adil olma ve bagimsizlik gibi degerlerin kalici olmasi igin birden fazla yontem ve
teknik kullandiklari ancak drama ydntemini daha etkili bulduklari i¢in daha fazla tercih
ettikleri goérulmustur. Toplumsallik, sabir, misafirperverlik ve yardimseverlik gibi degerlerin

kazandiriimasinda gevrenin, okul ve aileden daha fazla etkili oldugu tespitinde bulunmustur.



42

Ates (2013), “Ogretmenlikte meslek ahlaki ve mesleki degerler”  konulu
arastirmasinda; degerler egitiminin 6nemi, gerekliligi, degerler egitiminin nasil verilmesi
gerektigi, oncelikli degerler neler oldugu, deger c¢atismalarinin ¢6zim yollarini ve
o6gretmenlerin deger edinimindeki konumu gibi konulara cevaplar aranmistir. Bu dogrultuda
16 6gretmenin yari yapilandiriimis gérisme sorularina verdikleri cevaplar analiz edilmigtir.
Buna gore, dederler egitiminin dnemli bir ihtiya¢ oldugu, okulun tek basina yeterli
olamayacag! icin sokak, aile, medya gibi tUm kurumlarin desteginin gerekliligi, degerler
egitiminin uygulamaya geg¢emedidi icin teoride kaldigi, akademik basariya odaklandiklari

icin veliler nezdinde édnemsiz gorildigu sonuglarina variimistir.

Baysal (2013) “Ortaokul sosyal bilgiler derslerinde degerler egitimi uygulamalarinin
ogretmenler yonlyle degerlendiriimesi” konulu arastirmasinda; genel tarama modelini
kullanmig, arastirmayi 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Konya ilinde gérev yapan 94
Sosyal Bilgiler 6gretmeninden olusan ¢alisma gurubuyla gergeklestirmistir. Arastirma
sonunda; o6gretmenlerin  Sosyal Bilgiler dersinde en fazla “dirustlik” degerini
kazandirmaya c¢alistiklarini, en ¢ok kullandiklari teknigin ise ~ “ahlaki ikilem” teknigi oldugu
sonucuna ulasmistir. Ogretmenlerin blyik bir kisminin degerler egitimi uygulamalarinda
gerekli olan materyalin Milli Egitim Bakanhgi tarafindan tedarik edilmesi gerektigini, degerler
egitimi uygulamalarina ailelerin katiliminin degerlerin 6zimsenmesinde blylk katki
saglayacagini ifade etmiglerdir. Son olarak égretmenlerin yas, cinsiyet, mezuniyet alani,
mezuniyet derecesi gibi dediskenlerinin deger egitimi uygulamalari agisindan anlaml bir

fark olusturmadigi sonucuna variimistir.

Er (2013) calismasinda; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin  deger
algilan ile benlik saygilar arasindaki iliski arastirimis olup c¢alismaya Ankara ve
Aksaray Devlet Universitesinde egitim gdéren 300 sosyal bilgiler ddretmen adayi
dahil edilmistir. Veri toplama araci olarak Portre Degerler Olcegi” ve “Benlik Saygisi Olcegi”
kullanilmigtir. Arastirma bulgularina goére; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin deger
sistemlerine iliskin algilari ile cinsiyet, yas, anne egitim dlizeyi, mezun olduklari okul ve gelir
dizeyine gore anlamlh farkhliklar tespit edilmistir. Baba egitim dizeyi ve yasadidi yerin
niteligine goére ise anlamli bir farklilk ortaya c¢ikmamistir. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin benlik saygilarina iligkin algilari ile yaslari arasinda da anlamli bir farkllik tespit

edilememigtir.

Taymur (2015) galismasinda; ilkokul 6gretmenlerinin degerler egitimi caligmalarina
ve uygulamalarina dair digtncelerini tespit etmeyi amaglamigtir. Nitel arastirma deseni ile
yapilan calismaya Batman il merkezinde c¢alisan 12 d3dretmen katiimistir. Elde edilen

verilerin tahlil edilmesinde betimsel analiz yonteminden yararlanilan ¢galismanin sonuglarina



43

gore; 6gretmenler degerler editimi uygulamalarinda genellikle telkin, deger agiklama, rol
model olma, drama, gezi, film gibi yontem ve teknikleri kullandiklarini ifade etmiglerdir.
Aragtirmaya katilan 12 6gretmen degerler egitiminde kullanilan materyallerin yeterli
olmadigini ifade etmiglerdir. Degerler egitimi uygulamalarinin dgrenciler Uzerindeki
etkilerine dair sonuclarina bakildiginda, degerler egitimi uygulamalarinin 6grenciler

Uzerinde olumlu etki yarattigini, davranis haline getirilebildigi sonucuna variimistir.

Balik (2016), Hayat bilgisi ders kitaplari ile yuz temel eser listesindeki ulusal
masallarin  karsilastiriimasi  konulu ¢alismasinda; ders kitaplari ve masal kitaplari
incelenerek, degerler egitiminde bu kitaplardan yararlanilip yararlanilamayacagi Uzerinde
fikir gelistirmeyi amaclamistir. Arastirma dogrultusunda incelenen ders kitaplarinin hayat
bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan degerleri kapsadigi fakat bu degerlerin disindaki
degerleri barindirmadidi, Yuz Temel Eser' deki yerel masallarda ise hayat bilgisi 6gretim
programinda yer alan degerlerin tamaminin etkili bir sekilde islenmedigi, bazi degerlerin

siklikla yer aldigi, bazi dederlerin ise bir-iki 6rnekle sinirli kaldigi sonucuna ulasiimistir.

Kinaci (2018) calismasinda; Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin degerler egitimine
ve sosyal bilgiler 6gretim programindaki degerlere yonelik goértslerini incelemistir.
Arastirmada nitel arastirma yéntemi kullaniimigtir. Calismaya 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda Firat Universitesi, Alparslan Universitesi ve indnii Universitesinde égrenim géren
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bolimi 4. sinif dgrencileri katiimistir. Yari yapilandiriimis
goérusme tekniginin kullanildi§i arastirmada elde edilen bulgular igerik analizi yéntemiyle
tahlil edilmistir. Arastirmada elde edilen temel bulgular su sekildedir: Katilimcilar degerler
egitimi slrecinin yasam boyu devam eden bir stire¢ oldugunu sadece okulda verilen bir
sure¢ olmadigini ifade etmislerdir. Sosyal Bilgiler dersinin milli, kiltirel, evrensel degerlere
sahip ¢cikmanin yani sira iyi bir vatandas olmak igin gerekli degerlere sahip olmak agisindan
onemli bir ders oldugunu ifade etmiglerdir. Son olarak sosyal bilgiler dersinin mifredatinda
yapilan degisiklikler sayesinde 6gretmen adaylarinin degerler ve degerler egitimine dair

bilgi ve algilarinin arttigi sonucuna variimigtir.

Caglayan (2018)'in Degerler egitimi ve uygulamalarina yonelik veli ve 6gretmen
tutumlarinin degerlendiriimesi konulu arastirmasinda 2017-2018 Egitim-6gretim yilinda
Bingdl il merkezinde gérev yapan 275 sinif 6gretmeni ve ilkokul 3. sinifta 6grencisi olan 483
veli ile yapilmigtir. Elde edilen veriler betimsel istatistik yontemiyle degiskenler g6z dnlinde
bulundurularak analiz edilmis ve elde edilen bulgulara goére; degerler egitiminin yeni
nesillerin gelecegi agisindan gerekli oldugu ve degerler egitimine okullarda yer verilmesinin
onemli bir gelisme oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica ogretmenlerin 6grencilerin

degerlerinin gelisiminde katkisinin énemli oldugu, degerler egitiminin toplumsal sorunlar
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Uzerinde olumlu etkisi bulundugu ve degerler egitiminin en énemli pargalarindan birisinin
aile oldugu ifade edilerek, okullarda verilen degerlerin sosyal etkinlikler yoluyla verilmesi

gerektigi sonucuna varilmistir.

Bartan (2018), Okul 6ncesi 6gretmenlerinin degerler ve degerler egitimi hakkindaki
gérigleri ile sinif ici uygulamalarinin incelenmesi adli ¢galismada nitel arastirma yontemini
kullanmis, Kitahya ilinde gorev yapan 10 Okul Oncesi Egitimi 6gretmeni ile yari
yapilandiriimis gérisme formuyla mdulakatlar yapmistir. Toplanan verilerin igerik analizinin
yapilmasiyla elde edilen bulgulara gére; 6gretmenlerin cogu temel deger algilarinin baginda
saygl, sevgi ve manevi degerlerin geldigini ve degerler egitiminin birey ve toplumun gelisimi
agisindan c¢ok 6énemli oldugunu ifade etmigler, degerler egitimine erken vyaslarda
baslanmasi gerektigini belirtmiglerdir. Bunlarin yani sira okul éncesi egitim programinda
degerlere belirgin bir sekilde yer verilmedigi ve 6gretmenlerin degerler egitiminde kullanilan

yontemler hakkinda bilgilerinin yeterli olmadigi sonucuna varilmistir.

Baltaci (2018) calismasinda; Ortaokul yoneticilerinin degerler egitimine iligkin
goruslerini incelemistir. Nitel arastrma metodu kullanilan bu calismaya Istanbul ili
Gungoren ilgesinde gorev yapan 15 yonetici dahil edilmistir. Katilimcilarla 8 sorudan olusan
gérisme formu kapsaminda yapilan miulakatlar sonucunda yoneticiler; degerler egitimi
uygulamalarinda 6gretmenlerin 6grencilere degerlerin kazandirilmasinda basarih olduklari,
saygl kavraminin degerler egitiminde éncelikli bir deger oldugunu, degerler egitimi dersinin
ayri bir ders olarak programa dahil edilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica tim branglarda
degerler egitimine ayni derecede o6nem verilmemesi ve ailelerin degerler egitimi
uygulamalarina adapte olamamalarinin, degerler egitiminde ortaya c¢ikan sorunlarin temel

nedenleri arasinda oldugunu ifade etmislerdir.

2.13.2.Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Thompson’ un (2002) yaptigi calisma, karakter egitiminin 6grencilerin davranislarini
nasil etkiledigini belirlemeye yoneliktir. Arastirma kapsaminda karakter egitimi programinin
ogrenci davraniglarina etkisi 6gretmen ve ebeveynlerin 6grenci davranislar tzerindeki
etkilerini  belilemek Uzere goérismeler gergeklestiriimisti. Elde edilen bulgular
dogrultusunda karakter egitiminin ilkdgretimin ilk basamagindan itibaren verilmesi, 6gretim
programlarinin temel bir parcasi olmasi ve karakter egitiminin akademik konularla sinirli

kalmamasi gerektigi onerilerinde bulunulmustur.

Chandler (2005), sosyal yeterlilik ve anti sosyal davranis dlgeg@i kullandigi calismada
5. sinif 6grencilerinin sosyallesmesi dncesinde ilkokul karakter egitiminin etkisini bulmayi
hedeflemistir. 18 hafta boyunca 116 besinci sinif 6grencisiyle yapilan galismada U¢ adet

hipotez 6ne strmustlr. Bunlar:



45

1) Sosyal yeterlilik egitimi dncesinde olan besinci sinif dgrencilerinde karakter

egitimine katilan 6grencilerde 6nemli farkliliklar mevcuttur.
2) Karakter egitiminde cinsiyet ve 6grenci iligkileri istatiksel anlamda bUyuk yer tutar.

3) Karakter egitimiyle 6grencilerin yetenekleri ve etnik kimlikleri arasinda manidar

boyutta iligski vardir.

Bu hipotezler dogrultusunda ve elde edilen veriler 1s1ginda birinci ve ikinci hipotez

kabul edilirken tG¢lncu hipotez kabul edilmemistir.

Oladipo (2009) galismasinda, ¢ocugun ahlaki egitimi ve sorumlulugunu yerine
getirme konusuna verilen énemi vurgulamig, "Cocuga ahlak egitimini veren kim? ahlak
egitimi kolektif olarak mi veriliyor? yoksa bir kurumun sorumlulugunda midir? sorularina
cevap arayarak c¢ocugun ahlak egitimine etkisi olan etken ve paydaslari sorgulamistir.
Cocuklarin ahlaki egitimi vermek icin bu kurumlarin nasil etkilesimde bulunmalar
gerektigine dair oneriler sunulmustur. Bu kapsamda; ¢ocugun ahlaki egitimi, sadece bir
kurumun sorumlulugunda olmayip aksine, farkli sosyal kurumlar, gocuga anlamli bir ahlaki
egitim vermek icin igbirligi yapmali ve etkili bir sekilde etkilesime girmelidir sonucuna

ulasiimistir.

Schaefer (2012), ilkokullarda karakter egitimi metotlarinin belirlenmesi adli
calismasinda Karakter egitiminin 6grenciler Gzerindeki etkilerini arastirmistir. Bu dogrultuda
23 ilkokul 6gretmeni calismaya dahil edilmistir. Katihmcilarin bulylk bir kismi uygulanan
karakter egitimi programlarinin yetersiz oldugunu ifade ederek, 6grenci merkezli yaklasimin
karakter egitiminde etkili oldugunu, tarihi ve edebi 6ykilerin, katiimcilarin dogru davranis
bicimleri hakkinda gergeklestirdikleri tartismalarin ve gergek yasam deneyimlerinin karakter

egitiminde etkili sonuglar verdigini ifade etmislerdir.



. BOLUM

3. YONTEM

Bu béliminde arastirmanin modeli, evreni, drneklemi, veri toplama araci ve verilerin

analizi bolimlerine yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada icerige yonelik arastirma ydntemlerinde birisi olan nitel arastirma
yonteminin durum galismasi deseni kullaniimistir. Nitel arastirmalar da, lizerinde arastirma
yapilan konu ile ilgili arastirma yaparken o konunun derinligine yonelik bir arastirma tarziyla

konuya daha genis bir perspektifle bakilir.

Nitel arastirmalar bireylerin olaylar hakkindaki 6znel géruslerini ortaya ¢ikarmasi ige
doénik gercek fikirlerini glin ylzine cikariimasi gibi islevleriyle nicel arastirmalardan
farkhidir. Nitel arastirmalar sayesinde insan Urind olan toplumun en derin sirlari kesfedilip

taninma firsati bulunabilir (Storey, 2007).

Nitel veri analizi, gézlem ve gérisme gibi veri toplama yontem ve teknikleri ile elde
edilen verilerin derlenip, kategorize edildikten sonra temalarin olusturuldugu son olarak tiim
bu sirecin rapora aktarildigi bir stirectir. Bu arastirmalardaki temel amag, sosyal gercekligin
icerisinde gizil bir bicimde bekleyen bilgi ve olgulari ortaya cikarmaktir. Bu slrecte
arastirmaci tiime varimci bir yaklasimla elde edilen verileri birlestirmektedir (Ozdemir,
2010:323).

Kuram olusturmayi temel alan nitel arastirmalar sosyal olgulari var olduklari ortamda
arastirmayi ve anlamayi 6én plana alan bir ydntemdir. insanlarin hayat tarzlari, tecriibeleri
davraniglari, hisleri, bunlarin yani sira sosyal hareketler, kiltirel olaylar nitel arastirmalarin
konusu olabilir. Son yillarda 6zellikle sosyal bilimlerde nitel arastirma 6rneklerine sikga

rastlanmaya baslanmistir (Yildirnm, 2010: 80).

Nitel veri analizi yoluyla verilerini analiz etmek isteyen bir arastirmaci arastirma
yaptigi sahadan elde ettigi verilerden yola ¢ikarak bu veriler igerisindeki sakli duran hayati
bilgiyi kesfetmeye glin yuzine c¢ikarmaya gaba gdsterir. Bu yoOniyle nitel veri analizi
yonteminde, denencelerin sinandidi nicel verilerin analizinden ¢ok farkh bir ydntem
dahilinde hareket edildigi sdylenilebilir (Ozdemir,2010:326)
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3.2 Gahisma Gurubu
Aragtirmada ¢alisma gurubunu 2017-2018 6gretim yilinda Corum il merkezindeki
ortaokullarda gdrev yapan brans 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmaya toplam 60

ortaokul 6gretmeni katilmigtir.

Amagli érneklem yontemlerinden birisi olan élgit 6rneklem ydnteminin uygulama
prensibi geregi 6énceden belirlenen bir dizi 6lgita belirleyen tim durumlar arastirmaya dahil
edilir. Arastirma konusu dogrultusunda énceden belirlenen ya da arastirmaci tarafindan

belirlenen butun dlgutler arastirmada kullanilabilir (Yildirim ve Simsek 2006).

Nitel arastirma slrecinin en énemli basamaklarindan birisi de 6rneklem seg¢imidir.
Nitel veri analizinde kullanilan érneklem secimine amagli érneklem denir. Nicel verilerde
kullanilan olasilik mantiginin tersine amacli drneklem surecinde arastirmanin amaci

dahilinde, en derin bilgiye ulastirici kisilere odaklanilir (Maxwell, 1996).

Bu dogrultuda ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim dgretim yilinda Corum ilinde sekiz
ortaokulda gérev yapmakta olan 32’si erkek 28’i kadin 60 6gretmenden olusmaktadir. Bu
dgretmenlerin 13’ (i Tiirkge, 12’si Ingilizce, 9'u Sosyal Bilgiler, 9'u Matematik, 7’si Fen
Bilgisi, 5’ i Din Kulturd ve Ahlak Bilgisi, 1’'i Gorsel Sanatlar, 1’i Meslek Dersleri, 1’i Teknoloji
Tasarim, 1’i Bilisim Teknolojileri, 1’i Beden Egitimi égretmenidir. Arastirma kapsaminda
gérisleri alinan 6gretmenlerin yas, cinsiyet, 6gretmenlik bransi, mesleki kidemi gibi ayrintili

bilgiler Tablo 1’de ayrintili bir bicimde verilmigtir.

Tablo1: Katimcilarin Bilgileri

Katilimcilar Ortaokul Adi Cinsiyet Brang Kidem
M1 Okul 1 Erkek Sosyal Bilgiler 13
M2 Okul 1 Erkek Matematik 5
M3 Okul 1 Erkek Din Kailtrd 6
M4 Okul 2 Erkek Tirkge 8
M5 Okul 2 Bayan Din Kiltara 14
M6 Okul 2 Bayan Sosyal Bilgiler 20
M7 Okul 2 Bayan Matematik 12

M8 Okul 2 Erkek Tirkge 15



M9

M10

M11

M12

M13

M14

M15

M16

M17

M18

M19

M20

M21

M22

M23

M24

M25

M26

M27

M28

M29

M30

M31

M32

Okul 2

Okul 2

Okul 3

Okul 3

Okul 3

Okul 3

Okul 3

Okul 4

Okul 4

Okul 4

Okul 4

Okul 5

Okul 5

Okul 5

Okul 5

Okul 5

Okul 5

Okul 5

Okul 5

Okul 5

Okul 6

Okul 6

Okul 6

Okul 6

Erkek

Erkek

Erkek

Erkek

Bayan

Bayan

Erkek

Erkek

Erkek

Bayan

Bayan

Bayan

Bayan

Bayan

Erkek

Erkek

Bayan

Bayan

Erkek

Bayan

Erkek

Erkek

Erkek

Erkek

ingilizce

Fen Bilimleri
Tarkge
Sosyal Bilgiler
Matematik
ingilizce

Fen Bilimleri
Sosyal Bilgiler
Tirkge

Tirkge

Gorsel Sanatlar

Fen Bilimleri

ingilizce

Meslek Dersleri

Sosyal Bilgiler
Din Kultira
Tirkge
ingilizce

Din Kultira
ingilizce

Fen Bilimleri
Tirkge
Sosyal Bilgiler

Matematik

48

13

23

11

12

12

22

19

23

32

12

32

10

18

29

15



M33

M34

M35

M36

M37

M38

M39

M40

M41

M42

M43

M44

M45

M46

M47

M48

M49

M50

M51

M52

M53

M54

M55

M56

Okul 6

Okul 6

Okul 6

Okul 6

Okul 6

Okul 6

Okul 6

Okul 7

Okul 7

Okul 7

Okul 7

Okul 7

Okul 7

Okul 7

Okul 7

Okul 7

Okul 8

Okul 8

Okul 8

Okul 8

Okul 8

Okul 8

Okul 8

Okul 8

Erkek

Bayan

Bayan

Erkek

Bayan

Bayan

Erkek

Bayan

Erkek

Erkek

Erkek

Erkek

Bayan

Erkek

Bayan

Bayan

Erkek

Bayan

Erkek

Bayan

Bayan

Erkek

Erkek

Erkek

Teknoloji Tasarim
Matematik
Tarkge
Matematik

Bilisim Teknolojileri
Fen Bilimleri
Fen Bilimleri
ingilizce
ingilizce
ingilizce
ingilizce
Sosyal Bilgiler
Beden egitimi
Tirkge
ingilizce
Tirkge
Tirkge
Sosyal Bilgiler
Din Kultira
Tirkge
Matematik
Matematik
Sosyal Bilgiler

Fen Bilimleri

18

19

11

21

11

24

13

16

14

16

12

17

17

13

18

11

20

17

12

11

49
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M57 Okul 8 Bayan Turkce 17
M58 Okul 8 Bayan ingilizce 14
M59 Okul 8 Bayan Matematik 13
M60 Okul 8 Bayan ingilizce 14

3.3 Veri Toplama Araci

Aragtirmanin ilk asamasinda konu ile ilgili olarak literatur taramasi yapilmistir.
Detayli verilerin elde edilmesi icin amacli érneklem secimi ile olusturulan ¢alisma grubuna
yari yapilandiriimis gérasme formu uygulanmistir. Nitel aragtirma yonteminin kullanildigi bu
calismada, durum galismasi deseni kullaniimistir. Calisma grubu, Corum ilinde bulunan
sekiz ortaokulda gérev yapmakta olan 60 ortaokul 6gretmeninden olusmaktadir. Yapilan
gérismelerde; kullanilan gérisme formunun olusturulma sirecinde, alan yazininda
yapilmis arastirmalar incelenmis kullanilan élgme araclari, gériisme sorulari ayrintili sekilde
analiz edilmistir. Diger arastirmalarin veri toplama araglari gézden gegcirildikten sonra
yapilacak arastirmanin amacina uygun, alt problemleri ortaya ¢ikaracak ve 6gretmenlerin
cevaplayabilecekleri sorulara dikkat edilerek taslak bir gérisme formu hazirlanmistir. Bu
asamadan sonra ortaokullarda gérev yapan égretmenlerin konuyla ilgili gérutsleri dinlenmis
ve taslakta dizenlemeler yapilmistir. Son olarak uzman akademisyenler destegiyle 11
sorudan olusan gérisme formu tamamlanmistir. Hazirlanan gérisme formundaki sorulara

katihmcilarin yazil bir bicimde cevap vermeleri istenmistir.

Gorisme sorulari 6gretmenlere veriimeden 6nce 6gretmenlerin gorev yaptiklari
okullara gidilerek gerekli planlama yapiimis, 6gretmenlere gorisme ile ilgili detayl bilgiler
verilmis ve arastirmanin neden ve nasil yapilacagi, neyin amaglandigi ve ilkeler
aciklanmigtir. Bunun yani sira 6gretmenlere verilen gérisme formunda etik s6zlesmeye yer

verilmigtir.

3.4 Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler nitel arastirma yaklasimi icinde yer alan
betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢ézumlenmigtir. Betimsel analiz teknigi, cesitli veri
toplama teknikleri ile ulasilan verilerin daha 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi
ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tirdddr. Bu analiz tlrinde arastirmaci
gorustugu ya da gozlemis oldugu bireylerin goruglerini ¢arpici bir bicimde yansitabilmek

amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Betimsel analiz tekniginde temel
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amag, elde edilen bulgularin okuyucuya Ozetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
aktariimasidir (Ozdemir, 2010).

Durum calismalarinin temel prensibi, insanlarin yasantilarinda anlamalar ¢ikarma
esasina dayanir. Bu dogrultuda uygulanan igerik analiziyle elde edilen verinin kavramsal
hale gelmesi saglanir. Temalar haline getirilen sonugclar, betimsel anlatim yoluyla dogrudan

alintilara yer verilerek bulgular agiklanir (Yildinm ve Simsek, 2005).

Miles ve Huberman (1984), nitel verilerin analizinde kullanilmasi gerekli olan
unsurlarin basinda, elde edilen verilerin gorsel hale getiriime sureci yattigini ileri
surmektedir. Bu sure¢ dahilinde matrisler, tablolar gibi bilgiyi goérsellestirici araglarin
kullanimi, karigik haldeki bilginin derli toplu halde gorilmesini saglamasi agisindan

kiymetlidirler.

Bu kapsamda goérlismecilerin verdigi yazili cevaplar, Nvivo 9 Paket programi
kullanilarak Ust ve alt temalara ayrilmistir. Olusturulan bu temalar, arastirmanin alt

problemleri dogrultusunda sadelestiriimis ve tablolar haline getirilmistir.



IV. BOLUM

4. BULGULAR

Aragtirmanin bu béliminde, degerler editimi ve uygulamalarina iliskin arastirmanin
¢alisma grubunu olusturan édretmenlerin goérusleri dogrultusunda ortaya ¢ikan bulgulara
yer verilmistir. Arastirmanin alt problemlerine iligskin katihmcilarin goérisleri kapsaminda
belirlenen temalar, tablo haline getirilmistir. Tablolar yorumlanirken égretmenlerin verdigi

cevaplardan 6ne cikan érneklere yer verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

4.1.1. Deger ve degerler egitimine dair algilari, bilgi, beceri ve yetkinliklerine iligkin
gorusleri

Ogretmenlerin deger ve degerler egitimine dair algilari, bilgi, beceri ve yetkinliklerine
iliskin goérusleri; “deder kavrami”, “degerler egitiminin gerekliligi”’, “muifredat ve ders
kitaplarinda degerlerin dagihmi”, “degerler egitiminde kullanilan tekniklere dair bilgi
dizeyleri”, 6gretmen olarak degerler egitimi konusunda farkindaliklari hakkindaki 6z
degerlendirmeleri” kapsaminda olmak tzere 5 farkli temada saptanmaya calisiimis ve her

bir tema ilgili baslik altinda degerlendirilmistir.
4.1.1.1 Deger kavrami agisindan goriisleri

Ogretmenlerin birinci alt probleme iliskin gérisleri, deger kavrami agisindan
deg@erlendirildiginde bu kategorideki goruslerinin, verilen cevaplar dogrultusunda; giizel
ahlak, saygi, dirtstllik, sevgi, hosgéri, adalet, iyi davranislar, vatanseverlik, yardim
severlik, dini degerler, sorumluluk, merhamet, Misafirperverlik gibi ifadelerden olustugu
gorulmektedir. Katilimcilarin deder kavramina iliskin goruslerinin frekans dagilimi tablo
2'deki gibidir.

Tablo 2. Deger Kavrami Agisindan Gorugleri

Gorlgler Frekans

Guzel ahlak 22
Saygl 19
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Darustlik 17
Sevgi 12
Hosgoru 11
Adalet 10
lyi davraniglar 5
Vatanseverlik 5
Yardim severlik 4
Dini degerler 3
Sorumluluk 2
Merhamet 2
1

Misafirperverlik

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin dnemli ¢codunlugunu olusturan 22’ sinin bu
temaya iliskin gorislerinin “glizel ahlak” ifadesi lzerinde toplandigi anlasiimaktadir. Bu

ifadeye iligskin dne ¢ikan baslica 6gretmen gorisleri asagida verilmistir:

“Benim dedger denince akllma ilk gelen sey insanin giizel
ahlakidir.”(M17)

“Ahlak ve deger benim acimdan esdeger kavramlardir’(M8)
“ Glzel ahlak benim igin temel degerdir’(M20)

“Ahlaki degerler hayatin temel unsurlaridir’(M18)

“Ahlak temel degerlerin basinda gelir ”(M31)

“Ahlak éncelikli degerimdir’(M36)

“Etik temel insani degerdir.”(M41)

Yukarida ornekleri verilen gorusler dogrultusunda 6gretmenlerin ahlaki degerleri

temel de@erlerin basinda gordukleri sonucuna varilabilir.

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin yine ayni temaya iligkin goruslerinin toplandigi
ikinci 6nemli ifadenin “saygi” degeri oldugu gorilmektedir. Bu ifadeye iligkin 6ne ¢ikan

baglica 6gretmen gorusleri agagida verilmigtir:
“Saygi bence en énemli degerdir.”(M6)
“Saygi aklima gelen ilk degerlerin basinda gelmektedir.” (M49)

“Saygl kavramini temel deger olarak gérmekteyim.” (M51)
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“Saygi sosyal hayatimin en temel degeridir.” (M53)
“Saygi! hayatimin vazgecilmezidir.” (M56)

Yukarida dérnekleri verilen gorusler dogrultusunda saygi égretmenler icin cok dnemli

bir deger olarak algilanmaktadir.

Tablo 2 incelendiginde &gdretmenlerin deger kavrami agisindan gdruslerinin
toplandigi Gglinclh ifadenin 17 katihmcinin  belirttigi “dardstliik”  degeri oldugu
anlagiimaktadir. Katiimcilarin bu ifadeye iliskin éne c¢ikan baslica goérusleri asagida

verilmistir:

“Dardistliik bence bir insanda olmasi gereken en temel degerdir.”
(M20)

“Dirtistliik hayatimin temel ilkesidir.” (M26)

“Dirtist olmak hayatta basarinin anahtaridir. Bu ylizden diirtistliik benim
icin ¢ok énemlidir.”’( M35)

“Ddrtstlik temel degerlerimin basinda gelir.” (M59)
“Durdstliik.” (M60)

Orneklerde yer verilen 6gretmen gérislerinden dirustligin en ¢ok deger verilen

deger kavramlarindan birisi oldugu anlasiimaktadir.

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin deger kavrami agisindan toplandigi dérdincu

ST

ifadenin 12 katihmcinin belirttigi “sevgi” degeri oldugunu anlasiimaktadir. Katihmcilarin bu

ifadeyi yansitan gorutslerden baglicalari asagida verilmistir.
“Aklima ilk gelen kavram sevgi.” (M2)
“Sevgi bence en énemli degerdir”’ (M32)
“Sevgi temel degerdir.” (M49)
“Sevgi.” (M51)
“Sevgi.” (M53)
“Sevgi.” (M54)

Orneklerde yer verilen d3retmenler, sevginin en gok deger verdikleri kavramlardan

birisi oldugunu ifade etmiglerdir.

Tablo 2 incelendiginde oOgretmenlerin deger kavrami agisindan goruslerinin

toplandigi besinci ifadenin 11 katilimcinin  belirttigi ‘hosg6rii”  degeri oldugu
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anlagiimaktadir. Katilimcilarin bu ifadeye iliskin 6ne c¢ikan baslica gorisleri asagida
verilmistir:

“Hosgorii edinilmesi gereken temel degerlerin ilkidir.” (M30)
“Hosgori benim igin en temel degerdir.” (M32)

“Hosgéri ¢cok nemli bir degerdir.” (M35)

“Hosgorii ilk aklima gelen deger”(M38)

“Hosgorii”(M49)

Ogretmenler hosgoriniin en gok deger verdikleri kavramlardan birisi oldugunu ifade
etmislerdir.

Tablo 2 incelendiginde o&gretmenlerin deder kavrami agisindan goérugslerinin
toplandidi altinci ifadenin 10 katilimcinin belirttigi “adalet” degeri oldugu anlagiimaktadir.

Bu ifadenin 6ne ¢iktigi baglica katihmci goérusleri asagidaki gibidir.
“Adalet sahip olmamiz gereken temel degerlerdendir.”( M45)

“Adalet miilkiin temelidir bu yiizden adalet varligimizin teminatidir.”
(M48)

“Adalet en temel degerdir.” (M53)

“Adalet” (M56)

Aciklamalardan da anlasildigi gibi 6gretmenler adaletin sahip olunmasi gereken
temel degerlerden biri oldugunu ifade etmektedirler.

Yukarida ogretmenlerin temel deger algilarina yonelik 6rnekler verilmistir.
Ogretmenlerin dnemli cogunlugunun ifade ettigi degerlerin yani sira ‘iyi davranislar’,
‘vatanseverlik’, ‘yardim severlik’, ‘dini degerler’, ‘sorumluluk’, ‘merhamet’, ‘misafirperverlik’
kavramlarinin da bazi 6gretmenler tarafindan temel degerler olarak kabul edildigi
gorulmektedir. Bu gorusler dogrultusunda katilimcilarin deger algilarinin basinda evrensel
insani deg@erler oldugu anlagiimaktadir.

4.1.1.2 Degerler egitiminin gerekliligine dair gorusleri

Ogretmenlerin birinci alt probleme iliskin gériislerinin analiziyle belirlenen “Degerler
egitiminin gerekliligine dair gorusleri”  temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda,
ogretmenlerden degerler egitimini, kaliteli bir nesil igin, iyi bir toplum igin, topluma uyum
icin, kaliteli bir hayat icin gerekli oldugu yoninde yogunlastigi anlasiimaktadir.

Ogretmenlerinin bu temaya iligkin diger gérislerinin dagilimi Tablo 3'te verilmistir.
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Tablo 3. Degerler Egitiminin Gerekliligine Dair Gorusleri

Gorusler Frekans
Kaliteli bir nesil igin 15

lyi bir toplum igin 12
Topluma uyum igin 12
Kaliteli bir hayat igin 10
Dogru davraniglar igin 5
Egitimin temeli oldugu igin 5
Yozlasmanin engellenmesi igin 5
Ailenin yetersizligi 3

Tablo 3 incelendiginde, o6gretmenlerin “degerler egitiminin gerekliligine dair
gériisleri” temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden 15’inin degerler
egitiminin, “Kaliteli bir nesil igin”,  gerekli oldugunu ifade ettikleri goériimektedir.
Katilimcilarin bu ifadeye iliskin éne ¢ikan baslica goérisleri asagida verilmigtir:

“Gereklidir. Clinkli okullarda verilen degerler editiminden yoksun bir egitim

ogretim programi ¢ocuklarimizi hayata gerektigi gibi hazirlayamaz. Bir mevkie

geldigi zaman adaletli olmasi gerektigi, kendinden zayif birileriyle karsilastigi

zaman hosgériilii ve merhametli olmasi gerektiginin 6gretilmesi gerekir. ”( M2)

‘Evet. Katil doktorlar, hirsiz ydbneticiler, riisvetci memurlar yetistirmek

istemiyorsak degerler egitimini kii¢lik yaslarda vermeliyiz.” (M33)

“Kesinlikle gereklidir. Clinkii dederler egitiminin amaci; ¢ocugun dogustan
getirdigi en iyi tarafi ortaya c¢ikarmak, Kigiliginin her ydéniiyle gelisimini
saglamak, bireyi ve toplumu kétii ahlaktan korumak kurtarmak, bunun yaninda
iyi ahlakla donatmak ve devamini saglamaktir, iyiligi sevdirmek tanitmak ve
istemektir. Bitiin bu amacglar diistindiigiimiizde dederler editiminin ne kadar
6nemli oldugunu anlayabiliyoruz.” (M6)

“Ddrist, ¢caligkan, sorumluluk sahibi olan, bilimsel etige énem veren, duyarli
bireyler olmalari igin degerler egitimi gereklidir. Toplumun devami igin de bu

degerler 6nemlidir.” (M7)
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“Gereklidir iyi karakterli bireyler yetistirilebilmek toplumumuzu yasanilabilir bir
hale getirebilmek, siddetin éniine gegebilmek icin insanlar arasinda sevgi ve

saygl hakim kilabilmek igin gereklidir.” (M26)

“Kesinlikle gereklidir. Yeni nesil degerlerimizden biraz daha uzaklasiyor ve bu

sekilde toplumdaki sorunlar da bliyliyor.” (M49)

15 katilimci deg@erler egitiminin kaliteli bir neslin var edilebilmesi i¢in cok dnemli bir
unsur oldugunu, degerler egitimi uygulamalari sayesinde onurlu, dirist, insana deger veren
nesillerin olugturulabilecegini ifade etmislerdir. Katilimcilar degerler egitimi uygulamalarinin

gelecek nesillerin kalitesinin arttinimasinda ¢ok gerekli bir konu oldugunu belirtmiglerdir.

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin “degerler egitiminin gerekliligine dair gérusleri”
temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden 12’sinin degerler egitiminin,
“lyi bir toplum igin”, gerekli oldugunu ifade ettikleri gériilmektedir. Katimcilarin bu ifadeye

iliskin 6ne ¢ikan baslica gorusleri asagdida verilmistir:

" Degerler egitimi gereklidir. Bu degerlerin toplumlari bir arada tutup insanligin,

doganin ve esyanin tabiatini koruyacagina inaniyorum." (M25)

“Gereklidir. lyi karakterli bireyler yetistirebilmek, toplumu yasanilabilir bir hale
getirebilmek, siddetin énline gegebilmek, insanlar arasinda sevgi ve saygi
hakim kilabilmek icin gereklidir.” (M26)

“Elbette gereklidir. Insanlarin, ézellikle ¢cocuklarin toplum igerisinde yasarken
neyin dogru, neyin yanhg oldugunu bilmeleri gerekir ¢linkii ahlak kurallari
insan yasami igin olmazsa olmazdir. Erdemli insan ayni zamanda ahlakli
insandir.” (M40)

“Toplumu ayakta tutan, olmazsa olmazi degerlerdir.”( M60)

12 katilimci okullarda uygulanan degerler egitimi uygulamalarinin iyi bir toplum
yaratmak icin gerekli oldugunu ifade ederek degerler egitimi uygulamalari sayesinde iyi bir
toplum yaratilabilecegdini, aksi durumda yasanilamaz bir toplumla karsi karsiya gelinecegini

ifade etmislerdir.

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin “degerler egitiminin gerekliligine dair gérusleri”
temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden 12’sinin degerler egitiminin,
“Topluma uyum igin”, gerekli oldugunu ifade ettikleri gérilmektedir. Bu ifadeye iliskin 6ne

cikan baglica katiimci goérigleri asagida verilmigtir:

“Degerler egitimi gereklidir. iginde yasadigimiz diinya birlik ve beraberlikten

beslenmektedir. Tek tastan duvar olmaz hesabi yardimlagsma saygi, sevgi,
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vatanseverlik cergevesinde toplumu olusturup ben olmaktan cikip biz olarak

ortak degerleri olugturuyoruz.” (M19)

‘Degerler egitimi gereklidir. Clinkd insan toplumsal bir varliktir. Tabii ki

toplumsal kurallar ve Kiiltirtini 6grenmek zorundadir.” (M34)

“Gereklidir. Degerler egitimi olan bireyler bunlarin davranisa déndstirerek

sosyal cevresinde model olacaktir.” (M58)

“Gereklidir. Toplumda kurallarimiz ve degerlerimiz vardir égrencilerimizin

bunlari iyi okuyup é6grenmeleri gerekmektedir.” (M44)

“Kesinlikle gereklidir. Bilingli, topluma faydali bireyler yetistirmenin bu yoldan
gectigini distintiyorum.” (M27)

“Gunitmiizde teknolojinin de etkisiyle bilgiye ulasmak kolaylasmistir. Ancak
kazanilan bu bilgilerin degerler egitimi ile desteklenmesi gerekmektedir.

Bdylece topluma kdiltliriimiize entegre, bilgili bireyler yetistirebiliriz.” (M11)

GuUnUmuzde bilginin kolay ulasilabildigini ifade eden katilimcilar iyi davranis
gelistirmenin en az bilgi edinme kadar énemli oldugunu ifade ederek, okulun da gizel
davraniglar edinmede anahtar rol Ustlenen kurumlardan oldugunu belirtmislerdir. Bu
gorusler dogrultusunda degerler egditiminin 6grencilerin sosyal cevreye uyumlari ve
adaptasyon yeteneklerinin gelismesi acisindan blylk 6neme sahip oldugu yargisina

varilabilir.

Tablo 3 incelendiginde, o6gretmenlerin “degerler egitiminin gerekliligine dair
gorusleri” temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, égretmenlerden 10’'unun degerler
egitiminin, “Kaliteli bir hayat”, icin gerekli oldugunu ifade ettikleri gorilmektedir.

Katilimcilarin bu ifadeye iliskin 6ne ¢ikan baslica gorisleri asagida verilmistir:

“Gereklidir. lyi karakterli bireyler yetistirilebilmek, toplumu yasanilabilir bir hale
getirebilmek, siddetin énline gegebilmek, insanlar arasinda sevgi ve saygiyi

hakim kilabilmek icin gereklidir. ”
(M26)
“Yasam kalitesinin arttirilmasi i¢in gereklidir. ”( M56)

“Degerler egitimi gereklidir. Bu dederlerin toplumlari bir arada tutup insanhgin,

doganin ve esyanin tabiatina koruyacagina inaniyorum. "(M25)

“‘Evet gereklidir ¢linkii kaliteli bir toplumun ahlaki yapisi bir binanin temeli

gibidir. Malzemeyi ne kadar ¢ok koyarsaniz koyun, temel ahlak saglam degilse
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o bina, o toplum ¢bker. "(M13)

Yukarida 6rnekleri verilen katilimcilarin gérusleri degerlendirildiginde 6gretmenlerin

kaliteli bir hayat icin degerler egitiminin gerekli oldugu fikrinde birlestikleri gérilmektedir.

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin “degerler egitiminin gerekliligine dair gérusleri”
temas! kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden 5’inin degerler egitiminin,
“dogru davranig geligtirmek”, icin gerekli oldugunu ifade ettikleri gorilmektedir. Bu ifadeye

iliskin 6ne ¢ikan baslica katihmci gérigleri asagida verilmistir:

“Gereklidir. Ozellikle 6grencilerin davranis kazanmalari, dtiriistliik, hosgérii,
empati ve blylklerine saygi ve sevgi gibi konularda egitim gdrmeleri
énemlidir.”(M21)

“Elbette gereklidir. Insanlarin 6zellikle ¢ocuklarin toplum igerisinde yasarken

neyin dogru, neyin yanhg oldugunu bilmeleri gerekir ¢linkii ahlak kurallari
insan yasami i¢in olmazsa olmazdir. Erdemli insan ayni zamanda ahlakli
insandir.”(M40)

‘Degerler egitimi gereklidir. Cocuklarin ortak kavramlari veya vicdan
kavramlarini hayatlarinda yansitmalari ve kullanimlari agisindan énemlidir. ”(
M48)

Bu gorusler dogrultusunda o6grencilerin kendi baslarina dogru davranislar
gelistirmek konusunda yetersiz olduklari, okullardaki degerler egitimi uygulamalarinin dogru

davranis gelistirmede katki saglayabilece@i sonucuna ulasiimaktadir.

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin “degerler egitiminin gerekliligine dair gérusleri”
temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden 5’inin degerler egitiminin,
“Egitimin temeli oldugu”, icin gerekli oldugunu ifade ettikleri gérilmektedir. Bu ifadeye iligkin

one cikan baslica katihmci gorugleri asagida verilmistir:

‘Egitim  6gretim  kavraminin ilk basamagi olan egditim olgusunu
gergeklestirebilmek adina oldukga gereklidir.” (M15)

“Gereklidir. Clinki bu tir egitimlerde kritik dénem igerisinde verilmesi daha

sonraki yasamlarinda bu degerlerin kalici olmasini saglar.”( M45)

Okullarda verilen degerler egitimi egitimin ilk basamagidir diyen 6gretmenlere gore
degerler egitimi iyi ve dogru davranig kazandirmakta okullarda verilmesi gereken ilk egitim
modeli olmaldir. Boylelikle cocuklar kritik donemde yeterince iyi bir deger egitimi
alabilirlerse bu cocuklarin ileriki yaslarinda ve egitim hayatlarinda saglam bir karakter

edinmesinde ve basarili bir hayata atilmalarinda gok blyuk fayda saglayacaktir.
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Tablo 3 incelendiginde, ogretmenlerin “degerler egitiminin gerekliliine dair
gorusleri” temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden 5’inin degerler
egitiminin, “yozlagsmanin engellenmesi icin”, i¢in gerekli oldugunu ifade ettikleri

goérilmektedir. Bu ifadeye iligkin 6ne ¢ikan baslica katilimci gorusleri agsagida verilmistir:

“Kesinlikle gereklidir. Her gelen yeni nesil degerlerimizden biraz daha

uzaklasiyor ve bu sekilde toplumdaki sorunlar da bliydyor.” (M49)

“Degerler egitimi gereklidir. Clinkii ¢ok gesitlenen, yenilenen ve gelisen gartlar,
liikse olan 6zenti, maddi doyumsuzluk ve hirs, deger sistemini dejenere
etmekte yozlastirmakta ve insanhgi ¢atisma ortamina siiriiklemektedir.” (M9)

“Gelisen teknoloji ile birlikte yozlasan kiiltiiriimiizde asil olanin insanlik vazifesi

oldugunu her daim islemek adina gereklidir.”( M16)

5 o6gretmenin goérisleri dogrultusunda ginimizde yasadigimiz ahlaki, kultrel,
sosyal bozulmalara karsi yeni nesillere degerler egitimi vermenin yozlasmaya karsi

alinabilecek ¢ok dnemli bir dnlem oldugu yargisina varilabilir.

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin “degerler egitiminin gerekliligine dair gérusleri”
temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden 3’lGnin degerler egitiminin,
“ailelerin degerler egitiminde yetersiz olduklari”, igin gerekli oldugunu ifade ettikleri
gorilmektedir. Katiimcilarin bu ifadeye iliskin 6ne c¢ikan baslica gorusleri asagida

verilmigtir:

‘Evet gereklidir. Glnlmuizde Ogrenciler ailelerinden farkli terbiyeler
almaktadir. Sadece kendini disiinen, bencil bireyler yetismektedir. Bu
farkliiklari en aza indirmek icin okullarda degerler egitiminin verilmesi

gértisiindeyim.”( M20)

“Degerler editimi elbette gereklidir. Oncelikle ailede sonrasinda da ailenin yani
sira okullarda bu egitim verilmelidir. ” (M50)

“Gereklidir. Ancak bunu ¢ocuk énce okulda degil, evde almalidir.”

( M54)

Ogretmenlerin “ailelerin degerler egitiminde yetersiz olduklari” na iliskin gérisleri,
ailelerin ¢ocuklarina yeterince deger egitimi veremedigi yonunde yorumlanabilir.
Katiimcilar bunun da okulda verilen degerler egitimini daha o6nemli hale getirdigini
vurgulamiglardir. Bu gorugler, okullarin, ailelerin yeterince veremedigi deger agilama

gobrevinin tamamlayici oldugu fikrini desteklemektedir.



61

4.1.1.3 Mufredat ve Kitaplarin Degerler Egitimi Agisinda Degerlendirilmesine iligkin

gorusleri

Ogretmenlerin birinci alt probleme iliskin gérislerinin analiziyle belirlenen “branglarinin
mifredatinda ve ders kitaplarinda degerlerin konulara dagilimina iliskin gorugleri” temasi
kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, 6gdretmenler degerler noktasinda, miifredatin
yetersizligi, mifredatin yeterliligi, ders kitaplarinin yeterliligi, ders kitaplarinin yetersizligi,
ders kitaplarin ytizeyselligi, kitaplardaki metinlerin dogru dagitildigi, kitaplarinin bilimsel
olmadigi yéniinde géris bildirdikleri anlasiimaktadir. Ogretmenlerinin bu temaya iligkin

yukarida belirtilen ve diger goérislerinin dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Mifredat ve Kitaplarin Degerler Egitimi Acisindan Degerlendiriimesi

Gorusler Frekans
Mufredat yetersiz 18
Mufredat yeterli 15
Ders kitaplari yeterli 12
Ders kitaplari yetersiz 12
Fikir belirtiimemis 12
Ders kitaplar ytizeysel 3
Kitaplardaki metinler dogru dagitiimis 2
Ders kitaplari bilimsel degil 1

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin “mufredat ve kitaplarin degerler egitimi agisindan
degerlendiriimesi” temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden 18’inin
degerler egitimi agisindan, “miifredatin yetersiz”, oldugunu ifade ettikleri goérilmektedir.
Katilimcilarin bu ifadeye iliskin 6ne ¢ikan baslica gorusleri asagida verilmistir:

“Unitelerde degerler egitimi ile ilgili bazi kavramlara yer verilse de miifredatin

fazlasiyla gélgesinde kalmakta ve yeterli olmamaktadir.” (M15)
“Son zamanlarda ders kitaplarina girmis durumda fakat hala yetersiz.” (M37)

“Konu yogunlugu nedeniyle ézellikle 7. ve 8. sinif kitaplarimizda bu degerlere

fazla yer verilmemis.” (M45)

“Miifredat ve konular gok yogun sinav kaygilari ile birlegince degerler konusu

ikinci hatta Uglincl plana kaliyor. ” (M21)
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‘Mifredatimizda dederler egitimi dair her (initede bir deger verilecegi

belirtilmigtir ancak istenilen seviyede degildir. 7 (M34)

Ornek gorisler dogrultusunda égretmenlerin bir kismi branslarinda ve derslerinin
mifredatlarinda degerler egitimine yeterince yer veriimedigini ifade etmislerdir. Bu
yetersizligin temel sebebini mifredat ve ders kitaplarindaki bilgi agirlikh  konularin

yogdunlukta olmasiyla ve degerlere yer kalmamasiyla iliskilendirmislerdir.

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin “muifredat ve kitaplarin degerler egitimi
agisindan  deg@erlendiriimesi” temasi  kapsamindaki  ifadelerine  bakildiginda,
ogretmenlerden 15’'inin degerler egitimi agisindan, “miifredatin yeterli”, oldugunu ifade
ettikleri gérilmektedir. Katilimcilarin bu ifadeye iliskin 6ne ¢ikan baslica gorisleri asagida

verilmistir:

“Fen bilimleri miifredatina ¢ok uygun diismese de bazi konularda, érnegin kan
bagisi konusu gibi, toplumsal sorumluluklarin giizel bir yaklasim olarak

konulara yedirilmesini 6nemsiyorum, destekliyorum.”(M16)

‘Degerler egitimi miifredatta dagitiimis durumda, hatta erdemler temasi da
mevcut metinler ile beraber dederler konusu isleniyor. Ornedin yardimlasma,
hosgorii, yurt sevgisi, arkadaglik, bayrak sevgisi, Tiirk tarihi kiiltirt, gelenek
ve yenilikler bu kisimda 5.siniflarda isledigimiz degerler metinler yoluyla
degerler egitimi verilebilir. Omedin masallar, ézlii sézler, Sykiilerden yola

cikarak burada verilen dersler lizerinde durulabilir.” (M26)

“Miifredatta degerler egitimi ile ilgili rekler konu dagilimlarina gére verilmig.”
(M33)

“Ingilizce dersinde &rnedin friendship (arkadagslik) (initesinde yer alan
konularda degerler egitimine érek verilmis, iyi bir arkadasta olmasi gereken

ozellikler tizerinde durulmus. ” (M41)

“Mifredatimizin her (initesinde farkli bir deger islenmektedir. Konu ile ilgili

metinler 6grencilerin dikkatini gekmektedir. ” (M36)

Egitim verdikleri dersin mufredatinin degerler egitimi agisindan yeterli oldugunu
dislnen 6gretmenler mufredatta degerlere yeterince yer verildigini ifade ederek degerler

egitimi acisindan mufredati basarili bulduklarini ifade etmiglerdir.

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin “mufredat ve kitaplarin degerler egitimi
acisindan  degerlendirimesi” temasi  kapsamindaki ifadelerine  bakildiginda,

ogretmenlerden 15’inin degerler egitimi agisindan, “ders kitaplarinin yeterli”, oldugunu ifade
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ettikleri gérdlmektedir. Katilimcilarin bu ifadeye iligskin 6ne ¢ikan baslica gérisleri asagida

verilmistir:

“Tirkce ders kitaplarinda temel alanlar icerisine sikistiriimis ve alt- temel
seklinde tanimlanmis. Dederlerin kimi, kitaplardan iyi se¢ilmis metinler ile ¢ok
gtizel anlatiliyor ashinda. Tiirkge miifredati ve temalari, degerler egitiminde ¢ok
miisait ama sinav kaygisi onlari ders kitabi digindaki kaynaklari kullanimina

sevk edip Tiirkge ders kitabinin arka plana gitmesine sebep oluyor.” (M25)

‘Ders miifredatlar1 sosyal hayatin ve bireysel ihtiyaclarin gereklerini
icermektedirler. Ornegin 8. sinif ingilizce ders kitabinin 1. iinitesi arkadaslik
kavrams ile ilgili saygi, hosgéri, paylasma gibi kavramlar &grencilere
aktarilmaktadir.” (M10)

“Gordiiguim kadariyla konularla baglantili olarak degerlere yer verilmis.
Ornegin 6. sinifilk iinite ilk hafta ilk kazanim sosyal rollerin zaman igerisindeki
degisimi inceler, beceri ise dayanigsma yardimseverlik degerleri ile stislenmis.”
(M13)

“Ders kitaplarinda énceki yillara gbre degerler daha ¢ok yer almaktadir.” (M31)

“Konular igerisinde yeri geldikge dederlere yer verilmis ve davraniglara dikkat
cekilmis. Islam dininin sakiniimasini istedigi bazi kétii davraniglara ayet ve
hadislerden &rnekler verilimesinin istenmesi gibi peygamberlerin nitelikleri
konusu islenirken bu 6zelliklerin bizde de olmasi gerektiginin vurgulanmasi
gibi.” (M6)

“Sosyal Bilgiler dersinde ders kitaplarinda degerlerin konu dagilimi yeterlidir.

Dogal afetler konusunu islerken insani yardimlardan bahsetmek, afetlere

gétirilen yardimlari anlatmak ve benzeri aragtirma yapiyorum Kkonusunda

bilgi hirsizli§gi yapmamak, kaynakca kullanmak, bunun énemini belirtmek

gibi.”( M7)

Ogretmen gérisleri dogrultusunda 6zellikle Sosyal Bilgiler, Tiirkge, Din Kiltiri ve
Ahlak Bilgisi gibi s6zel agirlikli derslerin kitaplarinda degerlerin yeterli ve basaril bir sekilde
verildigi ifade edilmistir.

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin “mufredat ve kitaplarin degerler egitimi
acisindan  degerlendiriimesi” temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda,
ogretmenlerden 15’inin degerler egitimi agisindan, “ders kitaplarinin yetersiz”, oldugunu
ifade ettikleri gérulmektedir. Bu ifadeye iligkin 6ne ¢ikan baglica 6gretmen gorusleri asagida

verilmigtir;
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“Matematik bransinda degerler ¢cok kullaniimamis.” (M14)

“Ders kitaplari icerik bakimindan oldukga yetersiz degerler egitimi bakimindan
da yetersizdir.” (M2)

“Ders kitaplarinin hazirlanmasinda gereken titizlik gbsteriimiyor. Dolayisiyla
degerler egitimi ile ilgili bir dagihm yeterli degil. Mesela duygular temasi bu
konuda ele alinmamig, uygun degil sagma sapan metinler seciliyor. Etkinlikler

amactan ¢ok uzak.”( M53)

“Matematik dersinde eski miifredatta Atatiirk’lin matematik alaninda yaptigi
calismalar, Arapg¢a kelimelerin Tiirkgelestiriimesi ve benzeri degerlerin
kazanimi mevcuttu. Bu kazanimin ¢ikarilmasi) matematik dersinde bir degerin
kaybidir.” (M55)

“Fen bilimleri ders kitaplari degerler egitimi konusunda ¢ok yetersizdir.” (M30)

Brangsimda degerler egitimi hedef olarak belirlenmis. Fakat tek bir lniteye

indirgenmistir. ”( M9)

Bu gorisler dogrultusunda 6gretmenler, ders kitaplarinda degerlere yeterince yer
verilemedigini ylzeysel kaldigini ifade etmislerdir. Bunun temel sebebinin s6zel ve sayisal

branslarin muhtevasindan kaynaklandidi distniimektedir.

Gorislerin yogunlastigi temalarin yani sira 12 6gretmen mdifredatlarinda ve ders
kitaplarinda degerler egitimine dair fikirlerinin olmadigini, 3 6gretmen ders kitaplarinda
degerlerin ylzeysel bir bicimde dagitildigini, 2 6gretmen kitaplardaki metinlerin ders
kitaplarina dogru bir sekilde dagitildigini, 1 6gdretmenin ise ders kitaplarinin bilimsel

olmadigi icin degerler egitimi uygulamalarinda yeterli olmadiklarini ifade etmiglerdir.

Ogretmenlerin miifredat ve ders kitaplarindaki degerler egitimine yonelik gérislerine
bakildiginda degerler egitiminin mifredatta ve ders kitaplarindaki yerinin yeterli oldugunu
dusunenlerle yeterli olmadigini disunenlerin oraninin birbirlerine yakin oldugu sonucu

cilkmaktadir.
4.1.1.4 Ogretmenlerin degerler egitiminde kullanilan metotlara dair bilgileri

Ogretmenlerin birinci alt probleme iliskin gérislerinin analiziyle belirlenen
“Ogretmenlerin degerler egitiminde kullanilan metotlara dair bilgileri” temasi kapsamindaki
ifadelerine bakildiginda, degerler egditiminde kullanilan metotlar noktasinda, bilgisinin
olmadigi, model olma, &rnek olay, drama yonunde cevaplar verdigi anlagiimaktadir.

Ogretmenlerinin bu temaya iliskin diger gérislerinin dagilimi Tablo 4’te verilmigtir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Degerler Egitiminde Kullanilan Metotlara Dair Bilgileri

Goérusler Frekans
Bilgim yok 25
Model olma 12
Ornek olay 10
Drama 9
Oyunlastirma 5
Diger 3
Hizmet etmek 3
Sosyal etkinlikler 3
Yaparak yasayarak 6grenme 3
isbirligine dayal 1

Tablo 5 incelendiginde “6gretmenlerin degerler editiminde kullanilan metotlara dair

bilgileri temasi kapsaminda, 6gretmenlerden 12’sinin dederler egitiminde kullanilan

metotlardan “model olma”, teknigini bildiklerini ifade ettikleri gorilmektedir. Katihmcilardan

bu ifadeyle 6ne ¢ikan baslica gortsler asagida verilmistir:
“Model olarak érnek olabiliriz.” (M11)

“En énemlisi yaparak yasayarak, gésterilerek rol model olma kiiltlirel olarak

atalarimizdan gelen Kiiltiirel miras yoluyla 6grenme (kiiltiirel aktarim)”. (M13)
“Rol model, oyun yoluyla 6grenme.” (M34)

“Ogrencilere rol model olabiliriz. Béylelikle égrenciler bizim yaptiklarimizdan

etkilenerek glizel davraniglar kazanabilirler.”( M36)
“Rol model olmak.”( M41)

“Model olmak.”( M44)

Yukarida oOrnekleri verilen gorus dogrultusunda degerler egitiminde kullaniimasi
gereken baglica metodun dgrencilere 6rnek olmak, model bir 6gretmen olmak fikrinin 6n

plana ¢iktigi gorulmektedir.

Tablo 5 incelendiginde “6gretmenlerin degerler egitiminde kullanilan metotlara dair
bilgileri” temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden 10’'unun degerler

egitiminde kullanilan metotlardan “6rnek olay”, teknigini bildiklerini ifade ettikleri
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goérilmektedir. Bu ifadeye iliskin dne ¢ikan baslica katilimci goérusleri asagida verilmigtir:
“Ornek olay inceleme.”( M9)
“Ornek olay incelemesi yoluyla .(M15)

“Ornek olaylarin incelenmesi yoluyla gocuklara degerler kazandirilabilir.”
(M23)

“Ornek durumlar verilerek deger kazandirilabilir.”( M27)
“Orneklemlerle olabilir.”( M32)

Yukarida oOrnek olarak verilen katihmcilarin, degerler egitiminde kullaniimasi
gereken metotlardan en fazla tercih edilenlerinden birisinin drnek olay metodu oldugunu

ifade ettikleri anlasiimaktadir.

Tablo 5’de “6gretmenlerin degerler editiminde kullanilan metotlara dair bilgileri”
temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden 9’'unun degerler egitiminde
kullanilan metotlardan “drama” teknigini bildiklerini ifade ettikleri gdérulmektedir.

Katilimcilarin bu ifadeye iliskin éne ¢ikan baslica goérisleri asagida verilmigtir:
‘Drama.”( M11)
‘Drama ybntemi Kullanmak fayda saglar kanaatindeyim.”( M17)
“Drama teknigi olabilir.”( M19)

“En c¢ok kullanilmasi gereken teknigin drama teknikleri diye biliyorum.”
(M29)

Yukarida ornekleri verilen gorius dogrultusunda 6gretmenler, drama tekniginin

degerler egitiminde kullaniimasinin faydali olabilecegdini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin degderler egitiminde kullanilan metotlara dair gériisleri dogrultusunda
en fazla tekrar eden gorusler ve ornekler yukarida belirtilmistir. Bu gorislerin yani sira
katihmcilar degerler editiminde oyunlastirma, hizmet etmek, sosyal etkinliklere katilmak,
yaparak yasayarak dgrenmek ve diger 6gretim metotlarinin degerler egitiminde kullanilan

metotlarin arasinda oldugunu ifade edilmistir.

Burada en fazla dikkat geken veri ise 6gretmenlerden 25’inin degerler egitiminde
kullanilan metotlarin neler olduguna dair bir fikirlerinin olmamasidir. Buna benzer bir
sonugta katiimcilarin degerler egitiminde kullandiklari materyallere dair gorusleri

kapsaminda ortaya ¢ikmigtir.
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4.1.1.5 Degerler egitimine dair 6z degerlendirmeye iligkin gorusler

Ogretmenlerin birinci alt probleme iliskin gorislerinin analiziyle belirlenen “Degerler
egitimine dair 6z dederlendirme” temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda,
ogretmenlerin verdigi cevaplarin yeterli, caba goésterdigi, yeterli donaniminin olmadigi
yoniinde yogunlastigi anlagiimaktadir. Ogretmenlerinin bu temaya iligkin diger gérislerinin

dagilimi Tablo 6’da verilmigtir.

Tablo 6. Degerler Egitimine Dair Oz Degerlendirmeye iliskin Gérisler

Gorusler Frekans
Yeterliyim 20
Caba goésteriyorum 15
Yeterli donanimim yok 8

Fikir belirtiimemis 8
Yeterli degilim 6

Akademik basaridan daha énemli olduguna

inanmiyorum

Tablo 6° da “degerler egitimine dair 6z degerlendirme” temasi kapsamindaki
katilimci goérislerine bakildiginda, 6gretmenlerden 20’sinin kendisini, “yeterli”, gérduklerini
ifade ettikleri gorilmektedir. Katihmcilarin bu ifadeye iliskin éne cikan baslica gorisleri

asagida verilmigtir:

“Bu soruya cevap vermek icin somut bl¢litler gereklidir. Fakat degerler egitimi

konusunda gerek mesleki gerekse bireysel ¢calismalar yapmaktayim.” (M10)

‘Degerler egitimi konusunda yeterli farkindaliga sahip oldugumu
disiniyorum. Clinkii gerek ailemden aldigim egitim gerekse de okul

hayatimda bu konuda kendimi yeterince gelistirdigimi diisiiniiyorum.” (M2)

‘Elimden geldigince bu dederleri O6grencilerimize  6gretmeye  gayret
gdéstermeye galisiyorum ve bu konuda yeterli oldugumu digiiniiyorum. lleride
toplumun yozlasmasinin ve bozulmasinin devam etmemesi igin gerekli
oldugunu digtintiyorum. Etik degerlerin olmadidi bir toplumda yasamak

istemiyorum.”( M7)

‘Bir &gretmen olarak degerler egitimi konusunda bir &gretmene yer
verebilecek &lglide farkindalik diizeyine sahibim diye ddgiintiyorum. Gerek

ders i¢i gerekse de ders digi etkinliklerle 6grencilerime dogruyu, giizeli,
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erdemli olan birgok seyi, vatan millet sevgisini, manevi degerlere olan bagliligi
ogretmeye caligiyorum.” (M4)
“lyi bir noktada oldugumu diisiiniiyorum.” (M53)

“Farkindalik diizeyinin gerektigi 6l¢tide oldugunu diistinliyorum. Derslerimde

konulari degerler ekseninde islemeye gayret ediyorum.” (M9)

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 20’si degerler egitiminin éneminin farkinda

oldugunu ve degerler egitimi konusunda kendilerini yeterli gérdiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 6'da 6gretmenlerin “degerler egitimine dair 6z degerlendirme” temasi
kapsamindaki gorlUslerine bakildiginda, 6gretmenlerden 15’inin “Caba gésteriyorum”
biciminde ifade ettikleri gérilmektedir. Bu ifadeye iligkin 6ne ¢ikan baslica 6gretmen

gérigleri asagida verilmigtir:

“‘Degerler egitimi verilmesine cani géndilden katiliyorum. Toplumun sagduyulu
bireyleri yetistirmek gibi énemli bir vazifeyi ifa eden bir égretmen olarak
6nemsiyorum. Her tirlii etkinligi ictenlikle yerine getiriyorum ancak tek diize

bir egilim olarak basarili olmak zor gériintiyor.” (M16)

“Bransim Sosyal Bilgiler oldugu icin bu konuda bize diger branslara nazaran
daha c¢ok ig digtliyor. Benim ve bir¢ok arkadasimin da bu konuda duyarli
oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerime de séyledigim gibi mesledimiz ne

“;

olursa olsun éniine “iyi” sifatinin eklenmesi 6nemlidir. Cdlnkui

“;

iyi” biitiin

degerleri kapsar.” (M17)

“Tdm benligimle iyi bir insan olmaya, égrencilerime ve gevremdekilere é6rnek

olmaya gayret ediyorum.” (M37)

‘Hayata deger eksenli baktigimi diisiiniip insanlari da buna gére kategorize
ediyorum. Benim igin degerli olan ahlakli olandir. Bir 6gretmenin; égrencinin
en glizel 6gretimi alacagi donanima sahip olmasi gerektigini disdniyorum

ama en iyi donanima sahip 6gretmen en iyi sorun ¢éziicti degildir.” (M25)

“Tdm insanlik igin gerekli olan ortak evrensel dederlerin giderek geriletildigini,
toplumdaki ahlaki ve sosyal yozlagsmanin arttigini, aile kavraminin
zedelendigini gbrerek bltin bunlara ¢b6ziim (dretmemiz gerektiginin
farkindayim. Ve bunun igin de elimden gelenin en iyisi yapmaya calisiyorum.
Bu dogrultuda "Gbkte zamansizlik hangi noktada/ Yildiz elindeyse Yildiz
hecele/ Hiikiim yazilirken kara tahtada/ insan yine gare arar ecele " Umutsuz

olmamak lazim diye disiiniiyorum. Gayret bizden takdir Allah’tan. ” (M6)
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Bu gorugler dogrultusunda katilmci 6gretmenlerin de@erler egitiminin amacini,
gelecegimiz agisindan 6énemini kavradiklarini icin degerler egitimine ¢ok biylik &nem
verdiklerini ve deder egitimi konusunda ellerinden gelen c¢abayi goésterdiklerini ifade

etmiglerdir.

Tablo 6. “degerler editimine dair 6z degerlendirme ” temasi kapsamindaki ifadelerine
bakildiginda, &gdretmenlerden 8inin degerler egitimi acisindan, “donanimin yeterli
olmadigini”, ifade ettikleri gorilmektedir. Katiimcilarin bu ifadeye iliskin 6ne ¢ikan baslica

gérigleri asagida verilmigtir:

‘Bu egitim gerekliligi konusunda netim ancak yeterli ve tam anlamiyla bu

egitimi verebilecegimi digstinmiyorum.” (M27)

“Toplanti ve seminer dénemlerinde ¢ok lizerinde durulup farkindalik yaratilsa
da uygulama kisminda eksikliklerimiz var. Yil iginde yapilan ¢alismalarda,
bazen veli destegi bulamayinca ya da konu yetistirme c¢abasina girince
aksatilan bir konu.” (M35)

‘Degerler egitimi konusunda c¢ok bilingli degilim. Fakat her derste zaman

zaman degdinilmesi gerektigini distintiyorum.” (M48)

“Aslinda gerekli oldugunun farkindayiz ama uygulama eksikliklerimiz var.”
(M60)

Donanim acisindan kendisini yeterli gdrmeyen 6gretmen gorisleri dogrultusunda;
ogretmenlerin degerler egitiminin éneminin farkinda olduklari ve gerekliliginin bilincinde
olduklari halde degerler egitimi konusunda kendilerini yeterli seviyeye getirecek donanimda

olmadiklari sonucuna ulasilabilir.

Yukarida érneklerine yer verilen goérislerin yani sira 8 6gretmen fikir belitmemistir. 6
ogretmen degerler editimi acisindan kendisini yeterli gérmedigini, 3 6gretmen ise degerler
egitiminin akademik egitimden daha onemli olduguna inandidi icin degerler egitimi
konusunda farkindaliginin ¢ok yiksek oldugunu ifade etmistir. Bu bulgular dogrultusunda
ogretmenlerin degerler egitimi agisindan farkindaliklarinin Ust derecede oldugu gikarimina

ulasilabilir.
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4.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular
4.2.1 Degerler egitiminde karsilasilan sorunlar

ikinci alt problem kapsaminda katilimcilarin gorisleri; degerler egitiminde karsilasilan
sorunlarin neler oldugu, bu sorunlarin nereden/ nerelerden kaynaklandigi, kapsaminda bir

temada saptanmaya c¢alisiimis ilgili baslik altinda degerlendirilmistir.

4.2.1.1 Degerler egitiminde karsilagilan sorunlar ve bu sorunlarin kaynagina iligkin

gorusler

Ogretmenlerin 2. Alt probleme iligkin gorlslerinin analiziyle belirlenen “Degerler

Egitiminde Karsilasilan Sorunlar” temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda,

9

o6gretmenlerden 12 ’si, degerler egitiminde karsilagilan sorunlarin “egitim anlayigi” 'n dan,

9 IR

9'u “egitimcilerin donanimsizligi” ’ndan, 5’i “ailelerin yetersizligi” 'n den kaynaklandigini
ifade etmislerdir. Bu temaya iligkin diger 6gretmen goruslerinin dagihmi Tablo 7’de

verilmistir.

Tablo.7 Degerler Egitiminde Karsilasilan Sorunlar Neler ve Bu Sorunlarin Kaynagi

Gorusler Frekans
Fikir belirtiimemis 18
Egitim anlayisi 12
Teorik boyutta kaliyor 10

Egiticilerin donanimsizhgi
Ailelerin yetersizligi

insanlarin bilgi eksikligi

= o1 o1 ©

Sadece belirli degerlere odaklaniimasi

Tablo 7’de “degerler egitiminde karsilasilan sorunlar neler ve bu sorunlarin kaynagi”
temasi kapsamindaki ifadelerin dagilimina bakildiginda, 6gretmenlerden 12’sinin degerler
egitimi noktasinda ortaya ¢ikan sorunlarin “egitim anlayisi” ndan kaynaklandigi yoninde
gorus bildirdikleri anlasilmaktadir. Katihmcilarin bu ifadeye iligkin 6ne ¢ikan baslica

gérigleri asagida verilmigtir:

“Degerler egitimi konusunda Sosyal Bilgiler dersinin en 6nemli ders oldugunu
disgtindiyorum fakat gereken énem verilmeyen bir ders ve saat sayisi ¢ok
yetersiz.” (M32)
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“Egitim sistemimizin getirdigi sorumluluklarin agir basmasi nedeni ile

uygulamalarda devamlilik saglanmiyor.” (M35)

“Yogun miifredat sebebiyle ézellikle ilkokul dbneminde degerler egitimine okul
icinde yeterince zaman ayrilamamasi sistemin bu anlamdaki en blyiik
eksigidir.” (M15)

“Eksik uygulamalar ¢ogunluktadir. Ana dersleri yetistirme, bilgiyi 6grenciye

tam olarak sunabilme c¢abasi degerler egitiminin éniine gecgebiliyor.” (M27)

“Gerekli bilgiler tam olarak power atilip uygulanmasini istemekte. Bakanlgin
énece igin igini tam doldurulmasi gerekir. isleyin olsun bitsin manti§i var
maalesef.” (M37)

Yukarida verilen 6gretmen goérislerine gore, degerler egitimi uygulamalarindaki
sorunlarin temelinde hali hazirdaki egitim anlayigi ve uygulamalari yatmaktadir. Katilimcilar
bunun nedeninin egitim sistemimizdeki degerler egitimine yonelik uygulamalarin iginin
doldurulmadan, devamlilik saglanmadan, anlik degisimlerle verilmesinden kaynaklandigini

ileri sirmektedirler.

Tablo 7’de “degerler egitiminde karsilasilan sorunlar” temasi kapsamindaki ifadelere
bakildiginda, 6gretmenlerden 10’'unun sorunlarin kaynagini, “verilen egitimin sadece teorik”
olmasina bagladiklari gértlmektedir. Bu ifadeye iligkin 6ne ¢ikan baslica katilimci gérisleri

asagida verilmigtir:
“Uygulama diye yapilan calismalar genelde kagit lizerinde kaliyor. (M31)

“Ogrencilere degerler editimi, daha uygulamaya déniik sekilde verilmelidir. Su

an cok teorik oldugunu distintiyorum.” (M48)

“Fazla teorik oldugunu kadit (zerinde kaldigini diisiiniiyorum. Herhangi bir

etkinlik vesaire yapiimiyor.” (M8)

Bu gorisler dogrultusunda, okullardaki uygulamalarin verimli bir bicimde glnlik

hayata aktarilamadigi icin teorik bir bilgi gibi kagit Gzerinde kaldigi sonucuna ulagilabilir.

”

Tablo 7 incelendiginde, “degerler egitiminde karsilasilan sorunlar temasi

kapsamindaki ifadelerden anlasildigi Gzere, 6gretmenlerden Q’unun sorunlarin kaynagini,

X

“6gretmenlerin donanimsizhigi” ile iliskilendirdikleri anlasiimaktadir. Bu ifadeye iligkin 6ne

cikan baslica katihmci gorusleri asagida verilmistir:

“Degerler egitiminde genellikle égretmen model olur. Ogretmen, kendinde

olan eksiklikleri 6gretmede sikinti yasayabilir.” (M14)
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“Degerler editiminde genellikle 6gretmen model olur. Ogretmen, kendinde olan

eksiklikleri 6gretmede sikinti yasayabilir.” (M2)
“Degerler egitimini 6ncelikle egitimcilere vermek gerekiyor.”( M21)

“Sadece kulaktan dolma bilgilerle egitim verilmeye c¢alisiliyor.” (M46 )

‘Rol model olmadaki eksikliklerimiz var. "Sunlan yapin, séyle davranin..."
derken kendimiz tam tersini uyguluyorsak anlattiklarimizin bir 6nemi kalmiyor.

Ise 6nce kendimizden baglamaliyiz.” (M19)

Yukaridaki goérusler dogrultusunda katilimcilar, 6gretmenlerin rol model olmakta
yetersiz kalmalari, kulaktan dolma bilgilerle bilimsellikten uzak bir egitim anlayisi ile deger
Ogretimi  yapilmasi, degerler egitimi konusunda vyeterince egitim almamalarn gibi

nedenlerden 6tirt degerler editiminin saglikli bir bicimde verilemedigini ifade etmislerdir.

Tablo 7’de “degerler egitiminde karsilasilan sorunlar” temasi kapsamindaki
ifadelerden goruldigu gibi, o6gretmenlerden 5’i sorunlarin “ailelerin yetersizligi”’nden
kaynaklandigi goéristinde birlesmiglerdir. Bu ifadeye iligskin dne c¢ikan baslica katilimci

gérisleri asagida verilmistir:

“Tabii egitimin genelinde oldugu gibi degerler egitimi de ailede baglamaktadir.
Ailede bu degerleri gbrmeyen ¢ocuk, dogal olarak okulda da bu degerleri
kazanma konusunda zorlanmaktadir. Okul tarafina baktigimizda bizler de
¢cogu zaman igin egitim kismini unutup daha c¢ok O&gretim kismina
odaklaniyoruz. Bu durumda egitim kismi eksik kaliyor. Tam tersi olmali aslinda

¢linkii okullar dershane degildir.” (M17)
“Ailelerin 1. derecede yetersiz olduklarini diisiindiyorum.” (M28)

“Elbette eksiklikler vardir. Cocuklarin rolleri 6ncelikli olarak ailede
sekillenmeye baglar. Rol aldiklari kisiler, degerleri yasam tarzi haline

getirirlerse egitim ve uygulanabilirlik acisindan etkili olur.” (M36)

“Her konuda oldugu gibi degerler egitimi konusunda da eksiklikler ve yanlis
uygulamalar var. Degerler egitimi; sinif, okul ve aileye ybnelik etkinliklerden
olusur. Bunlardan bir tanesini de bir eksiklik aksaklik oldugunda hepsini etkiler.
Bu lc¢li ne kadar dengeli olursa, degerler egitimi konusunda da o kadar
bagariya ulasilir. Bana gére ben kendi bulundugum cevreyi dikkate alarak
cevap verecek olursam, en blyik eksikligimizin ailelerden kaynaklandigini

rahatlikla séyleyebilirim.” (M6)
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Degerler egitiminde ortaya c¢ikan sorunlarin kaynaginin aileler oldugunu ifade eden
ogretmenler, ailelerin ¢ocuklara yeteri kadar deger asilayamadiklar i¢in okulda verilen
deger egitimi ile ailenin verdigi degderler egitiminin birbiriyle bagdasmadigini bu durumun da
deger aktarim slrecini olumsuz etkiledigini beyan etmiglerdir.

Yukarida yer verilen goruglerin yani sira 18 6gretmen konuyla ilgili fikir beyan
etmemig, 5 6gretmen toplumun bu konuyu énemsemedigdi ve bilgi eksikligi nedeniyle, 1
Ogretmenin ise sadece belirli degerlere odaklandidi igin degerler egitiminde basaril
olunamadigini ifade etmislerdir. Bu gorlsler dogrultusunda degerler egitiminden

kaynaklanan sorunlarin genellikle okul digi faktérlerden kaynaklandigi yargisina varilabilir.

4.3 Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

4.3.1 Degerlerin 6grenciler tarafindan 6ziimsenmesi ve 6gretmenlerin degerler

egitimine yonelik 6rnek olabilme diizeyleri

Uglincii alt problem kapsaminda katihimcilarin gérisleri; “degerlerin 6grenciler
tarafindan 6zimsenme dizeyine dair 6gretmen goérusleri” ve “6dretmenlerin degerler
egitimine yodnelik 6rnek olabilme dlzeyleri” kapsaminda olmak lzere 2 farkh temada

saptanmaya g¢alisiimis ve her bir tema ilgili baslik altinda degerlendirilmistir.

4.3.1.1 Degerlerin 6grenciler tarafindan 6ziimsenme diizeyine dair 6gretmen

gorusleri

Ogretmenlerin  Gigincl  alt probleme iligkin goruslerinin analiziyle belirlenen
“Degerlerin 6grenciler tarafindan 6zimsenme dizeyleri” temasi kapsamindaki ifadelerine
bakildiginda, 6gretmenlerden 23 ’lGnln okullarimizda verilen degerlerin “6ziimsenmedigini”
14’Gnan “bilgiden &6teye gidemedigini”, 8’inin “ailelerin bozucu etkisine” yogunlastigi
anlasiimaktadir. Ogretmenlerinin bu temaya iliskin diger gérislerinin dagihmi Tablo 8'de

verilmigtir.
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Tablo 8. Degerlerin Ogrenciler Tarafindan Oziimsenme Diizeyine Dair Ogretmen

Gorugleri
Gorusler Frekans
Degerler 6zimsenmiyor 23
Bilgiden oteye gitmiyor 14

Ailenin bozucu etkisi

Degerler Oziimsenebiliyor
Toplum ve Medyanin gerisinde
GUnUmUz kosullari

Not odakl diisiinme

Olumlu sonuglar var

R N N N W W o©

Kalici olmamasi

Tablo 8. “degerlerin egitimi uygulamalarinin égrencilerce 6ziimsenme dizeyleri”
temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden 23’lGnln degerler egitimine

o 1y

iliskin okullarda verilen degerlerin 6grenciler tarafindan “6ziimsenemedigi” ni ifade ettikleri
goériulmektedir.  Katilimcilarin bu ifadeye iliskin dne ¢ikan baslica goérusleri asagida

verilmigtir:

“Sorumluluk, cevreye duyarlilik, diiriist olma degerlerine uymuyorlar mesela.
Cdp tenekesi yani basindayken ¢dp tenekesine ¢bp atmiyor. Sikistirdigim

zaman da yalana bagvuruyor. Tabi biitiin 6grenciler béyle degil.”( M13)

“Ogrenciler tarafindan tam anlamiyla &6ziimsendigini —diisiinmiiyorum.

Ogrencilerin siklikla dederler egitimine aykiri davrandiklarini gézlemliyorum.
(M27)

“Ogrenciler maddeci bir zihniyetle yetisiyor. Teneffiiste kol kola gezdigi
arkadasina bir anda diisman kesilebiliyor. Yalan, iftira, kavga, kiiciimseme,

hakaret etme, kiskancglik, g6z ardi edilmeyecek seviyelerdedir.”( M30)

“Yeterince &6ziimsendigini digtinmdiyorum. Clnki degerler egitimi sadece
okulda veriimez. Ailede, sokakta, sosyal cevrede cocugun ayni degerleri
gormesi gerekir. Ogrencilerimde gézlemledigim sey, ailesinde iyi yetismis,
anne babasindan degerleri 6grenmis olarak gelen g¢ocuk okulda verilen

degerleri daha glizel 6grenmektedir.”



egitimi kapsaminda okullarda verilen degerlerin “bilgiden 6teye gitmedigi

gorulmektedir.

( M26)

“Aile, sosyal cevre ve internet ortami, degeler egitiminde en &nemli
kaynaklardir. Dolayisiyla okullarda verilen degeler egitimi sinirli kalmaktadir.”
(M10)

“Aslinda égrenciler bu degerleri biliyorlar ancak bir sey bilmek, davranis haline
getirip hayatinda tatbik etmek farklidir. Dirtstligin “salaklik”, saygili olmanin
Ozlir dilemenin “korkaklik” sayildigi bir toplumda, bu degerleri davranis haline

getirmek acikcasi zorlasiyor.” (M17)

“Hayatta karsihiginin olmamasi yiziinden égrenci (birey) bocaliyor, sokakta

yalani 6greniyor. Degerlere 6ncelikle blytiklerin uymadigi gériiltiyor.” (M18)

“Okullarimizda  égretilen  degerlerin  6grenciler tarafindan  yeterince
6ztimsemedigini acik ylreklilikle sbyleyebilirim. Clnki birbirine karsi siddet
egilimlerinin her gecen gin arttigini, yalan séyleme kopya cekme ve hirsizlik
olaylarinin yasandigini; anne babaya, 6gretmene ve yetkili kigilere kargi gelme
olaylarinin yasandigini sorumluluk bilincinin azaldigini gbzlemledigimi
belirtmek isterim.”( M6)
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Yukarida verilen 6gretmen géruslerinden, &grencilerin verilen degerleri ciddiye

verilen degerler egitimi uygulamalarinin basarisiz oldugu anlasiimaktadir.

almadiklari, kétl davraniglar sergilemekte israrci olduklari bunlardan dolayi okullarimizda

Tablo 8'de “degerler egitimi uygulamalarinin 6grencilerce 6zimsenme duzeyleri ”

gy

verilmistir.

“Bazi égrenciler degerlerin sadece anlatilan kadar oldugunu disiintp giinliik

hayata bunu aktaramiyor.”( M21)

“Hayir, yeterince davranig haline getirilemiyor. G&rdiikleri kadariyla sinirli

oluyor, siniftan giktiklari anda uygulanabilirligi kayboluyor.” (M26)
“Maalesef 6ziimsenmiyor, davranig degil de bilgi diizeyinde kaliyor.” (M52)

“Pratik olarak degerlerin yasantiya istendik oranda yansimadigi gérilmustiir.”
(M9)

temasi kapsaminda d6gretmen ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden 14 'Gnin degerler
ni ifade ettikleri

Katihmcilarin bu ifadeye iliskin 6ne cikan baslica gorlsleri asagida

Yukarida verilen 6gretmen gorusleri dogrultusunda okullarda verilen degerler egitimi

uygulamalarinin teoride kaldidi, dgrencilerin okul disindaki hayatlarinda aldiklar egitim
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geregi iyi ve glzel de@erleri davraniglarina aktaramadiklari ve bu egitimin bilgiden oteye
gidemedigi anlasiimaktadir.

Tablo 8'de “degerler egitimi uygulamalarinin égrencilerce 6zimsenme duzeyleri’
temasi kapsamindaki 6gretmenlerin ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden 9unun
okullarda verilen dederlerin 6grenciler tarafindan “ailelerin olumsuz etkileri nedeniyle
o6ziimsenemedigi” ni ifade ettikleri gérilmektedir. Katilimcilarin bu ifadeye iligkin éne ¢ikan
baslica gorisleri asagida verilmigtir:

“Ogrencilerin az bir kismi davranis haline getiriyor. Bizden korktuklari icin o an
uyquluyorlar ama ailede ters davranislar sergilenince égrenci eskiye déniyor.”
(M20)

“Yeterince &6ziimsendigini diiglinmiiyorum ¢link(i degerler egitimi sadece
okulda verilmez. Ailede, sokakta, sosyal ¢cevrede de g¢ocugun ayni degerleri
gérmesi gerekir. Ogrencilerimde gézlemledigim sey, ailede iyi yetismis, anne
babasindan degerleri 6grenmis olarak gelen ¢ocuk, okulda verilen degerleri

daha glizel 6greniyor.” (M26)

‘Davranis haline déndstdrilddgind disinmiyorum. Bazi kavramlarin,
degerlerin 6nemine vurgu yapilsa da ailede 6neminin vurgulanmasi gerektigini

disdnidyorum.”( M22)

“Yeterli dedil. Sadece okulda degil, ilk basta ailede bazi degerlerin verilmesi

gerekiyor ama aileler bu konuda ¢ok yetersiz.” (M32)

Yukarida verilen katiimci géruslerinden okullarda verilen degerlerin ailelerin bu
konuyu ciddiye almamalari, eksik kalmalari ya da Gnemsememeleri gibi nedenlerden dolayi

ogrenciler tarafindan 6ziimsemedikleri anlasilmaktadir.

Yukarida 6rnek gorusleri verilen temalarin yani sira 5 6gretmen degerlerin davranis
haline getirilemedigini, 3 6gretmen toplumun ve medyanin bozucu etkileri nedeniyle, 2
ogretmen ginumuz kosullarinin bozucu etkisi nedeniyle, 2 dgretmen not odakli egitim
anlayigi nedeniyle,1 6gretmense kalici olamamasi nedeniyle degerlerin 6zimsenemedigini
ifade etmiglerdir. Bu gorugslerin yani sira 3 Ogretmen dederlerin basarili bir bigcimde
O6zumsendigini, 2 6gretmen ise c¢ocuklarin okuldaki degerleri 6zimsemesi noktasinda
olumlu sonuglarin var oldugunu ifade etmiglerdir. Okullarda verilen degerlerin 6zimsenme
durumuna dair 6gretmen goruslerine dair bulgular dogrultusunda okullarimizda verilen

degerlerin 6grenciler tarafindan buyuk bir oranda 6zimsenemedidi yargisina varilabilir.
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4.3.1.2 Ogretmenlerin model olabilme diizeyleri

Ogretmenlerin  Gglincli  alt probleme iligkin gdrislerinin  analiziyle belirlenen
“égretmenlerin model olabilme dizeyleri ” temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda,
ogretmenlerden 38 ’inin dederler konusunda “model olabildiklerini” 11’inin  “model
olunamadigina”, yogunlastigi anlagilmaktadir. Ogretmenlerinin bu temaya iliskin diger

gérislerinin dagihmi Tablo 8'de verilmigtir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Model Olabilme Diizeyleri

Gorusler Frekans
Model olabiliyorlar 38
Model olamiyorlar 11

Ogretmenlerin tiimi benimsemiyor

4
Olumsuz 6gretmen modelleri 3
Ogretmenler bilingli degil 1

i

Ogretmenlerin sahiplenmemesi

Tablo 9 incelendiginde “dederler egitimi konusunda 6gretmenlerin model olabilme
dizeyleri ” temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden 38’inin degerler
egitimi acisindan o6gretmenlerin 6grencilere “model olabildiklerini”, ifade ettikleri
goérulmektedir.  Katilimcilarin bu ifadeye iliskin 6ne ¢ikan baslica goérusleri asagida
verilmigtir.

“Ogrenciler 6gretmenlerini model olarak gériiyorlar ve 6zellikle ilkégretim
yillarindaki 6grenciler icin &gretmenlerin hareket ve eylemleri &grenciler

tarafindan igsellestirilebiliyor.” (M1)

“Bircok 6gretmenin 6grencilerle ic ice olmasi sebebiyle tavir, davranis ve

konugma olarak émek olduklarina inaniyorum.”( M15)

“Evet, kesinlikle model oluyoruz sorumluluk yardimlasma vatanseverlik sevgi
gibi konularda kendimizi en dogal halimizle gésterip 6rnek model
olabiliyoruz.”( M19)

“Ogretmenler tabii ki modeldir, 6§renci sevdigi hosuna giden dgretmenlerini
Ornek alabilmektedir. Onlarin davranisi 6grenciler lizerinde ¢ok bliylik bir etki
yapmaktadir.”(M34)
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“Yeterli oldugumuzu, en azindan bazilarinin yeterli oldugunu digiiniiyorum.

Clnku her kesimden her anlayistan insan 6gretmen olabilmektedir.”( M2)

"Evet. Konugma sekli, durugu, olaylara miidahalesi, diiriistliigi ve milliyetciligi

ile 6grencilere model olmaktadir.( M33)

“Evet kesinlikle. Ogretmenlerin rolii ¢ok biiyiiktiir. Cocuklar en fazla

ogretmenlerini model alirlar.” (M48)

Yukaridaki goruslerine yer verilen 6gretmenlerin buyudk bir kisminin degerler egitimi
kapsaminda fazladan bir enerji harcamadan Kkisilik 6zellikleriyle, tavir ve davraniglariyla
degerler konusunda 6rnek olabildiklerini, 6grencilerin birgok iyi davranigi ve degeri

o6gretmenlerin sdylevlerinden ve hareketlerinden edindiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 9 incelendiginde “degerler egitimi konusunda 6gretmenlerin model olabilme
dizeyleri” temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, o6gretmenlerden 11’inin
ogrencilere “model olamadiklarini” ifade ettikleri géralmektedir. Katilimcilarin bu ifadeye
iliskin 6ne ¢ikan baglica gorisleri asagida verilmistir.

“Tam manasi ile model alabildiklerini diistinmiiyorum.” (M22)

“Ogretmenlerin kimisi séylediklerine tezat davranislar sergiliyor. Mesela
temizlik konusunda bilinglendirirken, 6gretmenler odasinin pisligi ve

daginikligi bu konuya ters diigtiyor.”( M20)

“Model olabildiklerini diisiinmiiyorum. Bu degerlere sahip meslektaslarimiz
elbette var. Ancak gliniimiizdeki bencil ve egoist hayat tarzinin buna engel

oldugunu diigtintiyorum.” (M45)

“Hayir. Ogretmenlerimizin biiyiik ¢ogunlugu evrensel, insani dederlere gére
degil piyasanin ihtiyaglarini kargilayacak, nitelikleri karsilayacak bir bicimde
egitim gérmdistiir.”( M5)
“Acikca sbylemek gerekirse her 6gretmenin model olabildigini diisiinmiyorum.
Dersimize zamaninda girmiyorsak derste Odgrenciler disinda baska
mesgquliyetlerimiz varsa -telefon gibi- kurdugumuz climleler nezaketten
uzaksa, amacimiz sevdirmek degilse, yeterli sabra sahip degilsek égrenciye
nasil bir rol model olabiliriz diye digiinmemiz gerekir. Clink(i gocuklar
duyduklarindan daha ¢ok gérdiiklerinden etkilenirler.”( M6)
Yukaridaki gorugler dogrultusunda katilimcilar; 6gretmenlerin bir kisminin degerler
egitimi  konusunda tam manasiyla 6rnek olamadiklarini ifade etmislerdir. Bunun

gerekgesinin genellikle bazi 6gretmenlerin degerler ve dederler egitimini dnemserken
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bazilarinin guindeminde bu konunun yer almadigi,  egitimi daha ¢ok maddi bir unsur olarak
gormelerinden kaynaklandigini belirtmislerdir.

En cok tekrar eden bu iki temanin yani sira 4 katiimci, 6gretmenlerin degerler
egitimi uygulamalarini benimsemedikleri igin 6érnek olmadiklarini, 3 katilimci olumsuz
o6gretmen modellerinin var oldugunu, 1 katihmci 6gretmenlerin bu konuda bilingli olmadigi
icin model olamadiklarini, 1 katilimci ise &gretmenlerin degerler egitimi konusunu

sahiplenemedikleri icin model olamadiklarini ifade etmislerdir.

Genel olarak sonuglara bakildiginda 6gretmenlerin deger aktariminda ve egitiminde

kendilerini etkili bir unsur olarak gérdukleri sonucuna varilabilir.

4.4. Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

4.4.1 Degerler egitiminin gelecegi kapsaminda materyal ve politika olugsturulmasina
dair gorusleri
Doérdinclt alt problem kapsaminda katilimcilarin goérusleri; “degerler egitiminde
kullaniimasini istedikleri materyaller”, “degerler egitimi konusunda Milli Egitim Bakanhgina
yardimci olmasi gereken kurumlar” ve “Degerler Egitimi adi altinda ayri bir ders ihtiyaci”
kapsaminda olmak Uzere 3 farkli temada saptanmaya c¢alisiimis ve her bir tema ilgili bashk

altinda deg@erlendirilmistir.
4.4.1.1 Degerler egitiminde kullaniimasini istedikleri materyallere dair goriisler

Ogretmenlerin dérdiinci alt probleme iliskin gérislerinin analiziyle belirlenen “deger
egitiminde kullaniimasini istedikleri materyaller” temasi kapsamindaki ifadelerine
bakildiginda, 6gretmenlerden 15’inin buna iligkin bilgilerinin olmadigi, 9’unun filmler, 8’inin
drama, 7’sinin panolar kullaniimasi gerektigi yoninde cevaplar verdikleri anlagiimaktadir.

Ogretmenlerinin bu temaya iligkin gérislerinin dagilimi Tablo 10’de verilmistir.

Tablo 10. Degerler Egitiminde Kullaniimasini istedikleri Materyallere Dair Gorisler

Gorigler Frekans
Bilgim yok 15

Film belgesel video 12
Drama 8
Panolar 7

Kitaplar 6
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Eba

Afig-Brosur vb.
Akill tahta
Calisma kagitlan

Kavram haritalari

B R R NN A

Kissalar

Yuz temel eser 1

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin “degerler egitiminde kullaniimasini istedikleri
materyallere dair gérusleri” temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden
12’sinin degerler egitiminde “Filmler, Belgeseller ve videolar ”in kullaniimasini istediklerini
ifade ettikleri goérilmektedir. Katihmcilarin bu ifadeye iliskin éne cikan baslica goérisleri

asagida verilmigtir.

“Animasyon filmleri ile degerlerimiz anlatiimali.” (M56)

“Degerle ilgili film, video izleterek deger egitim siirecini gerceklestiriyorum.”
(M15)

“Degerler egitiminde film tiiriinde gérsel isitsel materyaller kullanilabilir.”

( M41)

‘Dogru bir amacla yapilmis filmlerin degerler editimi konusunda ¢ok fayda

saglayacagina inaniyorum.” (M9)

“Filmlerin degerler egitiminde c¢ok rahat bir bicimde kullanilabilecegine

inantyorum.”( M1)
“Filmler.”(M12)
“Filmler.”( M26)

Yukaridaki gorusler dogrultusunda &gretmenler filmlerin degerler egditiminde
kullaniimasinin deger aktariminda basarili sonuglar verecedini dusundukleri sonucuna

ulasiimaktadir.

Tablo 10 incelendiginde ogretmenlerin “degerler egitiminde kullaniimasini istedikleri
materyaller dair gorusler” temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden

8’inin degerler egitiminde “drama” nin bir ydntem olarak kullaniimasini istediklerini ifade
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ettikleri gérdlmektedir. Katilimcilarin bu ifadeye iligskin 6ne ¢ikan baslica gérisleri asagida
verilmistir.

‘Drama c¢alismalariyla degerler egitimi faaliyetleri daha bagarili olabilir.” (M33)
‘Drama calismalari.” (M26)

“Drama yoluyla degerler égrencilere anlatilabilir.”( M28)

‘Drama.”( M58)

‘Drama.” (M60)

Yukaridaki égretmen gérisleri dogrultusunda, drama yénteminin kullaniimasinin

degerler egitiminde basarili sonuglar verecegi sonucuna ulasiimaktadir.

Tablo 10’da ayni tema kapsaminda diger ifadeler incelendiginde, 6gretmenlerden
7’sinin degerler egitiminde “panolar” in bir materyal olarak kullaniimasini istediklerini ifade
ettikleri gérilmektedir. Katilimcilarin bu ifadeye iliskin 6ne ¢ikan baglica gérisleri asagida
verilmistir.

“Ogrencilerin dikkatlerini cekecek renkli ve canli panolar.” (M15)

“Materyal olarak panolara asilabilen afis, poster, c¢alisma kagitlari
kullanilabilir.” (M17)

“Panolar kullanilabilir.”( M48)
“Panolar.”( M51)

Yukarida Ornek acgiklamalarina yer verilen 6gretmenlerin degerler egitiminde

panolarin kullaniminin basarili sonuglar verecegini disinduklerini sonucuna ulasiimaktadir.

4.4.1.2 Degerler egitiminde Milli Egitim Bakanhgina destek olmasi gereken

kurumlar

Ogretmenlerin 4. Alt probleme iliskin goérislerinin analiziyle belirlenen “degerler
egitiminde Milli Egitim Bakanligina destek olmasi gereken kurumlar” temasi kapsamindaki
ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden 24’Gnun “tim kurum ve kuruluglarin”, 9'unun
“STK” larin, degerler egitimi kapsaminda Milli Egitim Bakanlhgina yardimci olmalari
gerektigini ifade ettikleri anlagiimaktadir. Katiimcilardan 6’ si ise “Milli Egitim Bakanhginin
disinda bagka bir kuruma gerek olmadigini ifade etmistir. Ogretmenlerinin bu temaya iligkin

diger goruslerinin dagihmi Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 11. “Degerler Egitiminde Milli Egitim Bakanligina Destek Olmasi Gereken Kurumlar

Goérusler Frekans

N
N

Tdm kurumlar

STK’ lar

Sadece MEB

Yerel yonetimler

Dini kurumlar

Medya

Sadece kamu kurumlari
Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhgi
Vakiflar

Saglik bakanligi

TSK

P P P NN WA DN O O ©

Universiteler

Tablo 11'de 6gretmenlerin “degerler egitiminde Milli Egitim Bakanligina destek
olmasi gereken kurumlar” temasi kapsamindaki ifadeleri incelendiginde, 6gretmenlerden
24’ Gnun degerler egitiminde “tim kurum ve kuruluglar” in Milli Egitim Bakanhgdina destek
olmasi gerektigini ifade ettikleri gorilmektedir. Katiimcilarin bu ifadeye iliskin 6ne ¢ikan
baslica gorisleri asagida verilmistir.

"Bence tiim bakanliklar olmali, sadece Milli Egitim Bakanhgi blinyesine

stkistirilmamalidir.” (M13)

“Sadece Milli Egitim Bakanlidi dedil, bitin kuruluslarin degerler egitimi
konusunda farkindalik olusturmasi gerekir. Bu sekilde daha etkin ve KkoOkli

sonuglar alinir.”( M14)

“Degerler egitimi konusu sadece Milli Egitim Bakanligi ile sinirli kalmamall,
devletin tiim kurum ve kuruluglari bu konuda igbirligi halinde olmalidir. Clinkdi
bu degerlerin tek bir kurum eli ile degil, milletin ve devletin timleyici bir rol

tstlenmesi ile daha iglevsel hale gelecegi kanaatindeyim.” (M4)

Tablo 11'de 6gretmenlerin “degerler egitiminde Milli Egitim Bakanhgina destek

olmasi gereken kurumlar” temasi kapsamindaki ifadeleri incelendiginde, 6gretmenlerden
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24’ inun degerler egitiminde “STK” larin Milli Egitim Bakanligina destek olmasi gerektigini
ifade ettikleri gorilmektedir. Katilimcilarin bu ifadeye iliskin éne ¢ikan baglica gorugleri
asagida verilmistir.

“Milli Egitim Bakanligi denetiminde olmak kaydiyla ilgili sivil toplum kuruluslar

da destek verebilirler.” (M11)

‘MEB ve STK’larin ailenin karsilayamadigi bireyin toplumsal degerler ile

tanismasini saglayacak etkinlikler organize etmesi gerekir.” (M25)

“Milli Egitim ile koordineli olarak sivil toplum kuruluslari degerler egitiminde
farkindalik olusturacak etkinlikler diizenleyebilir, sonunda hediyeler verilebilir,

ahlakli erdemli davraniglarin degerli oldugu hissedilebilir.” (M30)

Yukarida goruslerine yer verilen 6gretmenler degerler egitimi konusunda Milli Egitim

Bakanligi'na sivil toplum kuruluslarinin yardimci olabileceklerini ifade etmiglerdir.

Tablo 11°’de 6gretmenlerin “degerler editiminde Milli Egitim Bakanlhgina destek
olmasi gereken kurumlar” temasi kapsamindaki ifadeleri incelendiginde, 6gretmenlerden
6'sinin degerler egditiminde  “Milli Egitim Bakanliginin disinda higbir kurumun dahil
olmamasi” gerektigini ifade ettikleri gortilmektedir. Katihmcilarin bu ifadeye iliskin 6ne ¢ikan
baslica gorisleri asagida verilmistir.

“Olmamali. Milli Egitim bu egitime daha etkin ve glizel yollarla kullanmali.”

(M28)

‘MEB disindaki kuruluslar olsa bile uygulama yine bizlere kalacaktir. Bu
nedenle ézellikle tam glin olan okullarda kullip calismalarinin daha ézenli
uygulanmasi 6grencileri bu isin merkezine tasinmasi daha iyi olabilir.” (M35)
“Olmamali. Olay farkli boyutlar kazanabilir. Baska kurumlar igin igine katilirsa”.
(M54)

“Degerler egitimi toplumsal dederlerin btesinde dini referanslar gbzeterek ve
bakanlik personeli disinda dernek ve vakiflarin okullarda gbreviendirilmesi
yanlistir.” (M55)

Yukarida benzer ifadelerin yer aldigi 6gretmen goruslerinin yani sira, 5 6gretmen
yerel yonetimlerin, 4 6gretmen dini kurumlarin, 4 6gretmen medyanin, 2 6gretmen Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanlhginin, 2 6gretmen vakiflarin, 1 6gretmen Saglik Bakanhginin, 1
6gretmen TSK’ nin, 1 8gretmen Universitelerin degerler egitiminde Milli Egitim Bakanhgina
destek olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bunlarin diginda degerler egitimi konusunda
kamu kurumlarinin disinda higbir kurum ve kurulugun rol Ustlenmemesi gerektigini digtinen

3 o6gretmen gorugu vardir. Bu 6gretmenlere gore, degerler egitimi bu konunun egitimini
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almamis kurumlarca etkin bir bigcimde verilemeyecek kadar énemli bir konudur. Bu sebeple

degerler egitiminin sadece devletin kurumlari tarafindan verilmesi gerektigi gérusundedirler.

Degerler egditimi uygulamalarinda Milli Egitim Bakanligina destek vermesi gereken
kurum ve kuruluglar hakkinda 6gretmenlerin gorislerine basvurulmus olup; égretmenlerin
blyUk bir kismin degerlerin tim toplumun gelecegi agisindan hayati bir konu oldugu igin
cok 6nemsenmesi gerektigini, bunun sadece Milli Egitim Bakanligina birakilmayacak kadar
onemli bir mesele oldugunu beyan etmisler, bu sebeple tim kurumlarin degerler egitimi
konusunda bakanliga destek vermesi gerektigini ifade etmislerdir. Buna karsin katiimcilarin
klguk bir kismi deg@erler egitiminin sadece bakanhk tarafindan verilmesi gerektigini ifade

etmislerdir.
4.4.1.3 Degerler Egitimi adi altinda ayn bir ders ihtiyaci

Ogretmenlerin 4. Alt probleme iliskin gérislerinin analiziyle belirlenen “Degerler
Egitimi adi altinda ayr bir ders ihtiyaci” temasi kapsamindaki ifadelerine bakildiginda,
o6gretmenlerden 34’Gnin “ayrn bir derse ihtiyag olmadigdi”, 17’sinin “ayri bir dersin gerekli”
gérdiklerini ifade etmistir. Ogretmenlerinin bu temaya iliskin diger géruslerinin dagihmi

Tablo 12’de verilmigtir.

Tablo 12 Degerler Egitimi Adi Altinda Ayri Bir Ders Ihtiyaci

Gorugler Frekans
Ayri bir derse gerek yok 34

Ayri bir ders gerekli 17

Fikir belitmemis 6

Her iki ydbntemde 3

Tablo 12'de Ogretmenlerin “degerler egitimi adi altinda ayri bir ders ihtiyaci” temasi
kapsamindaki ifadelerine bakildiginda, 6gretmenlerden 34’Gnin “ayri bir derse gerek

X0

olmadigir” yonunde gorus beyan ettikleri anlasiimaktadir. Bu goruse iligskin 6ne ¢ikan baslica

katihmci gorusleri asagida verilmistir.

“Orttik bir bigimde, disiplinler arasi olarak dagitiimalidir.” (M1)

‘Degerler egitimi tiim derslere 6rtiik bir bicimde dagitilarak daha dikkatli ve amacina

uygun olarak kazandirilmalidir.”( M11)
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“Adi ders olan, notla degerlendirilen kavramlarin ¢ok da ise yaramayacagini
dusinidyorum. Alisveris yaparken hesaplanan para, kar-zarar, helal-haram
bazinda értiik olarak verildiginde daha anlamli, daha kalici olur. Degerler,

hayatin her alaninda 6rtiik olarak bulunmali.” (M19)

“Ayri bir dersten ziyade tiim derslere 6rtlik bir bicimde dagitiimalidir. Hayatin

her alaninda bu degerlere yer verilmesi gerektigini bilmelidir 6grenciler.” (M36)

“Tdm dersler iginde dagitiimis olmasi 6nemlidir. Cilinkii bu degerlerle
hayatimizin her aninda kargi Kkarsiyayiz. Cocuklarimizin zihinlerini bilgi ile
doldurarak &gretim yaparken géniillerini de sevgiyle donatip onlarin ahlakli

birer fert olarak yetismeleri i¢in ¢alismaliyiz.”( M6)

“Tdm derslere értiik bir bicimde dagitilmalidir. Bence her dersin konulari iginde

muhakkak etik degerler vardir, olmalidir. Og“rencilere de bunlar aktariimalidir.

Biitiin 6gretmenler etik degerler konusunda duyarl oldugu takdirde daha ¢ok

ogrenci bu degerleri 6grenir ve glinliik yasam igerisinde uygulamaya baslar.”

(M7)

‘Diger dersler ayri bir deger egitimi dersi planlanarak soyutlanmamalidir.”

(M9)

Yukarida disulincelerine yer verilen 6gretmenler, degerler egitimi altinda ayr bir
dersin 6grenciler acisindan akademik bir ders gibi algilanacagini, zamanla bu dersinde not
odakh olarak dusunulecegini ve asil gayesinden uzaklasacagini dasindukleri igin degerler
egitimi altinda ayn bir derse karsi ¢ikmiglardir. Bunun yani sira degerler egitiminin tim
alanlar igin bir gereklilik oldugunu, sadece bir ders olarak sinirlanmamasi gerektigini ifade
ederek tim ders mifredatlarinda degerlere 6rtiik bir bicimde yer verilmesi suretiyle

degerlerin aktarilmasinda basari saglanabilecegini belirtmislerdir.

Tablo 12’de 6gretmenlerin “degerler egitimi adi altinda ayri bir ders ihtiyaci” temasi
kapsamindaki ifadeleri incelendiginde, 6gretmenlerden 17’sinin “degerler egitimi adli bir
derse ihtiya¢ oldugunu” ifade ettikleri gérilmektedir. Katilimcilarin bu ifadeye iliskin 6ne

cikan baglica gorusleri asagida verilmigtir.

“Degerler egitimi adi altinda bir ders milli egitim miifredatina dahil edilmesinin

degerler egitimi agisindan faydali olacagini diigiiniiyorum.” ( M4)

“Degerler egitimi adi altinda bir ders milli editim mlifredatina dahil edilebilir.”
(M49)

‘Degerler egitimi konusunda ayri bir dersin olmasi gerektigine inaniyorum.

Igeriginin ise sosyal projeler ile doldurulmasi gerektigini diisiiniiyorum.”( M10)
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“Tim derslerle iliskili olarak igslenmesi gerektigi gibi yeterince (izerinde
durulmasi agisindan ayri bir ders olarak da mlufredatta olmasi gerektigini

disdanidyorum.” (M15)

‘Deger hayatin tim basamaklarinda yanlarinda olan bir olgudur. Bu yiizden
derslerin hayatin gereksinimlerini karsilamak icin oldugunu distnirsek,
bunlarin igerisinde de bu ders ve alanlara ait degerlerin dogrud.

ogretilmesine daha yerinde olur diye dlisiiniiyorum.” ( M25)

Yukarida goruslerine yer verilen 6gretmenler degerler egitimi adli bir dersin gerekli
oldugunu ifade etmigler ve degerler egitiminin ayri bir bicimde dogrudan veriimesi
gerektigini savunmuslardir. Bu goérislerin yani sira 3 6gretmen tim derslerde 6rtlk bir
bicimde degerlerin verilmesinin yani sira ayri bir dersin de uygulanilabilecedini ifade

etmislerdir.



V. BOLUM

5. TARTISMA

Bu aragtirmada ortaokul 6gretmenlerinin degerler egitimine ve degerler egitimi
uygulamalarina yonelik géruslerini belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirmanin bu bélimunde,
elde edilen bulgulara dayal olarak, konu ile ilgili yapilmis diger arastirmalarin sonugclari ile

karsilastirilmasindan olusan tartisma bdlimune yer verilmistir.

5.1. Birinci Alt probleme iligkin Bulgularin Tartigilmasi

Arastirma bulgulari sonucunda 6gretmenlerin temel deger algilarinin: ahlak, saygi,
durustlik, sevgi, vatanseverlik, yardim severlik ve diger degerler olarak tanimladiklari
ortaya cikmistir. Benzeri bicimde Bulach ve Butler'in (2002) yilinda yapmig olduklari
“Davranis olusumunda on bes karakter degeri” adli ¢alismada katihmcilarin buyik bir
kisminin igbirligi, sorumluluk, duristlik, kibarlik, affetmek, azim/motivasyon, sefkat/empati,
nezaket, vatandaslik, hosgori, algcakgdnallilik, yardimseverlik ve sportmenlik degerlerini
temel degerler olarak kabul ettikleri bulgusuna variimistir. Memis ve Gedik (2010)
tarafindan vyapilan “Sinif  6gretmenlerinin  deder yoénelimleri” adli  g¢alismada,
yardimseverlik, geleneksellik ve basari degerleri, Yigittirin (2010)’ in ‘ilkégretim dgrenci
velilerinin okullarda kazandiriimasini arzuladigi degerler” adli c¢alimada c¢aliskanlik,
bayraga ve istiklal Marsi'na saygi, vatanseverlik, sorumluluk, dirustliik, dogruluk, saygi,
yardimseverlik ve cesaret degerlerine dncelik verdiklerini, Erkus (2012) un “ Okul éncesi
ogretmenlerinin okul dncesi egitim programindaki degerler egitimine iliskin goruslerinin
degerlendiriimesi” adl calismada Okul éncesi egitimde oncelikle saygi, sevgi, paylasma,
hosgorl ve yardimlasma, degerlerine 6ncelik verdikleri Baysal (2013)'in "Ortaokul Sosyal
Bilgiler Derslerinde Degerler Egitimi Uygulamalarinin Ogretmenler Yoénuyle

Degerlendiriimesi" baslikh ¢alismasi ve ayni sekilde Kinaci(2018)'nin “ Sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin de@erler egitimine ve sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan
degerlere yonelik gorusleri” adll galismasinda da vatanseverlik, saygi, sevgi adalet, esitlik,
sorumluluk ve bagimsizlik gibi degerlerin 6n planda tuttuklarini ifade etmislerdir. Bu bulgular

arastirmayla ortismektedir.
Degerler egitiminin gerekliligine dair 6gretmen goruslerine iligkin bulgular
incelendiginde katilimcilar deger egitiminin; gelecegimizin teminati olan yeni neslin kaliteli

bir nesil olabilmesi, iyi bir toplumun olusturulabilmesi, ¢cocuklarimizin topluma daha rahat
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ayak uydurabilmeleri, daha kaliteli bir hayat ve toplumsal yozlasmanin engellenmesi igin
gerekli oldugunu ifade etmislerdir. Caglayan (2018)’in "Degerler Egitimi Ve Uygulamalarina

Yonelik Veli Ve Ogretmen Tutumlarinin Degerlendirilmesi: Bingdl Ornedi" adli calismasinda
da yeni neslin kaliteli bir bicimde yetistiriimesi icin degerler egitimi temel bir gereksinimdir

sonucuna varilmistir.

Degerler egitimi uygulamalarina dair algi, bilgi ve 6z degerlendirmelerine dair
bulgulara incelendiginde, branslarinin mifredatinda ve ders kitaplarinda degerlere yeterli
oranda yer verildigini ve yer verilmedigini ifade eden égretmenlerin oranlarinin birbirlerine
yakin oldugu tespit edilmigtir. Yigit ve Tarman (2013)'in “Degerler egitiminin ilkdgretim
doérdincli ve besinci sinif ders kitaplarindaki yeri ve dnemi” adh arastirmada da ders
kitaplarinda son yillarda degerlerimize yénelik bir artisin gdézlemlendigi ifade edilmistir. Bu

sonugclar arastirmayla nispeten uyumliudur.

Ogretmenlerin, degerler egitiminde kullanilan metotlara dair bilgileri kapsaminda
elde edilen bulgulara bakildiginda 6gdretmenlerin degerler egitiminde kullanilan metotlar
hakkinda bilgilerinin fazla olmadig§i sonucu ortaya ¢ikarilmistir. Benzeri sekilde Karasu ve
Aktepe (2009) Ogretmenlerin Degerler Egitimine Bakis Acilar” isimli arastirmalarinda
ogretmenlerimizin degerler egitimi ve degerler egitimi yaklasimlari hakkinda yeterince bilgi
sahibi olmadiklari sonucuna ulasmistir. Ayni sekilde, Kilic-Sahin (2010) in “ilkdgretim
okullarinda sosyal bilgiler dersini yuriten dordiinci ve besinci sinif 6gretmenlerinin sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan degerlerin kazandiriimasina iliskin gorusleri” adli
calismada katihmci 6gretmenlerin tamamina yakininin deger analizi, deger aciklama gibi
deger egitimi yaklagimlarindan hi¢ birini kullanmadiklari ve bunlar hakkinda bilgi sahibi
olmadiklar sonucunu tespit etmislerdir. Ulasilan bu sonugclar arastirmanin sonuglari ile
ortiusmektedir. Metotlara dair fikir beyan eden 6gretmenlerin 6n plana ¢ikan gorusleri ise

ornek olmak ve drama teknikleridir.

Ogretmenlerin degerler egitiminde kullanilan metotlara dair diisiinceleri ekseninde
ogretmenlerin teorik anlamda degerler egitimi uygulamalari hakkinda fazla bilgi sahibi

olmadiklari ydonindedir.

Ogretmenlerin  degerler egitimi hakkindaki 6z degerlendirmelerine dair soru
kapsaminda; arastirmaya katilan 6gretmenlerin blyuk bir kisminin degerler egitimi
konusunda yeterli olduklarini ve ellerinden gelen c¢abayi gdsterdiklerini ifade etmiglerdir.
Milson ve Mehlig (2002) ‘in “ ilkokul 6gretmenlerinin karakter egitimine etkileri” adli
arastirmada ogretmenlerin olumlu yonde yeterlik inancina sahip olduklari gorulmektedir.

Altunay ve Yalginkaya (2011)'nin “ Ogretmen adaylarinin bilgi toplumunda degerlere iliskin
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gérislerinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi” adli calismada da benzeri sonuglara

varilimig, 6gretmenlerin degeler egitimine cok 6nem verdikleri tespitinde bulunulmusgtur.

Ogretmenlerin degerler egitimi konusundaki 6z degerlendirmeleri ile degerler
egditimi uygulamalarinda kullanilan metotlara dair bilgi dlizeylerine yonelik verdigi cevaplarin
birbiriyle ¢celismekte oldugu goériimektedir. Bu kapsamda katilimcilarin degerler egitimine
onem verdiklerini ama degerler egitiminin nasil ve hangi araglarla yapilacagina dair

yetkinliklerinin az oldugu yargisina varilabilir.

5.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgularin Tartigiimasi

Aragtirmanin alt problemlerinden birisi olan degerler egitiminde karsilagilan
sorunlara dair 6gretmen goérusleri dogrultusunda katihmcilar; hali hazirdaki egitim
anlayisinin, egitimcilerin  donanimsizhidinin, ailelerin yetersizliginin, insanlarin bilgi
eksikliginin, bu yénde yapilan egitimin teoride kalmasinin ve bilgi dizeyinden ileri
gidememesinin degerler egitiminde karsilagilan problemlerin basinda geldiklerini ifade
etmislerdir. Bu dogrultuda Ates (2013)’ in "ilkokul Ve Ortaokul Ogretmenlerinin Degerler
Egitimi Ve Uygulamalarina Yénelik Gérisleri Uzerine Nitel Bir Arastirma” adli galismasinda,
degerler egitiminin uygulamadan o6te daha cok kagit Gzerinde yapildiginin ifade
etmekteyken Avci ve Kayabasi (2018)nin ‘“Hayat bilgisi 6gretim programlarinin
amaglarindaki degerlerin icerik analizi” adli calismada da deg@erlerin kazandiriimasinda
herhangi bir sistemin izlenmedigi belirtiimistir. Thornberg (2008) de yaptigi “Degerler
egitiminde profesyonel bilgi eksikligi” adli calismada ise degerler egitiminin plansiz
yapildigi, degerler egitiminin 6grencilerin olagan aranislarina gére yapildigi bunun da
bilingsizce yapildigi, 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik yeterli bilgilerinin olmadigi
sonuglarina ulasmistir. Tokdemir (2007)in “Tarih 6gretmenlerinin degerler ve degerler
egitimi hakkindaki gérisleri” adli calismasinda 6gretmenlerin degerlerin egitim ve
ogretiminde yeterli teorik bilgiye sahip olmamakla beraber deger egitimine karsi olumlu
tutum icinde olduklarini ifade etmektedir. Son olarak bu konuya dair benzeri bir sonugta
Bartan (2018)'in “Okul oncesi 6gretmenlerinin degerler ve degerler egitimi hakkindaki
gorusleri ile sinif i¢i uygulamalar’” adli galismasinda ortaya cikanimistir. Buna gore
ogretmenlerin deger 6gretim ydntemleri hakkinda fazla bilgiye sahip olmadiklari sonucuna

ulasmistir. Bu galismalarin arastirmayla ortustigu gorulmektedir.
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5.3. Ugiincii Alt probleme iligkin Bulgularin Tartigiimasi

Aragtirmanin alt problemlerinden birisi de degerler egitimi uygulamalarinin
ogrenciler Gzerindeki etkisi Uzerinedir. Bu alt probleme dogrultusunda 6n plana ¢ikan iki ana
temadan ilki Degerler egitimi uygulamalarinda 6gretmenlerin érnek olabilme dizeyleridir.
Bu tema kapsaminda; katilimcilarin blytk bir kismi 6gretmenlerin degerler konusunda
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ornek olabildiklerini belirtmislerdir. Baltaci(2018)’ nin “ Ortaokul yoneticilerinin degerler
egitimine iliskin gorusleri” adh calismasinda benzeri bir sonuca varmig, égretmenlerin
degerler egditimi uygulamalarinda dgrencilere érnek olabildikleri sonucuna varmistir. Bu
konu kapsaminda benzeri sonuglara ulasan Ates(2012)'de “ Ogretmenlik meslek ahlaki ve
mesleki degerler” adli calismasinda édretmenlerin degerler agisindan érnek olabildiklerini

ifade etmistir.

Bu konuya dair ikinci tema ise okullarda verilen degerlerin dgrenciler tarafindan
6zimsenme dizeyleridir. Bu tema kapsaminda; katiimcilarin blytk bir kismi okullarda
verilen deg@erlerin 6grenciler tarafindan 6zimsenemedigini, teoride kaldigini, ailenin ve
sosyal gevrenin bozucu etkilerinden 6tlrd davranis haline getiremediklerini belirtmistir.
Ulusoy (2007)un “Sosyal bilgiler dgretmenlerinin tarih ve ahlak egitimi iliskisi tGzerine
gorusleri” adli calismada 6gretmenlerin degerler egitimi uygulamalarinda cesitli sikintilarla
karsilastigini ve bu karsilasilan problemlerin; 6grenciden kaynaklanan, 6gretmen ve
idareden kaynaklanan, ¢evreden kaynaklanan, 6gretim programindan kaynaklanan ve
egitim sisteminden kaynaklanan problemler seklinde kategorize ederek benzer sonuglara

ulagsmistir.

5.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgularin Tartigiimasi

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere degerler egitiminin gelecegine dair politikalar
ekseninde ayri bir derse ihtiyac olup olamadigi konusunda fikirleri incelendiginde,
katihmcilarin buylk bir kismi, degerler egitimi adi altinda ayri bir dersin degerlerin
aktariimasinda basarili olamayacagini, 6gdrenciler tarafindan akademik bir ders olarak
algilanacagini, bu ytzden bu dersin teoriden 6teye gecemeyecegini ifade etmislerdir. Bu
gerekgeler dogrultusunda ayri bir derse gerek olmadidini, tim derslerde ortuk bir sekilde
verilmesi gerektigini beyan etmiglerdir. Erakkus (2015)'un “Alternatif okul yaklagimlarinda
din ve deg@erler egitimi” adli galismasinda degerler egitiminde o6rtiik yaklagimin daha basarili
olacagina dair tespitler mevcuttur. Ayni sekilde Gozel (2018)’in “Hayat bilgisi dersi 6gretim
programinin degerler egitimi agisindan égretmen gorislerine goére degerlendiriimesi” adli
calismasinda da degerler egitimi faaliyetlerinin 6rtlk bir bigimde verilmesine dair sonuglara

ulasiimistir.
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Degerler egitiminde oOgretmenlerin kullaniimasini istedikleri materyallere dair
bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin codunlukla filmler videolar gibi gorsel materyallerin
yani sira drama uygulamalari ve panolarin degerler egitiminde kullanilabilecegini ifade
etmiglerdir. Benzeri bir sonuca Bartan (2018)’ in “ Okul dncesi 6gretmenlerinin degerler ve
degerler egitimi hakkindaki goérusleri ile sinif igi uygulamalari” adli galismasinda varildigi

goralmustar.

Degerler egitiminin gelecegine yonelik politikalar cercevesinde "Milli Egitim
Bakanhgi'na degerler egitimi uygulamalarinda destek olmasini disinduguniz kurumlar
nelerdir?" sorusu sorulmustur. Ortaya ¢ikan temalar dogrultusunda sivil kuruluglarin ve
resmi kurumlarin tamami Milli Egitim Bakanhdi'na degerler egitimi konusunda yardimci
olmalidirlar, temasi 6n plana gikmistir. Ates (2013) tarafindan yapilan "ilkokul Ve Ortaokul
Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Ve Uygulamalarina Yénelik Gorugleri Uzerine Nitel Bir
Arastirma" baslikl arastirmasinda benzeri sonuglara rastlanmistir. Bu arastirmada degerler
egitimine yonelik intiyactan bahsedilirken, degerler egitimi uygulamalarinda MEB’e yardimci
olabilecek kurumlarin baginda STK’larin, sosyal paylasim sitelerinin oldugunu sokagin
destegi olmadan verilecek bir degerler egitiminde okulun da tek basina yetersiz kalacagini

belirtmislerdir.

Bu temayi Sivil Toplum Kuruluglari, Medya, Dini kurumlar ve Yerel yénetimler
temalari takip etmistir. Katihmcilardan bazilari ise degerler egitimi konusunun sadece Milli
Egitim Bakanhginin yetkisi dahilinde oldugunu diger kurumlarin bu konuda yetersiz
olacagini, ayni zamanda bakanligin disindaki yapilacak faaliyetlerin denetiminin zor

oldugunu ifade etmislerdir.



VI. BOLUM

6. SONUG VE ONERILER
Elde edilen sonuglar, ulasilan sonuglar géz éninde bulundurularak uygulayicilar

icin asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

6.1. Sonuglar
1.0gretmenlerin; degerler egitimini iceren ¢alismalarda, bu alanda sikga kullanilan
metotlardan rol model olma, drama, film izletme gibi yéntem-teknikler iceren uygulamalari

tercih ettikleri tespit edilmistir.

2.Degerler egitimi ile ilgili kaynak, materyal ve ders igeriklerinin yeterliligine yonelik
sorulara olumlu ve olumsuz cevap veren 6gretmenlerin oranlarinin, birbirlerine yakin oldugu

goralmustdr.

3.0gretmenlerin; degerler egitimi uygulamalarinda drnek olabilmelerine dair yapilan
0z degerlendirme sonucunda, kendilerini yeterli hissettikleri ve bu konuda 06rnek

olabildiklerini ifade ettikleri gorilmustr.

4 Verilen degerlerin 6grenciler tarafindan 6ziimsenme dizeyine dair dislnceleri
ise; 6grencilerin, aile, medya ve sosyal cevre gibi dis uyaranlar nedeniyle verilen dederleri

yeterince 6ztiimseyemedikleri yénindedir.

5.Degerler egitiminin gelecedine dair bulgular dogrultusunda égretmenler, ayri bir

degerler egitimi dersinin gereksiz oldugunu ifade etmislerdir.

6.0gretmenlerin degerler konusunda Milli Egitim Bakanlii'na yardimci olabilecek
kurumlara dair disiincelerine de basvurulmustur. Ogretmenlerin biiyik bir kismi, sivil ve
tim resmi kurum ve kuruluslarin, degerler egitimi konusunda Milli Egitim Bakanhgi'na

destek olmalari gerektigini belirtmiglerdir.

6.2. Oneriler
6.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Butdn 6gretmenlere yonelik degerler ve degerler egitimi ile ilgili alanin uzmanlari
ve akademisyenler tarafindan seminerler ve hizmet i¢i egitim programlari dizenlenerek

deger ve degerler egitimi bilincinin kazandiriimasi saglanabilir.

2. Ortaokullardaki degerler kulUplerinin daha aktif galismasi saglanabilir.
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3. Okullardaki degerler egitimi uygulamalarinin butin égretmenlerin sorumlulugunda
oldugu duslincesi kapsaminda, uygulama esasli olma kaydiyla, dgretmenlere yonelik
degerler konusunda &grencilere nasil drnek olabileceklerine dair egitim slreclerinden

gegirilebilirler.

4. Ogretmenler icin degerler egitimini kazandirmaya yénelik farkli yontem ve

teknikler hakkinda bilgi verilebilir.

5. Ogrencilere yénelik davranis odakli farkli etkinlikler diizenlenebilir ve kaynak ve

arag-gere¢ temini saglanabilir.

6. Ogretmenler veli toplantilarinda égrencilerin davraniglarini degerler egitimi odakl

yapabilir bu sayede ailelerinde degerler egitimi konusunda bilin¢glendirilmesi saglanabilir.

6.2.2 Aragtirmacilara Yonelik Oneriler
Degerler egitimine ydénelik arastirma yapmak isteyen arastirmacilar igin asagidaki

Onerilerde bulunulmustur:

1. Degerler egitimine yonelik 6gretmen goérusleri ile ilgili arastirmalarin yodun bir
bicimde yapildi§gi goérilmektedir. Buna ragmen veli odakli degerler egitimine yoénelik
arastirma sayisinin yeterli olmadigini sdyleyebiliriz. Bu baglamda érneklem gruplarinin

velilerin olusturdugu arastirmalar yapilabilir.

2. Hizla degisen toplumumuzun bu hizli degisime uyum slirecinde degerlerimizin

korunmasina yonelik sosyologlarla birlikte arastirmalar yapilabilir.

3. Farkli yas guruplarinin deger algilarinin degerler egitimine etkilerinin neler oldugu

arastirilabilir.

4. Ogrencilerin okul icindeki ve disindaki arkadas ortamlarinin deger kazanimindaki

etkileri arastirilabilir.

5. Bu calismada ortaokullarda calisan ogretmenlerin dederler egitimine ydnelik

tutumlari arastiriimistir. Benzer calismalar liselerde ¢alisan 6gretmenlere yonelik yapilabilir.

6. Degerler egitimi uygulamalarina yonelik velilerin sosyal ve ekonomik

farkliliklarinin degerler egitimine etkileri arastinlabilir.

7. Ortaokullarda calisan 6gretmenler ile liselerde c¢alisan 6gretmenlerin degerler

egitimine yonelik tutumlar karsilastirmali bir sekilde arastirilabilir.

8. Sosyal medyanin okulda verilen degerlerin etkisine dair bir arastirmalara agirlik

verilebilir.



94

KAYNAKCA

Acun, I., Yicel, C., Onder, A. ve Tarman, B. (2013). Kim ne kadar deger veriyor. Usak
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6 (1).

Akbaba,Altun, S. (2003). Egitim yonetimi ve degerler. Degerler Egitimi Dergisi, 1(1), 7-18.

Akinci, A. (2005). Hayata anlam vermede dini de@erlerin ve din 6gretiminin rolt. Degerler
Egitimi Dergisi, 3(5), 7-24.

Akinoglu, O. (2003). Bir egitim degeri olarak elegtirel diginme. Degerler Egitimi Dergisi,
1(3), 7-26.

Aktay, Y. (2003). Amerika'da kudus'l kurmak:mormonlarda din ve degerler egitimi. Degerler
Egitimi Dergisi, 1(3), 27-64.

Altan, M. Z. (2011). Coklu zekd kurami ve degerler egitimi. Pegem Egitim ve Ogretim
Dergisi, 1(4), 54-57.

Altintas, M. E. (2012). Bireycilik ve toplumculuk tartismlarina degerler egitimi yaklagimlari.
Degerler Egitimi Dergisi, 10(24), 31-54.

Altintas, M. (2018). ilkégretim dinkdiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin deger dJretiminde

kullandiklari yéntemler. Milli Egitim Egitim Derqisi, 46(217), 131-166.

Altun, A. (2009). Egitim bilim acisindan secmeli medya okuryazarliyi dersi programina

elestirel bir yaklagim. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(3), 97-1009.

Altunay , E. ve Yalginkaya, M. (2011). Ogretmen adaylarinin bilgi toplumunda degerlere
iliskin goruslerinin bazi dediskenler agisindan incelenmesi. Kuram ve Uygulamada
Egitim Yénetimi, 17(1), 5-28.

Altunay,Sam, E. (2015). Degerler egitiminde karsilasilan sorunlar ve ¢6zim yollari. Journal
of Educational Sciences. 3(4). 47-63.

Ardogan, R. (2005). Musluman toplumlarda insan haklari ve demokrasiye saygiyi artiracak

bazi islami ilkeler. Degerler Egitimi Dergisi, 3(9), 25-58.

Arpaci, M. (2013). Din kulturG ve ahlak bilgisi 6gretmeni adaylarinin deger ve degerler

egitimine iliskin gorusleri. Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 13(2).

Arslan, Z. ve Yasar, F. (2007). Yukselen deger kavrami Gizerine elegtirel bir yaklagim. Dem
Dergi, 1(1).



95

Ates, F. (2013). ilkokul ve ortaokul égretmenlerinin dederler editimi ve uygulamalarina
yobnelik gérisleri (lzerine nitel bir arastirma. YUksek Lisans Tezi, Yeditepe

Universitesi, Istanbul.

Ates,N. (2012). Ogretmenlikte meslek ahlaki ve mesleki degerler. Egitim Ve insani Bilimler
Dergisi, 3(6), 3-18.

Avcl, A. (2010). Aile yapi atmosferinin okul siddetine etkisi. Degerler Egitimi Dergisi, 8 (19),
7-52.

Avcl, E.K. ve Kayabasi, Z.E.K. (2018). Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin
amaglarindaki degerlerin igerik analizi (1936-2018). Degerler Egitimi Dergisi. 16(35),
27-56.

Azar, A. (2011). Turkiye’deki 6gretmen egitimi Gzerine bir sdylem:nitelik mi, nicelik mi?
Yiiksekégretm ve Bilim Dergisi, 1(1), 36-38.

Bahadiroglu, Y. (2017). Osmanlida ¢ocuk egitimi. Ankara: Hayat.

Bahce, A. (2010). Hayat bilgisi 6gretiminde degerlerin kazandirilma diizeylerinin 6gretmen
gériislerine gbére degerlendiriimesi. Yayinlanmamis yuksek lisans tezi, Selguk

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Balik, Z. D. (2016). Hayat bilgisi ders kitaplari ile yliz temel eser listesindeki ulusal
masallarin karsilastirimasi. Yayinlanmamis Yuksek Lisans Tezi, Yuzincu Yil

Universitesi , Van.

Baltaci N.B.(2018) Ortaokul yoneticilerinin  degerler egitimine iliskin  gorisleri

Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Maltepe Universitesi, istanbul.

Baysal N.,(2013) Ortaokul sosyal bilgiler derslerinde degerler egitimi uygulamalarinin
ogretmenler yonlyle degerlendiriimesi. Yayinlanmamis YUksek Lisans Tezi, Nigde

Universitesi, Nigde.

Bartan S., (2018) Okul éncesi 6gretmenlerinin dederler ve dederler editimi hakkindaki
gértisleri ile sinif i¢i uygulamalari. Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Dumlupinar

Universitesi, Kiitahya.

Bayer, A. (2013). Degisen toplumsal yapida aile. Sirnak Universitesi llahiyat Fakiiltesi
Dergisi, 4(8), 101-129.

Berkant, H., G., Efendioglu, A.,ve Surmeli, Z. (2014). Degerler egitimine yonelik 6gretmen
goruslerinin incelenmesi. Turkish Studies, 9(5), 427-440.



96

Becker, J. (2004). Cin’in buyime sancisi: Daha fazla para, daha fazla nifus ve daha fazla

sorun. Peki ya ¢6zUm? National Geographic Tlirkiye, 82-83.

Bulach, C.R., ve Butler J.D. (2002). The occurence of behaviors associated with sixteen
character values. Journal of Humanistic Counseling, 41, 200-214.

Ceylan, Y. (2012). Toplumsal degerler ve medya etigi. Dicle Universitesi Sosyal Bilimler
Enstittisii Dergisi, 4 (7).

Chandler, M. K. (2005). The effect of a character education program on elemantary students
prosocial compentence. Unpublished Master Thesis, Lynn University, Florida.

Cihan, A. (2006). Japonyada editim kiiltiir ve modernlesme. istanbul: Ark.

Caglayan, E.(2108) Degerler egitimi ve uygulamalarina yonelik veli ve &6gretmen
tutumlarinin degerlendirilmesi: Bingdl Ornegi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

Bingdl Universitesi, Bingdl.

Celebi, N.ve Asan, H. (2013). Cumhuriyet’in ilk yillarindaki (1923-1946) insan/birey
yetistirme paradigmasinin son osmanl birikimi ile karsilastirmali analizi. Egitim ve
Ogretim Arastirmalari Dergisi, 2(1), 140-148.

Celikkaya, T. (2013). Ortaokulda dogrudan kazandirilacak degerlerin vatandaslik ve
demokrasi egitimi kitabina yansima dlzeyleri. Turkish Studies, 8(8), 1715-1731.

Cengelci, T., Hanci, B. ve Karaduman H. (2013). Okul ortaminda degerler egitimi

konusunda 6gretmen ve 6grenci gorusleri. Degerler Egitimi Dergisi, 11(25), 33-56.
Dedeoglu, G. (2016). Teknoloji lletisim, Yeni Medya ve Etik. istanbul: Sentez Yayincilik.

Demircioglu, i. ve Tokdemir, M. (2008). Degerlerin olusturulma siirecinde tarih egitimi amacg,

islev ve icerik. Degerler Egitimi Dergisi, 6(15), 69-88.

Deveci, H. ve Ay Selanik, T. (2009). ilkégretim glinliklerine gore giinliikk yasamda degerler.
Uluslararasi Sosyal Arstirmalar Dergisi, 2(6), 269.

Dilmag, B. ve Bircan, H. H. (2015). Degerler ve degerler psikolijisi (2. Baski). Ankara: Pegem
Akademi.

Duman, M. (2014). Tiketim toplumu elestirel bir bakis. Ankara: Kadim Yayinlari.
Doganay, A. (2009). Deger egitimi yaklagimlari. C. Oztirk (Ed.) Sosyal Bilgiler Egitimi
icinde, (S. 241). Ankara: Pegem.

Edgington, W. (2002). To promote character education, use literature for children and
adolescents. The Social Studies. 93(3), 113-116.



97

Eginli, A. ve Cakir, S. (2011). Toplum kultirindn kurum kdlturine yansimasi. Sosyal ve

Beseri Bilimler Dergisi, 3(2).

Erakkus, 0.(2015). Alternatif okul yaklagsimlarinda din ve degerler egitimi. Yayinlanmamig

Doktora Tezi, Uludag Universitesi, Bursa.

Erdogan, i. (2004). Popiiler kiiltiriin ne oldugu tizerine. Bilim Ve Aklin Aydinhiginda Egitim
Dergisi, 5(57).

Er, H. (2013). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin deger algilari ile benlik saygilari
arasindaki iliski. Yayinlanmamig Ylksek Lisans Tezi, Dumlupinar Universitesi,

Kitahya.

Ergen, G. (2017). Elestirel bilingli sevgi egitimi egitimi degerler ekseninde yeniden
distinmek. S. Z. Geng (Ed.) Degisen degerler ve yeni egitim paradigmasi(s. 180-
194). Ankara: Pegem.

Erkus, S. (2012). Okul éncesi &gretmenlerinin okul ©éncesi egitim programindaki
degerler egitimine iliskin gdérislerinin degerlendirmesi. Yayinlanmamis Yulksek

Lisans Tezi, Dicle Universitesi, Diyarbakir.

Evin, I. ve Kafadar, 0.(2004). ilkdgretim sosyal bilgiler programinin ve ders kitaplarinin
ulusal ve evrensel degerler yoninden igerik ¢dzimlenmesi. Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi, 2(3), 293-304.

Evkuran , M. (2015). Cagdas sorunlar ve kelam. Ankara: Arastirma Yayinlari.
Findikel, I. (2004). Yasadikga egitim. istanbul: Hayat Yayincilik.
Fichter, J. (2006). Sosyoloji nedir. (Cev. Nilgiin Celebi). Ankara: Ani Yayinlari.

Fortna, B. (2013). Ahlakin anlami. M. Gindiiz (Ed.). Osmanli Egitim Mirasi icinde, (s. 289).
istanbul: Dogu Bati Yayincilik.

Geng, S. Z. (2017). Degisen Degerler Ve Yeni Egitim Paradigmasi.

Girmen, P. (2013). Tirkge egitiminde atasdzleri ve deger egitimi. Degerler Egitimi Dergisi,
11(25), 117-142.

Gokdere, M., ve Cepni, S. (2003). Ustiin yetenekli gocuklara verilen degerler egitiminde
ogretmenin roli. Degerler Egitimi Dergisi, 1(2), 93-107.

Gobzel, U.(2018) Hayat bilgisi dersi 6gretim programinin degerler egitimi acisindan
ogretmen géruglerine gbére degerlendiriimesi. Yayinlanmamis Yuksek Lisans Tezi,

Adnan Menderes Universitesi, Aydin.



98

Gurbetogdlu, A. (2007). 2. mesrutiyet dénemi ¢ocuk dergilerinde ahlak egitimi ve ahlaki
degerler. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(1), 81-101.

Glnduz, M. (2013). Tekke ve zaviyeler. M. Gunduz (Ed.)Osmanli egitim mirasi iginde, (s.
53). Ankara: Dogu Bati Yayinlari.

Giindiiz, T. (2010). Ustiin zekal gocuklarda ahlak gelisimi ve egitimi. llahiyat Dergisi, 1(1),
157-177.

Gugla, M. (2015). Turkiyede dedgerler egitimi alaninda yapilan arastirmalar. Uluslararasi

Sosyal Arastirmalar Dergisi, 8(8).
Talim Terbiye Kurulu Baskanhgi. MEB (2019, 02 12).

https://ttkb.meb.qgov.tr/ adresinden alindi.

Habermas, J. (1972). Knowledge and human interests (trans. by J. J. Shapiro). Boston:

Beacon Press.

Halstead, J. M. and Monica J. T. (2000). Learning and teaching about values: A Review Of
Recent Research. Cambridge Journal of Education, 30 (2), 169-202.

Harland, T., and Pickering, N. (2011). Values in higher education. London and New York:
Routledge.

Haralambos, M. (1987). Sociology: Themes and perspective. London: Bell and Hyman.

Huitt, W. (2004). Values. Educational Psychology Interactive. Valdosta, GA: Valdosta State
University. frohttp://www.edpsycinteractive.org/topics/affect/values.html adresinden
5 Aralik 2018 tarihinde alinmsgtir.

iskender, M. (2015). insani degerler yonelimli psiko-egitim programinin siber zorbalik

tizerinde etkisi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 19(1), 11-22.
isliyen, B. (2018). Diinyevilesme. Ankara: Tirkiye Diyanet Vakfi.
Kale , N. (2004). Nasil bir insan nasil bir égretim. istanbul: Utopya Yayinevi.

Kalin, Z. T.ve Nalgaci, A. (2017). Ortaokul 5. Sinif 6grencilerinin hosgoru egdilimlerinin gesitli
degiskenler agisindan incelenmesi. Bayburt Egitim Fakdiltesi Dergisi, 12(23), 293-
304.

Karasu, M ve Aktepe, V. (2009). Ogretmenlerin degerler egitimine bakis agilari.
8.Ulusal Sinif  Ogretmenligi  Egitmi  Sempozyumu iginde  (s.397-
413). Eskisehir: Osmangazi Universitesi.



99

Kasapoglu, H. (2013). Okulda degerler egitimi ve hikayeler. Milli Egitim Dergisi, 42(198),
97-109.

Coskun Keskin, S, ve Keskin, Y. (2009). Cumhuriyet donemi ilkokul (ilkogretim 1. kademe)
sosyal bilgiler ve onun kapsamina giren ders programlarinda bir deder olarak
“bang”in yeri. Degerler Egitimi Dergisi, 7(17), 69-92.

Keles , R. (2005). Kent ve kiltlr tzerine. Mlilkiye, 29(246), 9-18.

Kenan, S. (2009). Modern egitimde kaybolan nokta:degerler. Kuram Ve Uygulamada Egitim
Bilimleri Dergisi, 9(1), 259-295.

Kolag, E. (2010). Haci Bektas Veli Mevlana ve Yunus felsefesiyle Turkce derslerinde
degerler ve hoggoru egditimi. Tiirk Kdltiirii Ve Haci Bektas Veli Arastirma Dergisi, 55,
193-208.

Kilig Sahin, H. (2010). ilkégretim okullarinda sosyal bilgiler dersini yiiriiten 4. ve 5.sinif
ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersi égretim programinda yer alan degerlerin
kazandinlmasina iliskin gdériigleri. Yayinlanmamis Ylksek Lisans Tezi. Gazi

Universitesi, Ankara.

Kinaci, M.K.(2018). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin degerler egitimine ve sosyal bilgiler
ogretim programinda yer alan degerlere ybnelik gériigleri. Yayinlanmamis Yiksek

Lisans Tezi. Firat Universitesi, Elazig.

Killeavy, M.(2005). Israel. J. Stephenson (Ed.) Values in Aducation iginde (s. 95-109).

London and New York: Rutledege.

Kirschenbaum, H. (2000). From values clarification to character education: A personal
journey. Journal of Humanistic Counseling, Education and Development. 39 (1), 4-
17.

Kirschenbaum, H. (1995). 100 ways to enhance values and morality in schools and youth

settings. Massachusetts: Allyn & Bacon Company.

Ling, L. and Stephenson, J. (2005). Introduction and theoretical. J. Stephenson, L. Ling, E.
Burman and M. Cooper (Ed.). Values in Education iginde, (s. 3-20). London and New

York: Routledge.

Lovant, T.and Clement, N. (2008, March). Quality teaching and values education:coalescing

for effective learning. Journal of Moral Education, 37(1), 1-16.

Maxwel, J. A. (1996) Qualitative research design: An Interactive Approach. California:
Sage.



100

Memis, A. ve Gulney Gedik, E. (2010). Sinif 6gretmenlerinin deger yonelimleri.
Degerler Egitimi Dergisi, 8(20), 123-145.

Meydan , H. (2014). Okulda Degerler Egitiminin Yeri ve Degerler Egitimi. Bllent Ecevit
Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, 1(1), 93-108.

Miles, M. B., Huberman, A. M. (1984). Qualitative Data Analysis A source Book of New
Methohods. London: Sage Publications.

Milson, A. and Eksi, H. (2003). Ogretmenlerin karakter egitiminde yetkinlik duygusu
konusunda bir élgme aracina dogru: karakter egitimi yetkinlik skalasi (keys) ve
turkceye uyarlanma c¢alismasi. Degerler Egitimi Dergisi, 1(4), 99-130.

Milson, A. J. and Mehling, L. M. (2002) Elementary School teachers sense of efficacy for
charecter education. The Journal Of Educational Research, 47-53.

Oladipo, S. E. (2009). "Moral education of the child: whose responsibility?* J Soc Sci, 20(2),
149-156.

Onirr, N. (2007). Dijital béliinme ve genglik:bilgi toplumunun sinirlarinda erigilen
toplumsallik. Sosyoloji Dergisi, (17), 195-233.

Ozbay, M. ve Taysi,Karakus, E. (2011). Dede korkut hikayeleri’'nin tirkge 6gretimi ve deger
aktarimi agisindan énemi. Pegem Egitim Ve Ogretim Degisi, 1(1), 23.

Ozensel, E. (2003). Sosyolojik bir olgu olarak deger. Degerler Egitimi Dergisi, 217-239.

Ozdemir, M. (2010). Nitel veri analizi: Sosyal bilimlerde ydntembilim sorunsali (izerine bir

calisma. Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 11(1), 323-343.

Ozkan , R. ve Soylu , A. (2014). Egitim fakdiltesi 6grencilerinin benimsedikleri temel insani
degerler:Nigde il 6rnegi. Turkish Studies, 9(2), 1253-1295.

Ozkan, H. H. (2006). Popiiler kiiltiir ve egitim. Kastomonu Egitim Dergisi, 14(1).

Ozkan, R. (2104). Ustiin zekal ¢ocuklarda ahlak gelisimi ve egitimi. Turkish  Studies, 9(2),
1253-1265.

Ozmen, C., Er, H. ve Gurgil , F. (2012). ilkégretim brang 6gretmenlerinin degerler egitimine
iliskin bir arastirma. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
9(17), 297-311.

Peker, A. ve iskender, M. (2011). insani degerler yonelimli psiko-egitim programinin siber
zorbalik (zerindeki etkisi. Atatirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
19(1), 11-22.



101

Poyraz, H. (2004). Degerlerin kurulusu ve yapisi. Dederler ve Egitimi (s. 81-89). istanbul:

Degerler Egitimi Merkezi.

Pring, R. (2010). Preface. T. Lovat, R. Toomey ve N. Clement (Ed.). International research
handbook on values education and studuend wellbeing iginde, (s. 5). London New
York: Springer.

Russel, T. (2007). How experience changed my values as a teacher educator. T. Russel
and J. Loughran (Ed.) Enacting a pedagogy of teacher education. values,
relationships and practices iginde (s.192). London and New York: Routledge.

Schaefer, M.P. (2012). Determining methods for teaching character education in

elementary schools. Doctoral Dissertation, Northcentral University, Arizona.
Somel Aksin, S. (2015). Osmanlida egitimin modernlesmesi. Istanbul: iletisim.

Staorey, A (1987) Doing interpretative phenomenological analysis. in e. lyons a. coyle

analiysing qualitative data in psychology. Los Angles: Sage.
Sahin, K. (2011). Klltirel yozlasmaya neden olan. Sosyal Bilimler Dergisi, 1(1).

Taymur, Z.A.(2015). ilkokul Ogretmenlerinin dederler editimi ve uygulamalarina yénelik
gértisleri lizerine nitel bir arastirma: Batman il 6rnegi. Yayinlanmamis Yuksek Lisans

Tezi, Kahramanmaras Siitcti imam Universitesi, Gaziantep.

Thompson, W. G. (2002). The effects of character education on student behavior.

Unpublished Phd Thesis. State University, Johnson City.

Thornberg, R. (2008). Values Education as the daily fostering of school rules. Resarch in
Education, 80, 52-62..

Thornberg, R. (2008). The lack of professional knowledge in values education. Teaching
and Teacher Education, 24(7), 1791-1798.

Toomey, R. (2010). Values education instroctional scaffolding and student welbeing. T.
Lovat and R. Toomey (Ed.) International research handbook on values education

and student wellbeing iginde, (s. 19-37). London,New York: Springer.

Tokdemir, M. A (2007). Tarih &6gretmenlerinin degerler ve degerler egitimi hakkindaki
gériisleri. Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi,

Trabzon.

Topsakal, C. (2004). Avrupa birliginde degerler egitimi. Degerler Egitimi Dergisi, 2(8), 125-
148.



102

Tunca N. ve Saglam, M. (2013). ilkdgretim ogretmenlerine yonelik mesleki degerler

Olgeginin gecerlik ve guvenirlik caligmasi. Egitim Bilimleri Arastirma Dergisi, 1(3).
Turan, i. (2014). Karakter egitimi: Amerika drnegi. Marife, 75-92.

Ulusoy , K. (2007). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih ve ahlak egitimi iligkisi Gzerine

gorusleri :Sakarya il dregi. Degerler Egtimi Dergisi, 5(13), 155-177.
Ulusoy , K.ve Dilmag, B. (2012). Degerler egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

Ulusoy, K. (2016). Sosyal bilgiler dgretiminde deger aktarimi. Ahi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakdiltesi Dergisi, 17(1), 401-418.

Uysal, V. (2004). Yetigkinlerde dindarlik ve degerler:dini hayat,deg@er tercihleri ve kadina
bakis egilimleri. Kenan, S., Kaymakcan, R. vd. (Ed.) Degerler ve egitimi i¢inde (s.

215-241). istanbul: istanbul Degerler Egitimi Merkezi Yaynlari.

Yaman, H., Taflan, S. ve Colak, S. (2009). ilkégretim ikinci kademe tiirkge ders kitaplarinda
yer alan de@erler. Degerler Egitimi Dergisi, 7(18), 107-120.

Yapici, A ve Zengin, S. (2003). ilahiyat fakiiltesi égrencilerinin deger tercih siralamalari
tizerine psikolojik bir arastirma: Cukurova Universitesi ilahiyat Fakiiltesi déregi.
Degerler Egitimi Dergisi, 1(4), 173-206.

Yavuz, S. (2004). Degerlerin seceresi, dogasi,siniri ve devamliligi. Degerler ve Egitimi (s.
90-117). istanbul: Degerler Egitimi Merkezi.

Yazar, T. (2012). Ogretmen adaylarinin degerler hakkindaki gorusleri. Pegem Egitim ve
Ogretim Dergisi, 2(1), 62-67.

Yildirm, A. ve Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydntemleri. Ankara:

Seckin Yayinlari.
Yildirim, K. (2010). Nitel arastirmalarda niteligi artirma. ilkégretim Online, 9(1), 79- 92.

Yigit, M. ve Tarman, B. (2013) Degerler egitiminin ilkdgretim 4.ve 5. sinif sosyal bilgiler ders

kitaplarindaki yeri ve 6nemi. Sosyal Bilgiler Egitimi Arastirmalari Dergisi,79-102.

Yigittir, S.(2010). ilkégretim &grenci velilerinin okullarda kazandiriimasini arzuladigi
degerler. Degerler Egitimi Dergisi, 8(19), 207-223.

Yigittir, S.ve Ocal, A. (2011). Lise tarih dgretmenlerinin degerler ve degerler egitimi
konusundaki gérusleri. KMU Sosyal Ve Ekonomik Arastirmalar Dergisi, 13(20), 117-
124,



103

Ziebertz, H.G. (2007). Cok kalturll bir toplumda degerler egitimi modelleri: bir deger olarak
cogulculuk. Degerler ve Egitimi Uluslararasi Sempozyumu iginde (s.445-466).

Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari: istanbul.

Zuzovsky, R., Yakir, R., & Gottlieb, E. (2005). The Irish context icinde, Values in aducation
(s. 61-95). London and New York: Rutledege.



104

EKLER



EK1:Calisma izni

TE)
CORUM VALILIGI
11 Milli Egitim Miidirligi

Say1 :43436584-44-E.2868429 09/02/2018
Konu : Aragtirma {zni (Fatih ABUKAN)

VALILIK MAKAMINA

figi : a) Bakanligimiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigiiniin 2017/25 sayili Genelgesi.
b) Valilik Makami’nin 25.10.2017 tarih ve 43436584-125.99-E.17586845 sayili Olur’u.

¢) Amasya Universitesi Rektorligii Ogrenci Isleri Daire Baskanliginin 25.01.2018 tarih ve
47526769-302.08.01-E.444 sayil1 yazisi

Okul/Kurumlarimizda yapilacak Arastirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlikler Bakanligimiz ilgi (a)
Genelge hiikiimlerine gore yapilmaktadir.

Amasya Universitesi Sosyal Bilimler ve Tiirkge Egitimi Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim
Dah Yiiksek Lisans Program ogrencisi Fatih ABUKAN “Ogretmenlerin Degerler Egitimine Y&nelik
Farkindalik Diizeyleri Materyal ve Okul Politikasi Olusturulmasina Yénelik Goriisleri” konulu tez
calismasin1 Miidiirligiimiize bagl ortaokullarda gorev yapan &gretmenlerin katihimiyla yapmak istegi ilgi
(c) yaz1 ve eklerinde belirtilmistir.

flimiz okul/kurumlarinda yapilacak olan Arastirma, Yanisma ve Sosyal Etkinliklerin miiracaat
evraklarimin incelenip degerlendirilmesi ilgi (b) Valilik Makami'nin Olur'unda gorevli komisyon tiyelerince
yapilmig olup; ¢alismanin yapilmas: uygun gorilmistiir.

Yapilacak olan ¢alismanin;

a) Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi ve insan haklar1 alanindaki uluslararasi sozlegmeler basta olmak
iizere 6698 sayih Kisisel Verilerin Korunmas: Hakkindaki Kanun ile yiiriirlikte olan tiim yasal
diizenlemeler ve politika belgelerine uygun olarak yapilmasi,

b) ilgili Okul Miidiirliiklerince yapilacak olan ¢alismanin;

1- Katiimin goniilliiliik esasina gore olmasinin saglanmasi;

2-Tarih ve saatlerin Egitim-Ogretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde planlanmasi;

3 ilgi (b) komisyon iiyelerince incelemesi tamamlanan ve ekte sunulan Komisyon Tutanaginda
belirtilen hususlar dahilinde ¢alismanin yapilmasi;

4-2017-2018 Egitim-Ogretim yih igerisinde tamamlanmasi;

5-Caliymanin yapildign Okul Miidiirliiklerince; ¢calismanmin bitmesini miiteakip, ¢caliyma ile
ilgili Miidiirliigiimiize herhangi bir belgenin génderilmemesi;

yapilacak olan galigmanin ekte gonderilen ilgi (b) Komisyon iiyelerince uygun goriilen "Komisyon
Tutana@" ve yukarida belirtilen hususlar dogrultusunda yapilmas: Mudirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarmizca da uygun goriildiigii takdirde; Olur'larimza arz ederim.

Seyit Ali BUYUK
{1 Milli Egitim Midiirii
OLUR
09/02/2018
Azmi YESIL
Vali a.
Vali Yardimcis1 V.

Ugtutlar mah.Esref Hoca cad.No:8 Corum
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr
e-posta: argel9@meb.gov.tr

Ayrmtli bilgi igin: A.Osman ONDER Aragtirmaci
Tel: (0 364) 2260747-160
Faks: (0364) 2262264

Bu evrak giivenli elektronik imza ile i

meb.gov.tr adresinden 95€9-8169-3863-8b3f-a14a kodu ile teyit edilebilir.
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Ek2: Goriigsme Formu

Degerli Meslektagim,

“Ggretmenlerin Degerler Egitimine Yonelik Farkindalik Dizeyleri Materyal Ve Okul Pelitikasi Olusturmasina Yonelik
Gorisleri”Konulu Yiksek Lisans Tez Calismam biinyesinde siz degerli gretmenlerimizin gorislerini ortaya koyacak bu
calisma,degerler egitimi ve uygulamalznina nemli katkilar saglayacaktir.Oncelikle yari yapilandinimis gérligme teknigine
gore hazirlanmis sorulerdan ofusen gorilsme formu biinyesinde vereceginiz biigilerin gizliligi ilkesine sadik kalacagimiz
hususunda sizi temin ederiz.Gdrismede beyan ettiginiz bitin bilgiler sizin isminiz yerine konan kodlar ve sifreler ile
belirtilecek isminiz ve kimliginiz kesinlikle agtklanmayacaktir.

Bu ¢aligmay tamamen gdniiilii olarak katiliyorum ve istedigim zaman yarida kesecegimi biliyorum, Verdigim bilgilerin
bilimsel amagh yayimlarda kullanilmastni kabul ediyorum,

Galistiginiz Okut:
Cinsiyetiniz:
Branginiz:

Meslekteki Kideminiz:

Medeni Haliniz:

1)Deger denince akiimza itk gelen kavramlar nelerdir?

2)Size gore degerler egitimi gerekli midir? Nedenini agikiayiniz.

3)Ogretmenlerin degerler egitimi konusunda mode! olabildiklerini diistintiyor musunuz? Cevabinizin nedenini agiklar
misiniz?

4)Branginizin miifredatindz ve ders kitaplarinda degerlerin konulara dagilimi ife ligili goriisleriniz neterdir? Orneklerle agiklar

§
misiniz?

5)Degerler egitiminde kul'anilan teknikierin hangilerini biliyorsunuz?

6)Degerler egitiminde <ullanilan materyaller hzkkinda bilgi sahibi misiniz? Sizin cuhandiginiz materyaller nelerdir?
Halihazirdaki materyallerin d:sinda kullanilmasini istediginiz baska materyaller de var mi?

7)Degerler egitimi uygulzmalarinda eksikiikier ve yznlts uygulamalar var mi? Ezer varse bu eksikliklerin ve yanhighklarin
kaynagi/kaynaklari nedir? Acikiar misiniz?

8)Size gdre okullanm:zda oFretilen degerler dgrenciler tarafindan yeterince Szlimseniyor ve davranis haline getirilebiliyor
mu? Bunu 6grencileriniza ynelik gozlemieriniz cogrultusunda aciklar misiniz?

9)Degerler egitimi konusunda Mill: £&itim Bakanhginin disinda insiyatif almasi gereken kurum ve kuruluglar olmali mi? Bu
konudaki dustinceleriniz nelerdir?

10)Degerler egitimi adi altinda bir cers gerekii midir? Yoksa degerler egitimi tim derslere ériik bir bigcimde dagitilmali
midir,bu konudaki diisinceleriniz nelerdir?

11) Bir Ogretmen r egitimi konusunda farkindalik dizeyiniz hakkindaki diigtinceleriniz nelerdir?
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