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OZET

ORTAOKUL “SAF MADDE VE KARISIMLAR” UNITESININ OGRETIMINDE JIGSAW
TEKNiGi VE OGRENME SURECINE ETKILILIGI

Saduman Bahar PAZAR
Amasya Universitesi, Fen Bilimler Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Ana Bilim Dali, Yuksek Lisans Tezi, Temmuz/2020
Danisman: Prof. Dr. Sevilay KARAMUSTAFAOGLU

Bu calismanin amaci, fen bilimleri dersi ortaokul yedinci sinif “Saf Madde Ve
Karisimlar” Unitesine yonelik olarak gelistirilen isbirliine dayal Jigsaw etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarilari, bilimsel siire¢ becerileri ve sosyal becerileri Uzerindeki
etkisini tespit etmektir. Jigsaw teknidi, dgrenciler arasinda igbirligi gelistirmek ve kalic
6grenmeyi saglamak icin kligiik karma gruplarin iki farkl bicimde birlikte ¢calismasi yoluyla
bilgileri birbirlerine 6gretmeleri temelindeki grup etkinliklerine dayanan bir 6gretim
teknigidir. Yapilandirmacilik egitim anlayisini temel alan ve o6grenci merkezli
uygulamalarla Jigsaw teknigi, geleneksel dgretim tekniklerindeki bireysellik ve rekabet
yaklagsimlarini reddeden bir yapiya sahiptir. Bu teknikte farkli bilgi, beceri, yetenek ve
6grenme tarzlari olan akranlarin bir araya gelerek uyum iginde calismasi; onlarin
yaraticilik, motivasyon ve iletisim becerileri ile 6zglven ve sorumluluk duygulari

kazanmalarina olanak saglar.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni isbirligine dayali Jigsaw égretim teknigi, bagimli
degiskenleri ise akademik basari, bilimsel slre¢ becerileri ve sosyal becerilerdir.
Arastirma o6n test-son test kontrol gruplu vyari deneysel yodntem kullanilarak
gergeklestirilmigtir. Calismanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Amasya ilinde
dgrenim goéren 7. sinif égrencileri olusturmaktadir. Orneklemini ise, 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda Amasya ili Géynucek ilgesinde bir ortaokulun 7. sinifina devam etmekte
olan 40 dgrenci olusturmaktadir. ‘Saf Madde Ve Karisimlar’ Gnitesi konu ve kavramlari
kapsaminda Jigsaw teknigine dayali ders plani ve etkinlikler gelistiriimistir. Uygulama
haftada 4 ders saati olacak sekilde 36 ders saati ve 9 haftallk sire igerisinde
gerceklestirilmistir. Calismada veri toplama araci olarak; “Saf Madde Ve Karisimlar Unitesi
Basar Testi (SMVKUBT), “ilkégretim Ogrencilerine Yonelik Bilimsel Sireg Becerileri
Olgegi (I0YBSBO) ve “Sosyal Beceri Olgegi (SBO) kullanilmistir. Ayrica dgrencilerin



Jigsaw uygulamalarina iliskin diisiincelerini belirlemek amaciyla Jigsaw Goriis Olgegi
(JGO) uygulama sonrasinda deney grubu 6grencilerine uygulanmistir. SMVKUBT ve
IOYBSBO veri toplama araclarindan elde edilen 6n test son test puanlarin analizinde
deney ve kontrol grubu dgrencileri icin bagimsiz érneklemler t testi kullaniimistir. SBO igin
deney ve kontrol grubu o6n test verilerinin analizinde iligkisiz gruplar t testi analizi

gerceklestiriimis ve ANCOVA analizi yapilmistir.

Yaplilan istatistiksel analizler sonucunda elde edilen verilere goére; deney ve kontrol
gruplarinin  SMVKUBT ve iOYBSBO 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmadigi fakat gruplarin SMVKUBT ve IOYBSBO son test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir. Bu durumda gruplarin uygulamanin
basinda akademik basari ve bilimsel suUre¢ becerileri bakimindan denk olduklari,
uygulamadan sonra Jigsaw tekniginin 6grencilerin akademik basarilarini ve bilimsel sure¢
becerilerini etkili bir sekilde arttirdigi sonucuna ulasiimistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
dgrencilerin SBO 6n test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark
bulunmustur. Deney grubunun tamaminin kiz égrencilerden olusmasi ve kiz 6égrencilerin
iletisim kabiliyetlerinin daha fazla olmasi bu durumun nedeni olarak disiniimustar.
Gruplar arasindaki bu farkllik géz énlne alinarak son test puanlari ANCOVA analizi ile
diizeltiimis ve kargilastirmalar buna gore yapilmistir. Deney ve kontrol gruplari SBO son
test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark belirlenmistir. Bu durum Jigsaw tekniginin

ogrencilerin sosyal becerileri Uzerine olumlu etki ettigini gostermektedir.

Arastirma sonunda; Jigsaw teknigine yonelik yapilan 6gretimin fen bilimleri dersinde
ogrencilerin akademik basarilari, bilimsel stire¢ becerileri ve sosyal becerilerinin geligimi
Uzerine olumlu katki sagladi§i sonucuna ulasiimistir. Ayrica égrencilerin JGO'ne iligkin
olumlu goruglere sahip olduklari anlagiimigtir. Fen 6gretiminde etkili oldugu tespit edilen
bu uygulamanin farkli kademeler, farkli sinif seviyeleri ve Uniteler igin de yapilabilecegi

dusunulmekte ve 6nerilmektedir.

Anahtar S6zcukler: Jigsaw teknigi, akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri,

sosyal beceriler, fen egitimi.



ABSTRACT

THE EFFECT OF JIGSAW TECHNIQUE ON THE TEACHING OF THE SECONDARY
SCHOOL UNIT "PURE SUBSTANCE AND MIXTURES" AND THE LEARNING
PROCESS.

Saduman Bahar PAZAR
Amasya University, Institute of Science, Mathematics and Science Education Sub-Field,
Master’s Thesis, July/2020
Supervisor: Prof. Dr. Sevilay KARAMUSTAFAOGLU

The aim of this study is to determine the effect of the Collaborative Jigsaw activities
developed for the “Pure Substance and Mixtures” unit in 7th grade secondary school
science class on students’ academic achievements, scientific process skills, and social
skills. Collaborative Jigsaw technique is a teaching technique based on group activities by
teaching information to each other with small mixed group working together in two
different ways in order to develop collaboration between students and ensures permanent
learning. The Collaborative Jigsaw Technique based on constructivist education
philosophy and student centered education approach has a structure that rejects
individuality and competition approaches in traditional teaching techniques. In this
technique, peers with different knowledge, skills, abilities, and learning styles come
together and work in harmony; it enables them to gain feelings of self confidence and

responsibility with their creativity, motivation, and communication skills.

The independent variable of the research is Jigsaw teaching technique based on
collaboration, and the dependent variables are academic achievements, scientific process
skills, and social skills. The research was carried out by using the semi-experimental
method with the pre-test — post-test control group. The universe of the study is 7th grade
students studying in Amasya province in 2018-2019 academic year. The sample consists
of 7th grade students studying in a secondary school in Goyniicek in Amasya province in
2018-2019 academic year. Lesson plans and activities based on Jigsaw technique were
developed. The application was performed in 36 hours, 4 hours a week in 9 weeks. “Pure
Substance and Mixtures Unit Achievement Test (SMVKUBT)”, “Scientific Process Skills
Scale for Primary School Students (I0YBSBO)”, and “Social Skills Scale (SBO)” were
used in the scope of the technique. Besides, in order to determine students’ thoughts on

Jigsaw practices, “Jigsaw Opinions Scale (JGO) © was applied to experimental group



students, then the implementation Independent samples t test was used for the
experimental and control group students in the analysis of the pre-test post-test scores
obtained from the SMVKUBT and the iOYBSBO data collection tools. In the analysis of
the experimental and the control group pre-test data for SBO, unrelated groups t test
analysis was performed and ANCOVA analysis was performed.

According to the data obtained as a result of the statistical analysis; it was determined
that there was no significant difference between the SMVKUBT and the IOYBSBO pre-
test scores of experimental and control groups, but there was a significant difference in
favor of the experimental group between the SMVKUBT and the IOYBSBO post-test
scores. In this case, it was concluded that the groups were equivalent in terms of
academic achievements and scientific process at the beginning of the implementation;
and that Jigsaw technique effectively increased the students’ academic achievent and
scientific process skills after the implementation. A significant difference was found in
favor of the experimental groups between the pre-test scores of the students in the
experimental and control group. It was considered as the reason for this situation that the
entire experimental group consisted of female students, and the communication skills of
the female students were generally higher. Considering this difference between the
groups, pre-test scores were corrected with ANCOVA analysis and comparisons were
made accordingly. A asignificant difference has been determined between the
experimental and control groups SBO of the aveage post-test scores. This situation shows

that Collaborative Jigsaw technigue has a positive effect on students’ social skills.

At the end of the research; it has been concluded that the teaching on Collaborative
Jigsaw Technique contributed positively to students’ academic achievements, scientific
process skills, and the development of social skills in science class. In addition, it was
determined that the students had positive opinions about technique in general from their
responses to JGO. This practice, which has been found effective in teaching science, is

thought to be made and recommended for different levels and units.

Keywords: Jigsaw technique, academic success, scientific process skills, social skills,

science education.



ON SOz

Gunumuz egitim anlayisinin dayandirildig1 temel felsefeler egitim faaliyetlerinde
benimsenen yontem ve tekniklerin degistirilerek, arastirma sorgulamaya dayali ve 6grenci
merkezli bir yapiya donustirdlmesini zorunlu kilmistir. Egitim sureglerinin bir Grint olarak
okullardan mezun olan bireylerin, elestirel ve vyansitici bakis acisi ile yaraticilik
becerilerine sahip olmalari, 6grendikleri bilgileri gunlik hayatlarina tasiyabilmeleri,
sorumluk ve 6zglven sahibi olmalari ve girdikleri is kollarinda basarili olmalari modern
egitim anlayisinin temel hedefleri arasindadir. Jigsaw tekniginin 6grencilerin akademik
basarilarina, bilimsel stre¢ becerilerine ve sosyal becerilerine etkisinin arastirildigi bu
galismada; istenilen Ozelliklere sahip bireylerin yetistirimesine az da olsa katki
saglayabilecegi dusunulen; o6grencileri birlikte calismaya, kendi 6grenmelerinde aktif
olmaya ve arastirmaya yoneltecek etkinlikler gelistiriimesi amaglanmistir. Ayrica
calismada Jigsaw tekniginin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin verilen bilgilerin,
derslerinde teknigi kullanmak isteyen 6gretmenlere katki saglayacagi éngorulmektedir. Bu
calismanin, konu ile ilgili galisan arastirmacilara ve 6gretmenlere faydali olmasini Gmit

ederim.

Saduman Bahar PAZAR



TESEKKUR

Tez calismam boyunca emegini esirgemeden bana her asamada yol gosteren,
calisma azmimi destekleyen ve beni daima sabirla dinleyen; prensiplerinden, bilim insani
kisiliginden ve insaniyetinden ¢ok sey 6grendigim degerli danisman hocam Sayin Prof. Dr.
Sevilay KARAMUSTAFAOGLU’na sonsuz sayg! ve tesekkiirlerimi sunarim.

Calismalarim sirasinda c¢ok kiymetli fikir ve onerileri ile beni aydinlatan ve bana
farkh bakis acilari  kazandiran degerli hocalarm Sayin  Prof. Dr. Orhan
KARAMUSTAFAOGLU’ na ve Sayin Dog. Dr. Murat KURT’a, Ingilizce cevirilerimde bana
her zaman gllerylzle yardimci olan degerli hocam Sayin Ogr. Goér. Rasim AHISKA'ya,
lisans ve yuksek lisans egitimim boyunca bilgi ve tecribelerinden faydalandigim Fen

Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dal’'ndaki diger tum hocalarima saygi ve tesekkurlerimi sunarim.

Tez calismamda bana uygulama yapma imkani ve kolayhdi1 saglayan, ¢alismamin
amacina ulasmasinda katkilari bulunan okulumdaki idareci ve 6gretmen arkadaslarim ile

sevgili 6grencilerime ¢ok tesekklr ederim.

Tdm egitim hayatim boyunca benden maddi manevi desteklerini esirgemeyen, her
zaman yanimda olan sevgili anneme, babama ve kardesime sonsuz tesekkirler ederim,

iyi ki varsiniz.
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1.BOLUM
1.GIRIS

insan, yaratilan varliklar iginde en mikemmeli olarak gelistirilebilmesi mimkin bir
potansiyel ile dinya Uzerine gelmektedir. Yasadigi toplumun kiltari ve yasantilarinin
cesitliligine gore insanin o toplum igindeki egitim ve gelisim dizeyi degismektedir. TUm
egditim sistemlerinin temelinde belli bir egitim felsefesi ile bu felsefeye yonelik yetistiriimesi
hedeflenen ideal insan ve toplum modeli bulunur. Egitim felsefelerinin amag, hedef,

yontem, slreg gibi degiskenleri birbirinden farkhlik gdsterebilir.

Gecmisten gunumuize egitimin amaglar konusundaki goérusler toplumlarin yonetim
anlayiglarina, zamana ve egitim felsefelerine gore pek ¢ok degisiklige ugramistir. Ornegin
Bati dlnyasinda Eski Yunan ile Roma’da egitimin temel amaci devletin siyasi otoritesini
benimseyen bireylerin yetistiriimesi olarak gérulirken, ortagagda egitimin amaci yalniz din
egitimi ile sinirflandinimigtir. Gunumuz kaltur ve uygarliklari ile egitim anlayislarinin temeli
bircok yénden Eski Roma ve Yunan kiltirlerine dayanmaktadir. O dénemlerde oldugu gibi
glinimuzde de egitim denilince akla en basta bedensel ve zihinsel gelisim gelmektedir
(Sisman, 2007). Ancak bilgiye ulagsmanin kolaylastigi ve teknolojinin hizla gelistigi
glinimuzde egitim sadece belirli kaliplara dayanan bir takim bedensel ve zihinsel
gelisimlerle sinirlandirlmamaktadir. icinde yasadigimiz 21. yiizylda meydana gelen
bilimsel ve teknolojik gelismeler, dedismekte olan birey ve toplum ihtiyaclar ile 6gretim
yaklagimlarindaki yenilikler egitimle yetistiriimesi hedeflenen insan tipinin de dedismesine
neden olmustur. Bu degisimin sonucunda bilgiyi kendisi olusturan, ginlik hayatinda igleve
dokebilen, sorunlarina ¢oézum Uretebilen, elestiren, karar alabilen, girisimde bulunabilen,
iletisim yeteneg@i gugclu, empatik dugunebilen, yasadigi topluma katkida bulunabilen
bireylerin yetigtiriimesi egitimin asil amaci haline gelmistir. Bu nitelikleri tagiyan bireylerin
yetistirimesinde kilavuzluk edecek 0ogretim programlarinin sadece bilgiyi dogrudan
aktaran bir durumdan 6te bireylerin farkhliklarini 6Gnemseyen, Ust duzey zihinsel beceriler
ile toplumsal de@erler kazandirmaya yonelik bir sekilde hazirlanmasina calisiimaktadir
(Milli Egitim Bakanhgdi (MEB), 2018). Egitimin, birbiriyle sirekli olarak etkilesim halinde
olan; 6drenci, 6gretmen ve program olmak Uzere Ug¢ ana 6gesi bulunmaktadir. Egitim
sistemlerinin etkililigi bu 6gdelerin uyumlu bir gekilde belirlenen bir hedefe dogru
ilerlemesine bagli olmaktadir. Bu 6gdelerden birinde olusabilecek yanlis isleyisler ve

zayifliklar tim sistemin verimini olumsuz olarak etkileyecektir (Karagézoglu, Arici, Bulbul



ve Coker, 1993). Gunumuz egitim anlayiginda yalnizca egitim verilen bireyler olarak
ogrencilerin 6zelliklerinde ve 6gretim programlarinin yapisinda degil 6gretmenlerin egitim
O6gretim uygulamalarindaki goérevleri konusunda da kokli degisimler meydana
getiriimektedir. Bunun sonucu olarak son yillarda o6gretmenin egitimin merkezinde
bulunmadidi, 6grencilerin kendi 6grenmelerini aktif bir bigimde kendilerinin sagladigi
ogretim uygulamalarina daha fazla yer verilmeye baslanmistir (Dogan, Doymus, Karagop
ve Uygur, 2010). Bu baglamda &grencilerin paylasimlariyla ve uygulamalariyla

gerceklestirilecek dgretim llkenin gelisimine dnemli katkilar saglayacaktir.

1.1.Arastirmanin Problemi

Toplumlarin gelismiglik seviyelerinin bilim ve teknolojiye verdikleri nemle orantili
oldugu cagimizda bilimsel alanda meydana gelen hizli deg@isimler ulkelerin egitime bakig
acllarini tekrar gbzden gecgirmelerine ve cagimiz modern egitim anlayisina gore
sekillendirmelerine neden olmustur (Kilig, Dogan ve Simsek, 2016; Ozden, 1998).
Gelismis Ulkelerde uygulanan fen o&gretim programlarina bakildiginda; programlarin
temelinin 6grenciyi merkeze alan ve aktif kilan, édrencinin ¢esitli kaynaklara ulasarak ve
bilimsel slreci takip ederek bilgiyi kendisinin yapilandirdidi, tst dizey becerileri ve farkli
disinme yollarini kullanarak teknolojiyi Uretebilecegi bir anlayisa sahip oldugu
gorulmektedir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997; Kaptan, 1999; MEB, 2018).

Ulkemizin gelismis devletler arasinda s6z sahibi bir konuma gelebilmesi igin bu
anlayisa uygun bireyler yetistirmeye yonelik yenilikler yapilmasi zorunlulugu ortaya
cikmigtir. Bu baglamda 2004 yilinda Milli Egitim Bakanlhgr tarafindan &6gretim
programlarinda degisiklige gidilmis, fen &gretim programi yapilandirmaci yaklagimlar
temelinde modern egitim anlayisina uygun olarak dizenlenmistir. En son 2018 yilinda
program konular ve kazanimlar agisindan tekrar yapilandiriimistir (Balci, 2007; MEB,
2018). Ulkemizde o6gretim programlarinda yapilan bu kokli degisiklikler ile istenilen
yeterlilikte egitim alabilmis bireyleri topluma kazandirmak hedeflenirken; siniflarin
kalabalik olmasi, 6gretmenlerin programin temelinde yer alan yapilandirmaci yaklagimlari
ve igbirlikli 6gretim tekniklerini bilmemeleri ve uygulama noktasinda yeterli olmamalari gibi
sebepler programda 6ngorilen kazanimlara hedeflenen seviyede erigsilememesi sorununu
ortaya cikarmaktadir. Ayrica bu durum Uluslararasi Ogrenci Basarisi igin Program
Egilimleri (Program For International Student Achievement (PISA)) ile Uluslarasi
Matematik ve Fen Bilimleri Caligmasi (Trends In International Mathematics and Science
Study (TIMSS)) gibi uluslararasi 6grenci degerlendirme sinaviarinda Ulkemizin

sonuglarina bakildiginda gorulmekte, istenilen basarlyr yakalayamadidimiz goze



carpmaktadir (Araz, Simsek ve Yildiz, 2016; Gokbulut ve Yumusak, 2014). PISA 2009
sonuglarina gore Ulkemiz fen bilimleri alaninda 65 (lke icinde 43. sirada, TIMSS 2011
sinavinda ulkemiz 42 llke arasinda 24. sirada kalmistir (Karadag, Turan ve Yicel, 2013;
Ozeng ve Arslanhan, 2010). PISA 2015 sinavinda ulkemiz 72 (ilke arasinda 52. sirada
bulunmaktadir. TIMMS 2015 sonuglarina goére fen bilimleri alaninda ulkemiz; 4. siniflarda
47 Ulke arasinda 35. sirada, 8. siniflarda 39 ullke arasinda 21. sirada yer almaktadir
(Yildinm, Ozgirliik, Parlak, Gonen ve Polat, 2015; Ozcan ve Arik, 2018). Bu sonuclara
goére vyillar icerisinde siralamalarda ulkemizin ciddi bir ylkselise ulasamadidi ortaya
cikmaktadir. Bu durumlardan yola c¢ikarak 6grencilere hedeflenen yeterlilikler ile bilimsel
sure¢ becerilerinin farkh yollardan kazandiriimasi amaciyla ilkégretimde tim derslerle
birlikte fen bilimleri dersinin o6gretiminde igbirlikli 6grenme teknikleri gibi o6gretim
yontemlerinin kullanilmasinin yararl olabilecedi distnulmektedir (Karamustafaoglu ve
Sontay, 2011). Bireylere sorgulama yetenegi kazandirarak, problemlerin ¢c6zimu Gzerine
akil yuriutebilmelerini saglamak; gézlem yapma, dlgme, siniflandirma, hipotez olusturma,
verileri yorumlama, sonug¢ c¢ikarma gibi bilimsel slre¢ becerilerini gunlik hayattaki
problemlerinde kullanma ahlgskanligi kazandirmak icin faydalanilabilecek en etkili
yontemlerden biri Jigsaw teknigidir (Lind, 1998). Fen bilimleri dersi 6grencilerin gunlik
problemlere bilimsel bakis acisiyla bakmalarinda etkili bir yol oldugu i¢in hayatimizin
onemli bir pargasidir. Buna bagli olarak 21. yuzyil bilgi caginda 6grencilerin fen bilimleri ile
ilgili davranig ve beceriler kazanmalari gok énemlidir (MEB, 2006). ilkdgretim fen bilimleri
konularinda yer alan karmasik, zor kavranan ve soyut kavramlar 6grencilerin fen dersini
o6grenmede glclik yasamalarina sebep olmaktadir. Bu ylizden &égretmenler derslerinde
anlatim yontemi gibi ezber agirlikh klasik 6gretim yontemleri yerine 6grencilerin aktif
oldugu isbirlikli 6gretim yontem ve tekniklerine dayal etkinlikleri daha fazla tercih etmelidir
(Berk, Cavus, Kaplan ve Kulak, 2011; Elgun ve Kaya, 2015).

Her seviyedeki 6grencinin anlamakta zorluk yasadigi konulardan biri de “Saf Madde
ve Karisimlar’ konusudur. “Saf Madde ve Karigimlar” doga bilimleri ile maddenin fiziksel
yapisinin anlasilabilmesi bakimindan énemli bir fen konusu olarak goériimektedir. Buna
ragmen ilgili konuda yapilan ¢alismalar incelendiginde sonuglar égrencilerin konu ile ilgili
kavram yanilgilarina sahip oldugunu ve kalici 6drenmenin saglanamadigini
gostermektedir (Ben-Zvi, Eylon ve Silberstein, 1986; Bouwma-Gearhart, Stewart ve
Brown, 2009; Gurler ve Baykara, 2015; Johnson, 1998; Kaya ve Ergun, 2012; Kenan ve
Ozmen, 2014; Kizkapan ve Bektas 2018; Meseci ve Karamustafaoglu, 2015; Sarag,

2018). “Saf Madde ve Karisimlar’ konusuna yonelik kavramlari 6drenmenin sinirli



olmasinin nedenleri arasinda gunlik konusmada kullanilan dil ile bilimsel dil arasinda bir
takim anlam farklari bulunmasi ile gorsellestirmeye dayali becerilerinin yetersiz olmasinin
yani sira en Onemli sebep olarak 6grencilerin soyut kavramlari somutlagtirmalarinda
yeterli gelmeyen klasik 6gretim yontemlerinin hala kullaniiyor olmasidir (Bergquist ve
Heikkinen, 1990; Gabel, Samuel ve Hunn, 1987). Bir diger agidan bakildiginda tlkemizde
2012-2013 egitim ogretim yilinda 4+4+4’lik egitim sistemine gecilmesiyle beraber Milli
Egitim Bakanligi ilkdgretim Kurumlari Yénetmeligi'nin 21/07/2012 tarih ve 28360 sayili
genelgesi ile “llkokullarin birinci sinifina, kayitlarin yapildidi yilin eyliil ayr sonu itibariyla 66
ayini dolduran cocuklarin kaydi yapilir. Gelisim yéniinden ilkokula hazir oldugu anlasilan
60-66 ay arasi cocuklardan, velisinin yazili istegi bulunanlar da ilkokul birinci sinifa
kaydedilir. Yasga kayit hakkini elde eden, ancak bedenen veya zihnen yeterince
gelismemis olup okula uyum saglayamayan 66 ay ve (zeri gocuklar da kasim ayi sonuna
kadar saglik kurumlarindan verilen bedenen veya zihnen gelismemis tibbi tanili rapor
lizerine okul &éncesi egitime yoénlendirilebilir veya kayitlari bir yil ertelenebilir.” ibaresi
konulmustur (Bayat, 2015). O dénemde 60-66 aylik olarak ilkdgretime erken baslayan ilk
kugsagin 2018-2019 egitim ogretim yilinda yedinci sinif seviyesinde 6grenim goruyor
olmasi bu oOgrencilerin soyut kavramlari anlamlandirmalarini  bir derece daha
zorlastirmaktadir. Bu sebeple “Saf Madde ve Karigsimlar’ konusuna ydnelik kavramlarin
ogretiminde 6grenci merkezli, isbirligi ve paylagima dayali yontem ve teknikler daha uygun

olarak distinilmektedir (Doymus, 2008; Ozmen, 2008).

Yapilandirmaci yaklagsimi temel alan 6grenci merkezli ydntemlerden isbirlikli dgretim
yontemi; bireylerin sosyal becerilerini, elestirel disinme ve problem ¢dézme yeteneklerini
gelistiren bir 6gretim yontemi olarak egitimde bireysel ve rekabetci yaklasimi reddeden bir
anlayisa sahiptir. Bu yontemde o6grencilerin akranlari ile gruplar halinde c¢alismasi;
o6zguven duygusu ve iletisim becerileri gelistirmelerine, hayatta karsilagsabilecekleri zor
kosullarla mucadele edebilme yeterlili§i kazanabilmelerine, olaylari grup goézuyle
degerlendirerek farkh bakis acilari edinebilmelerine ve sorumluluk duygusu
geligtirebilmelerine katki saglar (Dogan, Kilig ve Simsek, 2016; D. W. Johnson ve F.
Johnson, 2003; Jolliffe, 2007; Slavin, 1994). isbirlikli o6grenme farkh bilgi, beceri, ilgi,
ihtiyag, iletisim becerisi ve 6grenme tarzlari olan 6grencilerin bir arada uyumlu bir sekilde
c¢alismalarina imkan taniyan bir ydntem olmasi sebebiyle 6grencilerin bilissel ve sosyal
becerilerini gelistirerek, yaraticiliklarini ve motivasyonlarini destekleyici bir 6grenme
ortami olusturulmasinda etkili olmaktadir (Agdas, Simsek ve Yildiz, 2017; Geng ve Sahin,

2015). Bu nedenlerden dolayi arastirmanin problemi; “Ortaokul 7. sinif “Saf Madde ve



Karigimlar” Unitesine yonelik konu ve kavramlarin o6gretiminde Jigsaw tekniginin
ogrencilerin akademik basarilari, bilimsel slre¢ becerileri ve sosyal becerileri Uzerine

etkisi var midir?” olarak belirlenmigtir.

1.2.Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirma, fen bilimleri 6gretim programinda “Madde ve Dogasi” temasinda yer alan
7. sinif “Saf Madde Ve Karisimlar” Unitesindeki konu ve kavramlarin 6gretiminde isbirlikli
ogretim yontemine dayali Jigsaw tekniginin kazanimlar agisindan 6grenci basarilarina,
bilimsel slreg becerileri ve sosyal becerilerinin gelistiriimesine etkisini belirlemek amaciyla

gerceklestiriimistir. Bu amagla ¢calismanin alt problemleri asagdidaki gibi belirlenmistir.

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Saf Madde ve Karigimlar” Gnitesi 6n test, son

test basari testi puanlari arasinda anlamli fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel sure¢ becerileri 6n test, son test puanlari

arasinda anlamli fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyal becerileri 6n test, son test puanlari

arasinda anlamh fark var midir?
4. Deney grubu 6grencilerinin Jigsaw teknigine yénelik gortsleri nasildir?
1.3.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ortaokul 7. sinif “Saf Madde ve Karisimlar’ (nitesi konu ve
kavramlarina yonelik isbirlikli 6gretim yontemine dayali Jigsaw etkinlikleri gelistirilerek,
uygulanan bu etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilari, bilimsel sure¢ becerileri ve

sosyal becerileri Uzerine etkililiginin arastirilmasi amaglanmaktadir.
1.4.Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Egitim dinyasinda yasanan hizl bilimsel ve teknolojik gelismeler, toplumlarin surekli
degismekte olan ihtiyaclari, 6gretim felsefeleri ve yontemlerindeki degisiklikler, egitimle
yetigtirilen bireylerden beklenen niteliklerin de degismesine sebep olmustur. Bu degisim
bilgiyi kendisi olusturan ve gunlik hayata uyarlayabilen, problemlere bilimsel yolla ¢6zim
bulabilen, elegtirici ve yansitici dusunebilen, girisimcilik ve kararlihk 6zelliklerine sahip,
iletisim yetenegdi yuksek, kendi toplumuna faydasi olan 6zelliklerdeki bir kigiyi tanimlar. Bu
Ozelliklere sahip Kigilerin yetistiriimesine yon verecek olan 6gretim programlari Milli Egitim
Bakanhgi tarafindan 2004 yilindan bu yana; yalnizca bilgiyi kisilere ileten bir yapidan 6te

kisisel farklara énem veren, bir takim davraniglar ve beceriler kazandirmayi hedefleyen,



yalin ve kolay anlagilan bir yapida hazirlanmaya c¢alisiimistir (MEB, 2018). Egitim
dunyasindaki bu yeni anlayisa uygun 6zellikte bireyler yetistiriimesi ve egitimde basarinin
istenilen seviyelere cikarilmasi icin, 6gretim programlarin geligtiriimesinin yani sira
yenilenen programlarin dogru bir sekilde anlagiimasi ve programlarin dayandidi egitim

felsefesine uygun 6grenme ortamlari olusturulmasi gerekmektedir.

Gulnimuzde buylk sirketler calisanlarini ise alirken okullardan mezun olan
ogrencilerin isi yapabilecek yeterlilige sahip olup olmadigini belirlemek igin 6égrencilerde
etkili iletisim, ¢6zim odakli diisinme, is ahlaki ve profesyonel bakis agisi, isbirligi ile takim
calismasi, teknolojiyi anlama ve kullanabilme, yonetme ve liderlik edebilme becerilerini
aramaktadirlar (Guveng ve Aktas, 2006; Trilling ve Fadel, 2009; Ozmete, 2008). Bu
durum, egitimle yetistirilen 6grencilerin bir programdan mezun olduktan sonra iyi bir is
bulabilmeleri ve topluma faydali bir birey olabilmeleri igin yeni 6gretim programlarinin da
ongordugu bu oOzellikleri tasimalarini gerektirir. Fakat programlarin siniflarin kalabalik
olmasi, 6gretmenlerin programin temelinde yer alan yapilandirmaci yaklasimlari ve
isbirlikli 6gretim tekniklerini yeterince bilmemeleri veya bu teknikleri uygulama noktasinda
yeterli olmamalari gibi nedenlerinden 6tlri istenilen sekilde uygulanamamasi ve fen
konularinin soyut ve karmasik kavramlardan olusmasi fen bilimleri alaninda yeterli
basariya ulasilmasini engellemektedir (Berk, Cavus, Kaplan ve Kulak, 2011; Elgin ve
Kaya, 2015). Bu durum Ulke olarak katihmda bulundugumuz ulusal ve uluslararasi PISA
ve TIMMS gibi sinavlarin sonuglarina da basarisizlik olarak yansimakta ve 2012 yilinda
yapilan PISA sinavinda sinava giren ulkeler arasinda Fen ve Matematik Okuryazarligi da
dahil olmak (izere higbir alanda ilk on bese giremedigimiz gériilmektedir (ileri, Ahisha ve

Karamustafaoglu, 2017).

Gulncellenen fen 6gretim programlarinin en temel amaglarindan biri; gézlemleme,
O0lgme, siniflandirma, verileri kayit altina alma, hipotez olusturma, verileri kullanma,
degiskenleri kontrol etme ve deney yapma gibi becerileri kapsayan, Ust duzey zihinsel
beceriler arasinda yer alan bilimsel sure¢ becerilerini O6grencilere kazandirmaktir.
Ogrencilerin fen okuryazari bireyler olarak yetistirilmeleri ve hayatta karsilagtiklari
problemlerde bilimsel arastirma yéntemlerini kullanma aligkanhdi kazanmalari agisindan
bilimsel sure¢ becerilerinin bireylere kiguk sinif kademelerinden itibaren kazandiriimasi
cok 6nemlidir (Harlen, 1999; Milli Egitim Bakanhgdi (MEB), 2018; Rillero, 1998). Bunun
yani sira bireylerin duygu ve duslncelerini ifade edebilmesini saglayan ve birbirleri ile
olumlu iletisim baslatip sirdurmeleri anlamina gelen diger bir dnemli beceri alani olan

sosyal beceriler; egitimde hem ders basarisini attirmakta hem de d6grencilerin sinif igi



etkinliklerde takim ruhu olusturmasini desteklemektedir (Avcioglu, 2001; Sorias, 1986).
Tdm bu Ust dizey zihinsel beceriler ve sosyal becerilerin okullarda 6grencilere
kazandiriimasi icin 6grencilerin aktif olmasini temel alan, grup c¢alismalarina dayall,
ogretmen-6grenci ve 6grenci-ogrenci etkilegimini destekleyen igbirlikli 6gretim yontemi gibi
yenilikgi ve farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin derslerde yogdunlukla kullaniimasi

gerekmektedir.

Fen bilimleri egitiminde sik olarak tercih edilen isbirlikli 6grenme ydntemleri
ogrencilerin bireysel olarak ya da grup halinde sorumluluk almasini, girisimci ve lider
olabilme gibi yagsamsal becerileri kazanmasini saglamaktadir (Simsek, 2005). Bu surecte,
ogrenciler birbirlerine bilgilerini aktarirken ayni zamanda birbirlerinin dusuncelerini de
ogrenerek kendi eksiklerini tamamlamis olurlar (Stamovlasis, Dimos ve Tsapatrlis, 2006).
isbirlikli dgrenmenin pek cok alt teknigi bulunmaktadir (Acikgdz, 2003; Doymus, 2007). Bu
alt teknikler arasinda Fen egitimde en cok kullanilan teknik Jigsaw teknigidir (Colburn,
2004; Doymus, 2008).

Calismada ortaokul 7. sinif konularindan “Saf Madde ve Karigimlar’ Gnitesi
secilmigtir. “Saf Madde ve Karisimlar” konusunun yogun olarak soyut kavramlar igermesi,
ogrencilerin gunlik dil ile bilim dili arasindaki farklari algilayamamalari ve gorsellestirme
yeteneklerinin zayif olmasi gibi nedenlerden dolayi ilkégretime 60 aylik olarak erken
baslamis olan yedinci sinif seviyesindeki bu dgrencilerin konuyu kalici olarak 6grenmeleri
zorlagsmaktadir (Ben-Zvi, Eylon ve Silberstein, 1986; Bergquist ve Heikkinen, 1990;
Bouwma-Gearhart, Stewart ve Brown, 2009; Gabel, Samuel ve Hunn, 1987; Johnson,
1998). Bu sebeple “Saf Madde ve Karisimlar’ konusuna yonelik kavramlarin 6gretiminde
ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin kullanilmasinin daha faydali olacagi
distnilmektedir (Doymus, 2008; Ozmen, 2008).

Bu c¢alismada oOgrencilere fen bilimleri dersini sevdirmek, soyut ve karmasik
bulduklari bazi temel fen kavramlarini 6gretmek ve llke ¢apinda fen alaninda basarinin
arttinlmasina katki saglamak amaciyla Jigsaw etkinlikleri hazirlanmigtir. Bu baglamda,
¢alismamizin konusu yapilandirmaci yaklasim temelindeki 6grenci merkezli yéntemlerden
biri olan Isbirlikli dgrenme yontemine dayali Jigsaw teknigi olarak belirlenmistir. Jigsaw
teknigi bireysellik ve yarnismacilik yaklasimlarini temel alan geleneksel 6gretim
tekniklerinden, isbirligini 6n plana ¢ikarmasi ydnuyle farkl ve alternatif bir teknik olarak
gorulmektedir (Dirlikli, 2015; Tran ve Lewis, 2012). Teknikte her &6grencinin konuyu

o6grenebilmek icin diger grup Uyelerine bagdimli olmasi; égrenciler arasinda dayanismayi,



ortaklasa calismayi ve 6grencilerin kendi 6grenmelerinde aktif olmalarini saglamaktadir
(Carroll,1986; Slavin, 2014, Tran ve Lewis, 2012).

Bu tez caligmasi ortaokul sinif seviyesindeki oOgrencilerin, geligtirilen o6gretim
materyalleri yardimiyla akademik basarilarinin arttiriimasi, bilimsel sure¢ becerileri ve
sosyal becerilerinin gelistiriimesi bakimindan 6énemlidir. Bir programin basariya
ulasabilmesi i¢in, 6gretmenlere programin felsefesi ve uygulamalari ile ilgili gerekli bilgiler
veriimelidir (Ozsevgeg, 2007). Buna bagl olarak, Jigsaw tekniginin verimli bir sekilde
uygulanabilmesi igin 6gretmenlerin teknigin ozelliklerini ve nasil uygulanacagini bilmesi
gerekmektedir. Fen Bilimleri &6gretim programinin temel felsefesi olan arastirma
sorgulamaya dayali 06gretimin gerceklestirilebilmesi icin Jigsaw teknigine dayali
uygulamalarin bir plan dahilinde hazirlanmasi ve sunulmasinin 6nemli oldugu
dusunulmektedir. Bu sayede, teknigi derslerinde kullanmak isteyen ogretmenlere de
ogretim programi dogrultusunda faydalanabilecekleri ve gelistirip kendi derslerine uyumlu
hale getirerek kullanabilecekleri drnek etkinlikler sunulmus olacaktir. Bu sebeple, bu
¢alisma, ortaokul 7. sinif seviyesindeki édrencilerin akademik basarilarinin, bilimsel siire¢
becerilerinin ve sosyal becerilerinin gelistiriimesi amaciyla igbirlikli 6grenme ydntemine
dayal Jigsaw teknigine yonelik olarak &gretim materyalleri hazirlanmasinda ve
uygulanmasinda o6gretmenlere ve arastirmacilara kaynak olusturulmasi ve bu sekilde

farkli, alternatif 6grenme ortamlari meydana getiriimesi agisindan énemlidir.
1.5.Arastirmanin Sinirhiliklari

1. Yapilan calisma ortaokul 7. sinif “Saf Madde ve Karisimlar” konusu ile

sinirlandiriimistir.

2. Calismayi ylraten arastirmacinin hem deney hem de kontrol grubunun &égdretmeni

olmasi ile ¢alisma sinirlandiriimistir.

3. Calisma deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet agisindan heterojen

olmamasi ile sinirlandiriimigtir.
1.6.Arastirmanin Varsayimlari

1. Aragstirmacinin deney ve kontrol gruplarina esit muamele yaptidi, deney grubunun
basarisini 6ne cikarmaya calismadan ve yontemin etkililigini savunmadan objektif bir

uygulama gerceklestirdigi varsayilmigtir.

2.Calismada cinsiyetin 6grenme Uzerinde etkili olmadigi varsayilmistir.



1.7.Tanimlar

isbirlikli Ogrenme Ydntemi: Sinif ortamlarinda dgrencilerin kiiciik heterojen gruplar
olusturarak ortak bir hedef dogrultusunda beraber calistiklari, her asamada birbirlerine
yardimci olduklari ve 6grenmeyi birlikte gerceklestirdikleri bir ddrenme yaklagimidir
(Dogan, Kili¢ ve Simsek, 2016).

Jigsaw (Birlestirme) Teknigi: 1978 yilinda Elliot Aronson’un gelistirdigi, 6grencilerin
birlikte ¢alisarak birbirinden 6grenmesi temelindeki grup etkinliklerine dayanan bir tekniktir
(Heeden, 2003).

Bilimsel Surec¢ Becerileri: Arastirma yollari ve yontemleri kazandirarak fen bilimleri
alaninda oOgretimi kolaylastiran, o6grencilerin kendi o6grenmelerinde aktif olmasini,
sorumluluk almasini ve o6grenilen bilgilerin kalici olmasini saglayan temel becerilerdir

(Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997).

Sosyal Beceriler: Bireyler arasi iligkilerde birbirini anlama, birbirine uygun tepkiler
verme ve iletisimi mimkin kilmayi saglayan, bilissel ve duyussal acilardan hedeflere
yonelik olarak sosyal ortama gbre degisen, gozlemlenebilen veya goézlemlenemeyen

Ogeleri iceren, égdrenilebilen davraniglar butiintdir (Sahin ve Kaya, 2004; Yiksel, 1999).



11.BOLUM

2 KURAMSAL CERGEVE ILE ILGILI ARASTIRMALAR LITERATUR
2.1. Kuramsal Cerceve
2.1.1. igbirligine Dayali Ogrenme

Gunumuz egitim anlayiginda 6nemli olan gey bilgiyi 6gretmekten ¢ok bilgiyi 6grenme
yollarini kazadirmaktir. Okul ve okul digi ortamlarda 6grencilere teorik bilgiler verilecegine
bilgiye kendi cabalariyla ulasabilecekleri ve aktif katilim gosterebilecekleri farkl
yontemlerin  uygulanmasi gerekmektedir. Ogrencileri ezbercilige ydnlendiren ve
yaraticiliklarini korelten klasik 6gretim yontemleri egitim sistemimiz tarafindan artik uygun
goérilmemektedir (Simsek, 2005). 2004 yilindan beri degisen &6gretim programlari
yapilandirmacilik teorisi temelinde dislnen, yorum yapabilen, yaratici, elestirel bakis
acgisina sahip, kendi 6grenmesini kendisi gerceklestirebilen, sosyal iletisimde basarili

bireyler yetistiriimesini saglamak amaciyla gelistiriimistir (Balci, 2007).

Fen bilimleri dersinin ¢ogunlukla zor anlasilan ve yeterince somut olmayan
konulardan olugsmasi bu dersin 6grenciler tarafindan 6grenilmekte guglik yasanilan bir
ders olarak nitelendiriimesine yol agmaktadir. Bu sebeple fen bilimleri dersinin hedeflenen
seviyelerde 6grenilmesini saglamak i¢in yeni 6gretim programinin 6ngoérdugu etkili 6gretim
yontemlerinin derslerde uygulanmasi gerekmektedir (Rollnick, Lubben, Lotz ve Dlamini,
2002). Egitimde surecin etkili bir sekilde islemesi igin 6dretmenlere, 6drenmeyi Ust
seviyede gerceklestirecek yontem ve teknikleri belirleme ve bunlari dogru sekilde
uygulama sorumlulugu digsmektedir. Buna ragmen ginimuizde hala anlatim yontemi gibi
ogretmeni merkezde tutan ve o6grencileri pasiflestiren bazi yéntemler &gretmenler
tarafindan kullanilabilmekte ve bu durum ¢agimiz egitim anlayigina ters digmekle birlikte
Ulkemizde basta fen bilimleri olmak Uzere tim derslerde istenilen basariya ulasiimasina
engel teskil etmektedir. Bu sebeplerden dolayi egditim-6gretimdeki birtakim sorunlarin
¢coziimii icin isbirlikli Ogrenme Yontemi gibi 6gretimin daha verimli, hizli, etkili ve iletisime
dayali gerceklesmesini saglayacak yeni yontemlerin derslerde kullanilmasi zorunluluk

haline gelmistir (Doolittle, 1997; Simsek, Doymus ve Kiziloglu, 2005).

isbirlikli Ogrenme Yoéntemi; d3renmede bireylerin etkin rol almasini saglayarak
basarinin arttirlmasini hedefleyen yéntemlerden biridir. isbirlikli 6grenme; égrencilerin

kiguk heterojen gruplar olusturarak birbirlerine bilgileri 6grenme konusunda yardimci



11

olduklari bir dé3renme siireci olarak tanimlanabilir (Agikgdz, 2003). isbirlikli 6grenme
yonteminde egitsel amagcla olusturulan gruplardaki Gyeler kendileri ile digerlerinin
6grenmelerini en Ust seviyeye tasimak igin ortak olarak ¢aligirlar ve takim halinde basarili
olabilmek igin isbirlikli etkinlikleri dayanisma iginde basit bir sekilde gerceklestirirler
(Ekinci, 2007; D. W. Johnson ve R. T. Johnson, 1999). igbirlikli 6grenme yodntemi;
bireylerin sosyal becerilerini, elestirel disiinme ve problem ¢ézme yeteneklerini gelistiren
bir 6gretim modeli olarak egitimde bireysel ve rekabetci yaklasimi reddeden bir anlayisa
sahiptir. Bu yontemde o6grencilerin akranlari ile gruplar halinde calismasi; 6zgliven
duygusu ve iletisim becerileri gelistirmelerine, hayatta karsilasabilecekleri zor kosullarla
mucadele edebilme yeterliligi kazanabilmelerine, olaylari grup gézlyle degerlendirerek
farklh bakis acilari edinebilmelerine ve sorumluluk duygusu gelistirebilmelerine katki saglar
(Dogan, Kilic ve Simsek, 2016; D. W. Johnson ve F. Johnson, 2003; Jolliffe, 2007; Slavin,
1994 ). isbirligine dayall 6grenmenin en dnemli yarari 6grenciler arasinda isbirligi yapma,
gorev paylasiminda bulunma, tartisma, uzlasma, sorumluluk Ustlenme ve arkadaslk
edebilme becerilerini gelistirmesidir (Tan, 2016). Johnson (1998); igbirlikli 6grenmenin;
hedefe ulasmak icin birlikte calisarak yardimlasmada bulunmak, yiz ylize sosyal
etkilesim, 6grencilerin bireysel olarak sorumluluk almalari, grup ¢alismalari igin gerekli
olan becerilerin uygun kullanimi olmak Uzere dért temel 6gesinin bulundugunu ortaya

koymuslardir (Demirel, 2008).

Ogrencilerin sosyal yénden gelismelerine biiyik katkida bulunan bu yéntemi diger
yontemlerden ayiran en temel fark yontemin temelinde grup calismalarinin, égdrenciler
aras! etkilesimin ve Ozellikle akran o6gretiminin bulunmasidir. Buna ragmen her grup
calismasini isbirlikli 6grenme olarak adlandirmak dogru olmaz. Bir grup c¢alismasina
isbirlikli 6grenme denilebilmesi icin gruptaki bireylerin birbirlerine etkide bulunmalari ve
yardimci olmalari yani birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olmalarn gerekmektedir
(Kurtulug, 1998; Senemoglu, 2003).

isbirlikli 6grenmede grup calismalarindan farkli olarak; her égrencinin belirli bir
gorevi olmakla birlikte ayni zamanda &grenciler birbirlerinin ¢alismalarini tartisir ve
degerlendirir. isbirlikli dgrenme, ogrencilere birlikte calismalarini sdyleyerek onlari
gruplara ayrrmakla veya grupga 6dev yapmalarini saglamakla gergeklesmez. igbirlikli
ogrenmenin dogru bir sekilde uygulanabilmesi i¢in gruplarin duzenli bir plan dahilinde
yapilandiriimasi gerekir (Lev, 1997). igbirlikli 6égrenme yaklagiminda akranlar arasi
Ogretim Onemli bir yer tutmaktadir. Akranlar arasi 6gretimde, Piagetin “Dengesizlik

Kurami” ve Vygotsky’'nin “Yakinsak Gelisim Alan Kurami” temel alinmaktadir. Piaget'e
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gbre akran olan bireylerin etkilesimde bulunmasi onlarin bilissel gelisimi agisindan ¢ok

onemlidir. Vygotsky’a goére ise bireylerin akranlari ile igbirligi icinde calismasi sonucu

kazandiklari beceriler onlarin egitimleri igin 6nemli deneyimler sunmaktadir (Tokgoz,

2007). Isbirlikli 6grenmede akran égretiminin egitime katkilari;

Tanimlari ezberleme, kavram 6grenme ve kelime olusturma gibi dusuk seviyede
beceriler kazanmada basari saglama,

Ogrencilerin  bir bilgiyi ve ona ydnelik ©n bilgileri anlamalarini  ve
degerlendirmelerini saglama,

Okuma, yazma ve not alma becerileri kazandirma,

Ogrencilerin motivasyonunu arttirma ve derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine
katkida bulunma,

Ogrencilerde kritik diisiinme becerisi gelistirme olarak siralanabilir (Snider, 2004).

2.1.1.1. isbirligine Dayali Ogrenmenin Avantajlari

Sinif ortamlarinda uygulanmasi kolay bir yontemdir.

Her 6grenci grubuna kolaylikla uygulanabilir.

Kalabalik siniflarda da etkin bir bigcimde kullanilabilir.

ikdgretim ve ortadgretimde tiim kademelerde uygulanabilir.

Ogrencilere ders bagarisi, sosyal beceriler gibi pek ¢ok agidan yarari vardir.
Ogrencilere karmagik ve sikici gelen konularin égretiminde cok etkilidir.

Farkli ydbntem ve tekniklerle adapte edilerek de kullanilabilir.

Ogrencileri bireysel rekabetten kurtararak takim ruhu kazandirir.

Ogrencilerin basar ve basarisizlii tatmalari ile tahammiil yetenegi gelistirmelerin
yardimci olur.

Ogrencilerde empati, hosgorili olma, 6zsaygr ve o6zgliven duygularinin
gelismesini saglar.

Dusuk, orta ve yilksek her seviyeden Ogrenciyi 6grenme surecine katmayi
hedefler.

Ogrencilerin  ders boyunca dikkatlerini  surdirmelerini  ve 6grenmeye

gudulenmelerini saglar (Tan, 2016).

2.1.1.2. igbirlikli Ogrenmede Ogretmenin Rolii

isbirlikli dgrenme ydntemini derslerinde kullanan fen bilimleri 6gretmenleri bilgiyi

aktaran taraf, 6grenciler de bilginin edilgen alicilari degildir. Tam tersi 6gretmen, kalici ve
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etkili bir 6grenme ortaminin olusabilmesi i¢in sldreci kazanimlara goére ydneten,
ogrencilerin kendi yasantilari yoluyla bilgileri zihinlerinde yapilandirarak davranis haline

getirmeleri icin yol gosteren kisidir (Doymus ve Kog, 2012).

Yeni bir bilgiyi 6gretmede veya daha oOnce karsilasmis oldugu bir bilgiyi
6zimsemede grup Uyelerine yardimci olma, gruplarin calismalarini ve yaptiklar igleri
kontrol etme, gruplara rehberlik etme ve ydnlendirme, grup urlnlerinin yeterliligini
degerlendirme ve o6grencilerin gruplara uyumunu kolaylastirma &gretmenin isbirlikli
o6grenme yonteminin uygulanmasindaki rolleri arasindadir (B. Goldschmid ve M. L.
Goldschmid, 1976).

Ogretmenler isbirlikli 6grenmeyi derslerinde kullanirken ydntemi daha etkili hale

getirmelerini saglayacak bazi ilkeler sunlardir:

e Grup 6duli: isbirlikli 8grenme uygulamalari yapilirken dgrencilere bireysel olarak
basarili  olabilmeleri icin Oncelikle grubun basarii olmasi  gerektigi
benimsetilmelidir.

e Grup amact: Olusturulan gruplar ulasmak istedikleri ortak amaglara gére hareket
etmelidir.

e Bireysel sorumluluk alma: Grubun basarisi tim Uyelerin bireysel égrenmesine
baghdir.

e Olumlu baglik gelistrme: Ogrencilerin her (yenin basarisinin  veya
basarisiziginin birbirini etkileyecedini, kendisinin bir basarisizhdinin grubu da
basarisiz edeceginin fark etmesidir.

e Ylzyuze destege dayanan etkilesim: Grup Uyelerinin basarili olmak icin birbirinin
cabalarini desteklemeleri, birbirini tegvik etmeleri ve yardimci olmalaridir.

e Sosyal beceriler: Grup Uyeleri birbirini tanimali, anlamali, kabul etmeli, birbirine
glvenmeli ve acgik bir iletisim kurabilmelidir.

e Grup cahsmalarinin degerlendiriimesi: Grupga yapilan etkinliklerin planlanmasi,
yuratilmesi ve de@erlendiriimesinde grup basarisi icin 6grencilerin birbiriyle iyi
iletisim kurabilmeleridir.

e Grup buydklugu: Gruplar icin konu, kaynak ve arag-gerec¢ acisindan ideal lye
sayisinin belirlenmesidir.

e Karma grup: Gruplar bilgi, basari ve yetenek agisindan farkli 6zellikte Uyelerden

olusmalidir.
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e Basariya ulasmada esit imkan: Her 6grencinin kendi yeterlilik dizeyine gore gruba
katkisinin belirlenmesidir (A¢ikgoz, 1996; Gomleksiz, 1997).

isbirligine dayali 6drenme ydnteminin dodru bir sekilde uygulanabilmesi icin

ogretmenler sunlara dikkat etmelidir:

¢ Uygulamaya baslamadan énce sistemli bir planlama yapiimalidir.

e Ydntem dgrencilere uygulama éncesinde ayrintili olarak tanitiimalidir.

o Ydntem uygulanmadan 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirecek calismalarla 6n
hazirlik yapiimalidir.

e Ogretmen basari, yetenek gibi acilardan karma gruplar olusturmalidir.

e Ogretmen o6grencileri igbirligine tesvik etmeli, birlikte calisip ¢alismadiklarini
kontrol etmelidir.

e Ogretmen 6grencilerin isbirligi icinde caligmalarina yardimci olacak 6grenme
ortamlari ve ders materyalleri hazirlamalidir.

e Yontemin ddrencileri sikmamasi igin surekli olarak kullaniimamalidir (Doganay,
2017).

isbirlikli 6grenme ydntemleri amaclari ve gruplarin olusturulma sekilleri bakimindan
ortak Ozellikler tasisa da uygulamada sinif dizenini olusturma noktasinda farkliliklar
g6stermektedir (Dogru ve Unll, 2012). igbirlikli égrenmenin pek ¢ok alt teknigi
bulunmaktadir (Agikgdz, 2003; Doymus, 2007). Bunlardan bazilari;

e Birlestirme (Jigsaw) teknikleri

e Birlikte Ogrenme teknigi

e Okuma-Yazma-Uygulama teknigi

e Takim Destekli Bireysellestirme (TDB) teknigi

e Birlestiriimig isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK) teknigi
e Grup Arastirmasi teknigi

o Isbirligi-isbirligi teknigi

e Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim teknigi

e Ogrenci Takimlari Bagari Bélumleri (OTBB) teknigi

e Takim-Oyun-Turnuva (TOT) teknigi

seklinde siralanabilir (Agikgdz, 2003; Ayas ve Sozbilir, 2015; Doymus, 2007).

Bu teknikler iginde Birlestirme (Jigsaw) teknidi fen egditiminde siklikla
kullaniimaktadir (Colburn, 2004; Doymus, 2008).
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2.1.1.3. Jigsaw Teknigi

Jigsaw teknigi; ogrencilerin bir arada isbirligi icinde calismasi yoluyla bilgileri
birbirlerine 6gretmeleri temelindeki grup etkinliklerine dayanir (Heeden, 2003). Jigsaw
teknigi esnek yapisi ile icinde farkli farkli uygulamalar barindiran bir teknik olup
ogrencilerin eksik olan yoénlerini gelistirmeyi amaclayan pek c¢ok Jigsaw teknigi
bulunmaktadir (Evcim ve ipek, 2013). Giiniimiize kadar en ¢ok arastirilan ve diger igbirlikli
o6grenme tekniklerine goére daha fazla kullanilan Jigsaw tekniklerinden bazilari, gelistirildigi

tarih ve gelistiren arastirmacilar Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Jigsaw tekniklerinden bazilarinin gelistirildigi tarihler ve yontemi gelistiren

arastirmacilar (Ayas ve So6zbilir, 2015)

Jigsaw Teknikleri Geligtirildigi Tarih  Teknigi Gelistiren Arastirmaci
Birlestirme (Jigsaw) 1970 Aronson ve Arkadaslari
Birlestirme Il (Jigsaw II) 1970 Slavin ve Arkadaslari
Birlestirme III (Jigsaw Il1) 1990 Stahl
Birlestirme IV (Jigsaw V) 1990 Holliday
Ters Birlestirme (Reversedigsaw) 2000 Hedeen
Konu Birlestirme (SubjectJigsaw) 2007 Doymus

Jigsaw, Jigsaw II, Jigsaw lll ve Jigsaw IV teknikleri temel 6zellikleri yoninden
aynidir, fakat yontemlerin uygulanmasi noktasinda bazi farkliliklar oldugu igin isimleri
farkhdir (Ayas ve Sozbilir, 2015). Jigsaw Il, Jigsaw tekniginin orjinalinden uyarlanmis olup
gruplar arasi rekabete dayanan bir tekniktir (Sharan, 1990). Jigsaw II'de gruplardaki
ogrenciler secilir ve 6grencilere konulari dagitilir, uzman gruplarda konular tartisildiktan
sonra 6grenciler kendi gruplarina dénerler. Sonugta klglk sinavlar uygulanarak bireysel
ya da grup puanlamasi yapilir (Slavin, Sharan, Kagan, Lazarowitz, Webb ve Schmuck,
1985). Jigsaw lll, Jigsaw I’ i temel alir fakat farkli bilgi ve yeteneklerdeki 6grenciler
arasinda ortak amaca yonelik etkilesime daha fazla énem verir. Ayrica bu teknikte

ogrenciler bireysel degerlendirme asamasindan dnce igerigin ne seviyede kazanildigini
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Olcebilmek amaciyla gdézden gecirme islemine tabi tutulur (Batdi, 2013; Buzludag, 2010;
Demirel, 2007). Jigsaw |V tekniginde, Jigsaw Il ve Jigsaw Il tekniklerinden farkh olarak
giris kisminda 6grencilere konu ile alakal film izlettirme, tartisma yapma, ¢6zim Uretme,
dersi 6zetleme, kazanimlarla ilgili bilgi vermede yararlanilan baska yéntemleri kullanma
gibi konuya ilgi cekmek amaciyla 6grencilere girig etkinlikleri yaptirilir, uzman grup ve asil
grup calismalarinin ardindan mini sinavlar uygulanir (Holliday, 2002; Sharan, 1990;
Simsek, 2007). Ters Jigsaw tekniginde o6gretmenin, &grencilerin her birinin bireysel
o6grenmelerinde sorumluluk almalarini desteklemesi ve grup tartismalarina rehberlik
etmesi gibi 6zellikleri bakimindan Jigsaw ile benzerlik gdsterir. Ters Jigsaw ydnteminin
farki daha fazla 6grenci yorumu alarak katilimi ve 6grenme hizini arttirmaktir. Son olarak
2007 yihinda Doymus tarafindan gelistirilen Konu Birlestirme tekniginin uygulamasi bes
asamada gergeklesmektedir ve ilgili Uniteye ait konularin tamamini temsil edecek sekilde
Unite gruplari olusturulmasi ve uygulama sonunda ogrencilerin bireysel olarak ortak bir

sinava tabi tutulmasi noktasinda bu teknik Jigsaw’dan farklilik gosterir (Doymus, 2007).

Ogrenciler arasinda igbirligi gelistirmek ve kalici 6grenmeyi saglamak igin kiglk
karma gruplarin iki farkli bicimde beraber ¢alismasini kapsayan, diger adi Birlestirme
teknigi olan Jigsaw teknidi, 1978’de Prof. Dr. Elliot Aronson tarafindan Teksas
universitesinde okuyan farkh irklara mensup &grencilerin birbirine karsi tutum ve
davraniglarini dizeltmek maksadiyla gelistiriimistir. Bu yontem ilk 6énce farkh irktan gelen
etnik gruplar arasinda olugsan sorunlari ¢ézmek igin gelistiriimistir fakat yontemin islevi
bununla sinirh degildir. Yontem gunimizde akademik agidan anlagilmasi zor olan
konularin 6gretiminde basarinin arttirimasi ve égrencilerin 6z yeterliliklerinin gelistiriimesi
amaciyla, fen bilimleri, sosyal bilimler, saglk bilimleri ve yabanci dil égretimi gibi farkh
alanlarda 6gretimi daha etkili hale getirmek amaciyla kullaniimaktadir (Dogan, Kili¢ ve
Simsek, 2016). Jigsaw teknigi o6grencilerin ders igerigini yOnetilebilir parcalara
ayirmalarina, diger grup arkadaslarina kendi 6grenmis olduklari parcgalari aktarmalarina,
parcgalari bir bitlin seklinde birlestirmelerine olanak tanimaktadir. Pargali bir bulmaca gibi,
olusacak son Urdnin niteligi agisindan her bir Gyenin parcasi ¢ok énemlidir. Bu baglamda
teknik bir yap-bozu ortaklasa calisma ile tamamlamaya benzetildiginden Jigsaw teknigi
adini almigtir (Carroll,1986; Slavin, 2014; Tran ve Lewis, 2012). Jigsaw teknigi 6égrenciler
arasinda bagimlihk yaratmak amaciyla gelistiriimis karmasik bir ogretim stratejisidir
(Doymus ve Simsek, 2007).

Jigsaw tekniginde sinif kiglk gruplara ayrilarak grup Uyeleri arasinda konu

paylasimi yapilir. Daha sonra her gruptan birer 6grencinin katilimi ile uzman 6gdrenci
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gruplari olusturulur. Uzman égrenci gruplari ¢esitli kaynaklardan arastirmalar yaparak bilgi
topladiklari konularini déndp asil gruplarindaki arkadaglarina dgretirler. Boylece akran
ogretimi yoluyla her égrenci konuyla ilgili bilgi edinmis olur. Kendi arkadaslarindan bir
seyler 6grenmek 6grenciler icin motive edici, dikkat ¢ekici ve eglencelidir (Tan, 2016). Bu
teknik asil Jigsaw gruplarindaki 6grencilerin uzman gruplari olusturmasini saglayarak ayni
zamanda etkinliJe katilan &grencilerin tamaminin konuya iliskin gorevlerini yapip
yapmadiklarini kontrol etme firsati yaratir. Ozellikle sosyal calisma basliklari igin Jigsaw
teknigi ¢cok uygun ve tercih edilen bir tekniktir. Jigsaw teknidi bireysellik ve yarismacilik
yaklasimlarini temel olarak alan geleneksel 6gretim tekniklerinden, isbirligini 6n plana
cikarmasi yonuyle farkli ve alternatif bir teknik olarak gorilmektedir (Dirlikli, 2015; Tran ve
Lewis, 2012). Teknikte her 6grencinin konuyu 6grenebilmek icin diger grup Uyelerine
bagimli olmasi; o6grenciler arasinda dayanigsmayi, ortaklasa cgalismayi ve o6grencilerin
kendi 6grenmelerinde aktif olmalarini saglamaktadir (Carroll,1986; Slavin, 2014; Tran ve
Lewis, 2012). Her birey karsilastigi bir duruma ¢6zim ararken farkli bir 6grenme ¢abasi
ve sosyal davranis bigimi gosterir. Bireylerin gosterdigi bu farkli davranis bicimleri bir
arada isbirligi icerisinde calistiklarinda daha verimli bir 6grenme ortami olusturmalarina
katkida bulunur. Grup igindeki bireylerin aralarinda yaptiklari fikir aligverisi ve tartismalar
o6grenecekleri konular ile ilgili daha genis bir bakis agisina sahip olmalarina, bazi
konularda fikirlerinin degismesine ve verileri birlestirmelerine olanak saglar. Bu sekilde
sosyal bir ortamda 6grenme davranisi gelistirmenin en etkili yollarindan biri Jigsaw
uygulamalaridir. Diger isbirlikli 8grenme teknikleri ile Jigsaw arasindaki temel fark; Jigsaw
uygulamalarinda her takim Uyesi konunun bir pargasindan sorumlu oldugu icin yapilan
etkinliklerde yer almak mecburiyetinde kalir. Bu aktif katilim sayesinde icerigin temel
noktalari her 6grenci tarafindan égrenilebilmektedir. Ayrica Jigsaw tekniginin 6grencilerin
kendi Ogrenmelerine karsi pozitif bir tutum olusturmalarini; iletisim, 6zgiven ve
yardimlasma becerilerini gelistirmelerini saglayabilecedi dusunulmektedir (Karacop ve
Yilmaz, 2018; Maden, 2011; Sharan, 2015; Slavin, 2015; Tran ve Lewis, 2012).Teknigin
bir dezavantaji fazla zaman almasi ve kuguk siniflar i¢gin uygun olmamasidir (Doymus, U.
Simsek ve U. Simsek, 2005).

Jigsaw tekniginin uygulama asamalari; giris, uzman arastirmasi, anlatma ve tekrar
sekillendirme, birlestirme ve degerlendirme olmak lzere dort temel adimdan olusmaktadir
(Doganay, 2017).
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1.Adim: Girig

Ogretmen sinifi sekil 1’de gdsterildigi gibi kiiclik heterojen gruplara ayirir:

PR, DR

Sekil 1. Jigsaw gruplari ve tyelerin modellenmesi (Dogan, Kili¢ ve Simsek, 2016).

Ogretmen sinifa islenilen konunun bir bdlimiini verir. Bu konuyla ilgili 6grenmeleri
gereken kazanimlari ve etkinlik sirasinda neler yapacaklarini agiklar. Bu asamada
dgrencilerin dikkati konu Uzerinde toplanir. Ogrencilere etkinlik sirecinde nasil bir
degerlendirmeye tabi tutulacaklari agiklanir. Konuya iliskin édnceden hazirlanmis olan
yazili ve gorsel unsurlar igeren Jigsaw kartlari asil grup 6gdrencilerine incelemeleri igin

verilir.
2. Adim: Uzman Arastirmasi

Ogrencilerin kendi gruplarinda verilen materyalleri incelemeleri bittikten sonra o
konu igin 6gretmen tarafindan segilen égrencilerin uzman grubu olusturmalari saglanir ve
uzman grubu olusturan dgrenciler konuyu 6grenmek icin birlikte c¢alisirlar. Uzman grup
calismalarini devam ettirirken asil gruplarin diger Uyeleri ders kitabindan ve 6gretmenin
hazirladid1 kaynaklardan ilgili konuyu okuyarak konu hakkinda bilgi sahibi olurlar (Dogan,
Kihg ve Simsek, 2016).
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Sekil 2. Uzman gruplari ve Uyelerin modellenmesi (Dogan, Kili¢ ve Simsek, 2016).

Bu adimda &grenciler 6zglr bir ortamda fikirlerini agiklamak ve beraber ortak bir
anlayis gelistirmek igin 6gretmenin rehberligine ihtiyag duyarlar. Ogretmen 6grencilerin
konuya odaklanmalari ve fikirlerini yazmalari konusunda tesvikte bulunabilir. Ayni
zamanda uzman grup Uyelerinin aragtirmalarina yardimci olmak i¢in onlara 6zet, calisma
ve etkinlik kagitlari hazirlayip verebilir. Bu agsamanin sonunda uzman grup ogrencileri tim
fikirlerini ve aragtirmalarini birlegtirerek ortak bir uzman grup raporu olustururlar (Ayas ve
Sdzbilir, 2015).

3. Adim: Anlatma ve Tekrar Sekillendirme

Ogrenciler aragtirmalari sonucunda 6grendikleri bilgileri aktarmak Uzere asil
gruplarina donerler. Bu suregte ogrenciler asil gruplarindaki arkadaglariyla 6grendikleri
bilgileri derinlemesine tartisirlar, kendi uyguladiklari etkinliklerden bazilarini grup
arkadaslari ile beraber yaparlar ve arkadaslarinin sorularini cevaplarlar. Bdylece tim
grubun ana konunun butun alt konularini 6grenmesi saglanir. Uzmanlarin asil gruplarina
konu ile ilgili yapacaklari agiklamalar bittikten sonra gruplarin sdzculeri gruptaki tum
ogrencilere s6z hakki vererek onlarin kendi ifadeleri ile 6grendikleri bilgileri aktarmalarini

ister ve soOylediklerini not ederek bir grup raporu olusturur (Doganay, 2017).
4. Adim: Birlestirme ve Degerlendirme

Bu adimda 6gretmen konuya gore bireysel, kigik grup veya tim sinifla bir etkinlik

tasarlayabilir. Ornegin 6grenciler kendi gruplariyla bir gdsteri, poster galismasi ya da
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sunum yapabilir. Ogretmen 6égrencilere; grup icerisinde birlikte nasil galistiklarini, gérev
paylagsimini neye gore yaptiklarini, grup caligmasi sirasinda yeterince isbirligi ve
paylagimda bulunup bulunmadiklarini, bir sonraki etkinlikte neleri degistirmeleri gerektigini

yansitmalari igin sorular yoneltir (Clarke, 1994).

Jigsaw teknigini kullanirken égdrencilere 6grendikleri bilgileri digerlerine 6gretmek igin
ogrenmeleri gerektigi agiklanmali ve gruplarda goérev dagihmi yapilirken &grencilerin
ozguvenlerini gelistirmelerine yonelik olarak her 6grenciye farkh etkinlikler boyunca tim

gorevlerin verilmesine dikkat edilmelidir (Oral, 2014).

2.1.2. Bilimsel Surec Becerileri

2004 yihindan bu yana glincellestirilerek uygulanmaya devam eden fen bilimleri dersi
ogretim programinin 6zel amaglari arasinda; dogayi kesfetme ve insan-gevre arasindaki
iliskiyi kavramada, bilimsel sure¢ becerileri ile bilimsel arastirma yontemlerini kullanarak
sorunlara ¢6zum Uretmede bu becerilerden faydalanmak maddesi bulunmaktadir. Burada
bahsedilen bilimsel slre¢ becerileri alani; gdzlemleme, dlgme, siniflandirma yapma,
verileri kayit altina alma, hipotez olusturma, verileri kullanarak model yapma, degiskenleri
yer degistirerek kontrol etme, deney yapma gibi bilim adamlarinin arastirma yaparken
kullandiklari yontemleri icermektedir (Milli Egitim Bakanlhigi (MEB), 2018).

Arastirma surecinde devamli olarak kullanilan Ust dizey zihinsel beceriler arasinda
yer alan bilimsel sure¢ becerileri 6gretmenler tarafindan 6drencilere kazandiriimasi gerekli
en temel kazanimlar olarak gérilmektedir (Germann, 1989). Osborne ve Fryberg (1985);
bilimsel surec¢ becerileri icin, doga hakkinda dizenli bilgi sahibi olmak amaciyla edinilen
beceriler tanimini kullanmiglardir. Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut (1997); bilimsel sureg
becerilerini, fen bilimleri alaninda 6drenmeyi daha kolay ve kalici hale getiren,
calismalarda bilimsel arastirma yontemlerini kullanma aligkanhgi kazandiran, égrencilerin
kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarini ve 6grenme sureclerinde etken olmalarini
saglayan temel beceriler seklinde tanimlamiglardir. Myers, Washburn ve Dyer (2004);
bilimsel stre¢ becerilerini, fen bilimlerinin temelini olugturan, bireylere sorgulama yetenegi
kazandirarak arastirma yapmalarini saglayan beceriler olarak tanimlamiglardir. Lind
(1998); bilimsel sureg¢ becerilerini; bilgiyi uretmede, problemlerin ¢ozUmu Uzerine akil
yuritmede ve sonuglarnt formule ederek sunmada kullanilan beceriler seklinde
aciklamistir. Rillero’ya (1998) gore; bu beceriler yalnizca okulda degil glindelik hayatta da
kullanmamiz gereken becerilerdir. Harlen (1999); bireylerin fen okuryazari olabilmeleri icin

bilimsel sure¢ becerilerini edinmeleri gerektigini vurgulamigtir. Kazeni’'ye (2005) gore;
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bilimsel sure¢ becerilerini kazanmig olmak o6grencilere gunluk hayatta karsilagtiklari
problemleri ¢ozebilme aliskanligi sunmaktadir. Bu Onemli becerilerin bireylere
kazandiriimasi ile onlarin kendi yasamlarini anlamlandirmalari i¢in olaylara karsi farkh ve
bilimsel bir bakig agisi gelistirmeleri saglanabilir. Clinkl bu beceriler bireylerde bilimsel
dusinme ve arastirma icin gerekli olan altyapinin olusturulmasina temel teskil eder (Tan
ve Temiz, 2003).

Bilimsel stre¢ becerileri arastirmacilar tarafindan pek c¢ok farkli sekilde
siniflandiriimistir. Bu ¢alismada literatlirde en fazla tekrarlanan bilimsel sure¢ becerileri
ele alinmigtir.

Bilimsel Sire¢ Becerileri:

=

Gozlem

Siniflama

Olgcme

Sayi Uzay lligkileri Kurma

2
3
4
5. Onceden Kestirme (Tahminde Bulunma)
6. Verileri Kaydetme
7. Verileri Kullanma ve Model Olusturma
8. Verileri Yorumlama
9. Sonug Cikarma ( Yordama)

10. Degiskenleri Belirleme

11. Degiskenleri Degistirme ve Kontrol Etme

12. Hipotez Kurma ve Test Etme

13. Deney Yapma (Tan ve Temiz, 2003).

1.Goézlem: Gozlem; bes duyu organindan ya da bu organlarin hassasiyetini artiran
araclardan vyararlanarak arastirilan bilgiye ulagsmaya yonelik obje veya olaylarin
incelenmesi olarak tanimlanabilir. insan dogumundan baglayip élimiine kadar etrafinda
meydana gelen, ilgi ve goérus alanina girebilen her seyi gdzlemler. Gézlem bilimin de
baslangi¢c noktasidir. Etkili bir gézlem yapabilmek sadece bakmakla dedil amacgh ve
sitemli bir bicimde bakmakla olur (Arthur, 1993; Cepni, Ayas, Ozmen, Yigit, Akdeniz ve
Ayvaci, 2006). Cocuklarin gézlem yapabilme yetenekleri fazladir ve bu yetenek biyolojik
temellerden kaynaklanir. Cocukluktan beri tehlikeleri fark etmek, besin bulabilmek, yon
bulabilmek gibi hayatta kalmamizi saglayan beceriler gbzlem yapma davranisi edinmemizi
zorunlu kilar. Gunumuz konforlu yagsaminda g6zlem yapabilme becerisini hayatta kalmak

amaciyla kullanmaya ihtiya¢ duymasak da 6zellikle gocuklarin hissettikleri kesfetmeye dair
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merak gudusu devam etmektedir (Blackwell ve Hofman, 1991). Gozlem sadece duyu
organlarinin uyarilmasi yoluyla gerceklesmez, gbézlemin gerceklesmesi icgin zihinsel
aktivite de gerekir. Bu yizden gozlem yaparken 6énemli bilgilerin kagiriimamasi, dikkatin
dagiimamasi ve tam konsantrasyon saglanmasi ¢ok énemlidir. Cocuklari gelisimlerinin ilk
asamalarinda gozlem yapmaya tesvik etmek bu yetenekleri kazanmalarini saglayabilir
(Harlen, 1993).

lyi bir gézlem yetenegi olan bir 6grenci:

* Olaylar arasindaki benzer ve farkli yonleri belirleyebilir.

» Gozlem yapmada kullanilacak uygun arag-gerecleri segerek bunlari dogru sekilde
kullanabilir.

» Gozlemlerden elde ettigi sonuglari degerlendirir ve bu sonuglardan problemle ilgili
olanlari ayirt edebilir.

» Gozlemler sonucu elde ettigi bulgular arasindaki iligkileri bulabilir.

Go6zlemin yapmanin faydalari:

* Go6zlem gocuklarda merak gidisunu arttirir.

* Olaylarin ortak ve farkli yonlerinin gézlemlenmesi siniflama ve degiskenleri
belirleme becerileri kazandirir.

+ Olaylar arasindaki iligkileri gozlemlemek bireylerde kavram gelisime yardimci olur.

+ Ogrenilen bilgilerin gelismesini saglar.

* Arastirma istegini tetikler (Harlen, 1989).

2.Siniflama: Verileri ve nesneleri benzerlik ve farklliklarina gore goézlem ve dlgme
yoluyla gruplara ayirma iglemine siniflama denir (Arthur, 1993; Soylu, 2004). Siniflama
islemi varolan eski bilgiler ile yeni bilgiler arasinda iliski kurmaya yardimci olur. Siniflama
verilerin duizenli bir sekilde gruplandiriimasini sagladigindan gereksiz bilgileri 6grenmeyi
engelleyerek bilgi kirliligini 6nler. Siniflama énceden belirlenmis kaliplar élgisinde belli bir
yonteme gore yapilir. Siniflama karmasik olan durumlarda dizen olusturulmasini saglar
(Cepni, Kaya ve Kugik, 2005). Kavramlari 6grenmede siniflama buyuk dneme sahiptir.
Cunkl kavram; dusunceleri ve varliklari gruplara ayirdigimizda gruplara verilen isimdir.
Dogru siniflama yapilabilmesi icin siniflanacak nesne ve verilerle ilgili ayrintih gézlemler
yapilarak detayl bilgi toplanmasi gerekir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1996).

3.0Ilgme: Yapilan nicel goézlemler sonucu ulasilan verilerin geleneksel olan veya
olmayan standartlarla karsilastirilarak sayilar ve sembollerle gdsteriimesi iglemine dlgcme
denir. Olgme sonucunda hacim, alan, agirlik, cinsiyet gibi nicel veya nitel verilere ulasilir.

Olgme basit diizeyde sayma ve kiyaslamadir. Olgme becerinsin gelismesi icin deneyim
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gereklidir (Arthur, 1993; O. Karamustafaoglu, Yaman ve S. Karamustafaoglu; 2005).
Olgme islemi bir alet yardimiyla yapilabilecedi gibi gelisiglizel olarak da yapilabilir.
Olgiilebilecek ozellikler arasinda; uzunluk, agirlik, hacim, nem, yogunluk gibi 6zellikler
sayllabilir (Kilig, 2002; Temiz, 2001).

Olcme becerisi iyi seviyede olan bir 6grenci:

* Cisimlerin ozelliklerini (hacim, yogunluk gibi) 6lcme araclari yarimiyla dlgebilir.

« Olglim yapan bazi bilimsel araclari (termometre, metre gibi) kullanabilir.

* Birimler arasinda ¢evirme islemi yapabilir (Cepni ve dig., 1996).

4.Sayi-Uzay lliskileri Kurma: Sayi iliskileri kurabilme yetisi, matematiksel kurallar ve
formduller ile nicelikleri hesaplamaya ve temel oélcller arasinda iliski kurmaya yarayan bir
beceridir. Sayma, hesap yapma etkinlikleri bu becerinin alanina girer. Yapilan dlgmeyi
kaydetmek, siniflamak veya tabloya donustirmek igin sayi-uzay iliskisi kurma becerisi
gereklidir. Fen kavramlarini 6grenmenin temeli sayilari kullanabilmeye dayanir. Ayrica
sayilari etkili bir sekilde kullanabilmek problemleri ¢ézebilmek acisindan da énemlidir.
Uzay kavramina iligkin beceriler, cisimleri dizlemsel ve ¢ok boyutlu sekilleriyle disliinmeyi
ve ifade etmeyi kapsar. Bu beceri yer-ydon kavraminin gelismesini saglayarak diger sayisal
iligkiler kurma becerilerinin gelismesine katkida bulunur (Abruscato, 2000; Cepni ve dig.
1996).

5.0nceden Kestirme (Tahmin Etme): Onceki deneyimler ve elde edilen verilere
bakilarak gelecekteki olaylarin sonuglari ile ilgili tahminde bulunmaktir. Kanitlara ve
gecmis tecribelerin degerlendiriimesine dayali bir dnceden kestirme islemini rastgele
yapilan dayanaksiz tahminlerle bir tutmamak gerekir. Buna ragmen yapilan 6énceden
kestirme islemi her zaman dogruyu yansitmayabilir ve olaylar tahmin edilenden farkl
sonuglanabilir. Bilimsel aragtirmada surekli tahminde bulunma iglemi yapilir, tahminleri
desteklemek amaciyla veriler toplanir, gézlem ve deneyler yapilir (Harlen, 1989).

6.Verileri Kaydetme: Goézlemler ve Olcimler sonucunda nitel ve nicel pek ¢ok veri
elde edilir. Toplanan veriler anlasilir sekilde dizenli bir formda kaydedilirse bilgileri
yorumlama, kullanma ve sonuca ulasmada kolaylik saglanir (Hughes ve Wade, 1993).
Verilerin kaydedilmesi islemi; siniflandirma, tablo haline getirme ve model olusturma igin
temel teskil eder. Ornegin verilere dayal bir grafik gizmek igin daha énce olusturulmus bir
tablo oldukga kolaylik saglar. Verileri kaydetme islemi, gozlem ve Olcim verilerini
kaydetme, tablo cizme, ses kayitlari alma, fotodraf cekme, deneyleri raporlastirma gibi

beceriler ile alakalidir (Cepni ve dig. 1996).
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7. Verileri Kullanma ve Model Olusturma: Bir deney ya da goézlem sonucunda
ulagilan verileri; resim, grafik, tablo, model gibi duyu organlarina daha fazla hitap
edebilecek sekillerde ifade ederek daha anlagilir hale getirmektir (Arthur, 1993).

8.Verileri Yorumlama: Elde edilen verileri sistemli bir bicimde dizenleyerek
aralarindaki iliski ve egilimleri bulmadir. lyi yorumlanmis veriler tutarli sonuglara
ulasiimasini saglar (Arthur, 1993).

9.Sonu¢ Cikarma (Yordama): Yapilan gozlem ve deney sonuglarini yorumlayarak
genel bir yargiya ulagsmaktir. Ogrencilerin daha énceki bilgileri ile yeni bilgileri arasinda
iliski kurmasina dayanir. Yordama; genelden o6zele (timdengelim) ve 6zelden genele
(tdmevarim) olmak Uzere iki sekilde gerceklestirilebilir (Cepni ve dig. 1996).

10.Degiskenleri Belirleme: Deney sonucunu etkileyebilecek olan butin etkenlerin
ortaya konulmasidir. Bu asamada sabit ve degiskenlerin ne oldugu ifade edilerek farkli

durumlar igin gidisati etkileyebilecek her turlu faktor tespit edilmelidir (Arthur,1993).

11.Degiskenleri Degistirme ve Kontrol Etme: Degiskenleri degistirme ve kontrol
etmenin amaci; degiskenlerden birini degistirirken (bagimsiz degisken) digerinde (bagimli
degisken) buna bagh olarak ortaya c¢ikan degisimleri belirlemektir. Ayrica bu durumda
diger tim degiskenler (kontrol degiskenleri) sonucu etkileme ihtimalleri g6z &éninde

bulundurularak detaylandiriimali ve de sabit tutulmalidir (Hughes ve Wade, 1993).

12.Hipotez Kurma ve Test Etme: Hipotez kurmak, bir problemin ¢6zimu igin dogru
oldugu farzedilen disuncelere dayali test edilebilir gegici ¢6zim vyollari belirlemektir.
Hipotez, bagimsiz degiskenin bagimli degisken Uzerindeki etkisini ortaya koyan bir tahmin
olarak da dusunulebilir. Bir 6grenci hipotez kurarken dogrulugu deney ve gozlemlerle test
edilebilecek bir problem climlesi olusturur. Ogrencilerin bilimsel bilginin higbir zaman kesin
olmadigini, deneyler ve yeni kanitlar sonucu degdisebilecedini fark etmeleri icin hipotez
kurmayi 6grenmeleri gerekmektedir (Arthur, 1993; Harlen, 1993; Ostlund, 1992).

13.Deney Yapma: Diger tum bilimsel sure¢ becerilerini kapsayan deney yapma
sureci degiskenleri degistirerek kontrol etme islemine dayanir. Deney yapma; gerekli arag
gerecleri kullanarak bir deney dizenegi olusturma, degiskenleri test ederek verilere
ulasma, verileri kaydetme ve model olusturma, verileri yorumlayarak sonuca ulasma ve
sonucu raporlastirma gibi becerileri icermektedir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2010).
2.1.3. Sosyal Beceriler

isbirligine dayali 6grenmenin gerceklesmesi igin olusturulan Jigsaw gruplarinda
ogrenciler hem ders basarisini arttiran hem de grubun takim ruhu iginde galismasini

olanakli hale getiren sosyal becerileri kazanmak ylikimliligiine sahiptir. Sosyal beceriler;
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kisilerarasi iletisimde bireylerin hem kendinin hem de baska bireylerin disincelerini ve
duygularini anlayarak buna uygun davraniglarda bulunabilmesi olarak tanimlanabilir (Oral,
2014). Sosyal beceriler, bireylerin birbirleri ile olumlu ydnde etkilesim baglatip
surdurebilmeleri icin gerekli davraniglardir. Bireylerin sosyal ortamlarina uygun davraniglar
gelistirme becerileri olarak da ifade edilen sosyal beceriler insanlar arasinda etkili iletigsim
kurulmasinda ve buna yonelik amaglara ulasiimasinda ¢ok dnemli role sahiptir (Avcioglu,
2001). Kelly'’e (1982) gore sosyal beceriler; insanlardan olumlu pekistirecler almamizi
saglayan ve bireyler arasi iligkilerde faydalanilan 6gdrenilmis davraniglardir. Cartledge ve
Milburn’e (1983) gore sosyal beceriler; iletisimde olumsuz tepkileri engelleyen ve olumiu
tepkiler icin olanak saglayan, sosyal acidan kabul goéren davraniglar olarak ifade
edilmektedir. Westwood'a (1993) gotre ise sosyal beceriler; kisilerin bireylerle olumlu
etkilesim baslatma ve devam ettirme sureci olarak tanimlanmaktadir. Michelson ve
Dilorenzo (1981), sosyal beceri tanimlarinin alti ortak durumda birlestigini ifade
etmektedir. Bunlar; sosyal becerilerin 6grenme yoluyla kazanildi§i, sdzel olan veya
olamayan davraniglardan olustugu, insanlarda tepkide bulunma veya davranis
baslatmada etkili oldugu, toplumda kisilerin verdigi olumlu pekistirecleri fazlalastirdigu,
karsilikli iletisimde uygun zamanlama ve etkilesime dayandigi ve bireylerin cinsiyet, yas

ve statl gibi 6zelliklerinden etkilendigi seklinde ortaya koyulmaktadir.

Sosyal yonden kabul edilebilen 6grenilmis davranislar bitlinlG olarak tanimlanan
sosyal beceriler insanlarin birbirleriyle iletisimini kolaylastirmakta ve aralarinda daha
nitelikli iletisim kurulmasini saglamaktadir. Sosyal becerileri yeterli derecede gelismemis
bireyler hayatlari boyu egitim yasamlarinda, iligkilerinde ve is hayatlarinda kargsilastiklar
olumsuzluklarla basa gikmakta zorlanmaktadirlar (Avcioglu 2005; Avsar ve Oztirk Kuter
2007; Durulalp ve Aral, 2010).

Sosyal beceriler; bireylerin duygu ve dustncelerini dizgin bir bicimde ifade
edebilmesi, bireysel haklarini savunabilmesi, ihtiyaci oldugunda diger insanlardan yardim
isteyebilmesi ve istemedigi durumlari geri cevirebilmesi gibi yonlerden kendilerini

gelistirmelerini saglar (Sorias, 1986).
Sosyal beceriler bes grupta toplanabilir:

« lliskileri Baslatabilme ve Siirdiirebilme Becerisi: Konusmayi baslatip siirdirebilme,
dinleme, kendini tanitma, tesekkir edebilme, iltifat etme, yardim isteyebilme, 6zir dileme,

ikna edebilme.
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e Bir isi Grupla Birlikte Sirdiirebilme Becerisi: Diger insanlarin fikirlerini anlama,
sorumluluk sahibi olma ve gikayetleri iletme.

e Duygularla ilgili Beceriler: Kendi duygularinin farkinda olma, duygularini
aciklayabilme, baskalarinin duygularina empatik yaklasabilme, iletisimde bulunulan
bireyin kizginligi ile bas edebilme, pozitif duygularini kolayca ifade edebilme, korkulari ile
savasabilme.

eSaldirgan Davraniglara Karsi Durabilme Becerisi: izin alma, paylasim ve
dayanismada bulunma, kizginligini ifade ve kontrol edebilme.

e Problemleri Coézebilme ve Planli Olma Becerisi: Bilgi toplayabilme, hedef

olusturma, bir ise konsantre olabilme (Akkok, 1996).

Ogrencilere bazi temel sosyal becerileri kazandirma égretim programlarimizin temel
hedefleri arasinda bulunsa da programin pratikte uygulanmasi sirasinda daha cok ders
basarisi Uzerine yogunlasildigi gorulmektedir. Fakat ogrencilerin ileriki yasamlarinda
toplumsal hayatta karsilastiklari birtakim sorunlarla bas edebilmeleri i¢in sosyal
becerilerinin gelismesi gerekmektedir (Oral, 2002). Bu baglamda yeniliklere ve gelisime
acik, etkili bir 6gretmen 6grencilerinin duygu ve dislincelerine 6nem verir, pozitif karakter
Ozellikleri kazanmalarina yardim eder, 6drencilerin sdzel veya davraniga donuk tepkilerini
dinler ve onlara saygi gosterir, onlarin sosyal becerileri yetkin birer birey olmalari i¢in ¢caba
gOsterir (Yiksel, 2001).

2.2.ilgili Aragtirmalar

Bu kisimda isbirlikli Ogrenmeye Dayali Jigsaw Teknigi, Bilimsel Sireg¢ Becerileri ve
Sosyal Beceriler ile ilgili yurt icinde ve yurt diginda yapilmis olan ¢alismalar incelenerek

sunulmustur.
2.2.1. Yurt i¢i Arastirmalan

Acikgbz (1993); universite o6gdrencilerine yonelik yaptigi calismasinda, igbirlikli
o6grenmenin basari, kalicilik ve duyussal beceriler Uzerine etkisini incelemistir.
Calismadan elde ettigi bulgulari degerlendirdiginde; igbirlikli 6grenme tekniklerinin
universite 6grencilerinin ders basarilarini arttirmada geleneksel yontem ve tekniklere gore
daha etkili oldugu ve teknigin 6grencilerin bilgileri hatirlamasini kolaylastirdigi sonucuna
ulagsmistir. Ayrica igbirlikli 6grenmenin ogrencilerin duyussal becerilerinin gelisimine

olumlu katkisi oldugu belirlenmistir.
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Gomleksiz (1996); isbirlikli dgrenmenin Universite birinci sinif édrencilerinin ders
basarisi ve ders calisma tekniklerine etkisini arastirmistir. Calisma sonucunda igbirlikli
6grenme ydntemine yonelik ydratilen derslerin 6grenci basarisi Uzerinde etkili oldugu
belirlenmis ve igbirlikli 6grenmeye dayali ders ¢alisma tekniklerinin basariy! arttirmadaki

Onemi vurgulanmistir.

Yildiz (1999); isbirlikli 6grenme yéntemleri ile geleneksel 6gretim metotlari arasinda
bulunan farklari arastirdiyi ¢alismasinda, isbirlikli 6grenmede 6gretmen ve 6grencilerin
gorevleri, uygulamada kullanilacak ders planinin ozellikleri, etkinliklerin uygulanma ve
degerlendiriime sureglerinde nelere dikkat edilebilecegi gibi konular Uzerine odaklanmistir.
isbirlikli 6grenmenin geleneksel ©gretim ydntemlerindeki grup calismalarindan farkli
oldugunu vurgulamistir. isbirlikli d3grenmenin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin;
ogrencilere verilecek goérevlerin dogru paylasimina, degerlendirme ve 6dul noktalarina
dikkat edilmesi gerektigi, yontemi derslerinde uygulamak isteyen 6gretmenlerin bu konuda

yetistiriimesi gerektigi konulari Gzerinde durmustur.

Nakiboglu (2001) calismasinda; “Maddenin Yapisi” konusunun 6gretiminde isbirlikli
ogrenme ile soru cevap, tartisma yontemlerinin kimya ogretmenligi boluminde okuyan
Universite ogrencilerinin akademik basarilarina etkisini arastirmayr amaclamigtir.
Deneysel yontemle gercgeklestirilen ¢alismanin orneklemini; 42 kimya dgretmenligi ikinci
sinif dgrencisi ve 46 kimya 6gretmenligi dordincu sinif 6grencisi olmak Uzere toplam 88
kisi olusturmaktadir. Calisma sonucunda; isbirlikli 6grenmenin 6gretmen adaylarinin
akademik basarisini soru cevap ve tartisma tekniklerine gore fark yaratacak derecede

arttirdigi belirlenmistir.

Ates (2004); ortaokul 7. sinif fen bilimleri dersi “Madde ve Ozellikleri” Gnitesinin
ogretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin akademik basari ve tutuma etkisini aragtirmistir.
Arastirmaya 2003-2004 6gretim yillarinda ortaokul 6. ve 7. siniflarda egitim géren 102
ogrenci katilmistir. Yari deneysel desenle yurutulen galismada deney grubunda dersler
igbirlikli 6grenmeye dayali tekniklerle islenirken kontrol grubunda dersler klasik 6gretim
metotlariyla igslenmistir. Calismada elde edilen bulgular degerlendirildiginde; igbirlikli
6grenmenin akademik basariyi klasik yontemlere gére anlaml fark olusturacak derecede
arttirdigi ve o6grencilerin derse karsi gelistirdikleri tutumlar olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulasiimistir.

Tasdemir, Demirbas ve Bozdogan (2005) calismasinda; egitim fakdltesi birinci sinif

ogrencilerinin Fizik laboratuvari dersi “Elektrik” Unitesi konularinin 6gretiminde isbirligine
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dayal o6gretimin grafik okuma becerisine etkisini incelemistir. Deneysel arastirma
sonucunda toplam 210 &grenciden olusan gruplardan, deney grubunun son test
puanlarinin 6n test puanlarina kiyasla anlamh fark yaratacak derecede yuksek oldugu

bulunmustur.

Kaya Sengoren (2006); fizik dersi “Isikta Girisim ve Kirinim” konusuna ydnelik olarak
egitim fakultesi fizik 6gretmenligi boliminde okuyan &grenciler Uzerinde yaptigi
calismada igbirlikli 8grenmenin basari, kalicilik, derse karsi tutum, derse yonelik gliiven ve
6nem seviyesine etkisi ve yontemle ilgili 6grencilerin goruslerini incelemistir. 44 6gretmen
adayinin katildigi deneysel galismada ulasilan verilere gore; isbirlikli 6grenmenin ders
basarisi ve kalicihdi arttirmada etkili oldugu, derse yoénelik tutumlari pozitif yonde

gelistirdigi belirlenmistir.

Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas (2006); Fizik laboratuari dersi “Elektrik” Unitesi
konularinin igbirlikli 6grenme ile 6gretiminde bilimsel sureg¢ becerilerinin gelisimine etkisini
arastirmislardir. Yari deneysel yontemle vyuritilen calismaya birinci sinif dizeyinde
o6grenim goren 210 fen bilimleri 6gretmen adayi katilmistir. Calisma sonucunda isbirlikli
ogrenmenin ogretmen adaylarinin bilimsel sire¢ becerilerini geleneksel o6gretim

yontemlerine kiyasla anlamli fark yaratacak derecede gelistirdigi ortaya konulmustur.

Doymus ve Simsek (2007) tarafindan yapilan bir calismada; Universite birinci sinifta
kimya dersi goren 62 6grencinin akademik basarisina isbirlikli 6grenme tekniklerinden
Jigsaw tekniginin etkisi ve teknik hakkindaki 6grenci gorusleri arastirilmistir. Calismada
kullanilan basari testi ve goéris 6lgedinin sonuglarina goére, Jigsaw tekniginin uygulandigi
deney grubunun, Ogdretmen anlatiml 6grenci merkezli yontemin uygulandigi kontrol

grubuna gére daha basarili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Atasoy, Geng, Kadayif¢ci ve Akkus (2007) tarafindan yapilan g¢alismada; ortaokul
yedinci sinif “Madde” Unitesinde yer alan “Fiziksel ve Kimyasal Degismeler” konusundaki
kavramlarin ogretiminde isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel ogretim yonteminin
etkililigi incelenmigtir. Yari deneysel yéntem kullanilarak yapilan arastirmada igbirlikli
6grenme yonteminin geleneksel yonteme gore basariyl arttirmada daha etkili oldugu

sonucu elde edilmistir.

Kara ve Cam (2007) galismalarinda; yaratici drama ydnteminin gelisim ve 6grenme
dersi kapsaminda 6gretmen adaylarinin, grup icinde gorev yapma, iletigsimi baglatma ve

devam ettirme ve 6zdenetim gibi sosyal becerileri kazanmasina etkisini arastirmiglardir.
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Calisma vyari deneysel yontemle gergeklestiriimis ve 73 o6gretmen adayi katilimda
bulunmustur. Calisma sonucunda yaratici drama yonteminin sosyal becerilerin gelisimine

olumlu olarak katki sagladig! belirlenmistir.

Aydogdu ve Ergin (2008) calismasinda; fen bilimleri dersinde uygulanan arastirma
sorgulamaya dayali cesitli deney etkinliklerinin bilimsel sire¢ becerilerinin gelisimine
etkisini incelemislerdir. Yari deneysel yontemin kullanildigi ¢alisma iki deney grubu ve bir
kontrol grubunu olusturmak Uzere 91 ortaokul 6grencisinin katilimi ile gerceklesmistir.
Deney gruplarindan birincisinde dersler acik uclu deneyler ile, ikinci deney grubunda
arastirma sorgulamaya dayali deneyler ile, kontrol grubunda dngdérilen programa gore
islenmistir. Calisma “Kuvvet ve Hareket” ve “Yasamimizdaki Elektrik® konularina ydnelik
olarak sekiz hafta boyunca yurutiimustir. Calismada elde edilen verilere gore, bilimsel
arastirma sireclerindeki gelisim bakimindan birinci ve ikinci deney gruplari ile kontrol
grubu arasinda deney gruplari lehine anlaml fark bulunmus, deney gruplarinin kendi

arasinda bir farklilik belirlenememistir.

Kanli ve Yagbasan (2008); 7E modeline dayali laboratuvar yontemi ve
tumdengelimsel laboratuvar yontemlerinin bilimsel sure¢ becerilerine etkisini arastirdigi
calismalarinda yari deneysel deseni kullanmiglardir. Calismaya fizik laboratuari dersi alan
Fen Bilimleri 6gretmenligi programi birinci sinif 6grencileri katilmistir. Calismada gelisimi
takip edilmek istenen bilimsel sire¢ becerileri; degiskenlerin ifade edilebilmesi, isedénuk
aciklama, hipotez olusturma, bulgulari yorumlama ve degerlendirme ve tasarim
becerileridir. Calisma sonucunda; 7E modeline dayali laboratuvar yonteminin
timdengelimsel laboratuvar ydntemlerine kiyasla bilimsel sire¢ becerilerinin geligimi

uzerine anlamli derecede daha etkili oldugu belirlenmigtir.

Kog¢ (2009) calismasinda; Universite genel kimya dersi konulari olan “Termokimya”
ve “Kimyasal Kinetik” konularinin 6gretiminde Universite &grencilerinin  akademik
basarilarina Jigsaw ve grup arastirmasi tekniklerinin etkisini incelemistir. Calisma fen
bilgisi 6gretmenligi bolimunde okuyan 221 birinci sinif 6grencisi Uzerinde uygulanmistir.
Arastirma sonucunda Jigsaw ve grup arastirmasi tekniklerinin 6grenci basarisini

arttirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu kanaatine variimigtir.

Ayna (2009); fen bilimleri dersi “Maddenin Tanecikli Yapisi” konusunun 6gretiminde
Jigsaw Il tekniginin kullaniimasinin égrencilerin ders basarisi ve derse ydnelik motivasyon
ve tutumlar Uzerine etkisini arastirdigi ¢calismasinda yari deneysel yontemi kullanmistir.

Calismaya 144 altinci sinif 6grencisi katilmigtir. Dersler iki ayri gruptan birinde Jigsaw |l
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digerinde geleneksel yéntemle yuritilmuistir. Ogrencilere ilgili konuya yénelik bagari testi,
fen bilimleri dersi motivasyon ve tutum olgekleri uygulanmigtir. Calismada elde edilen
verilere gore dersler Jigsaw Il teknigi ile islendiginde 6grencilerin derse kargi tutumu fark
yaratacak derecede olumlu yonde gelismistir. Ayrica ders basarisini yikseltme ve derse

motive etme agisindan da teknigin etkili oldugu sonucuna ulasiimigtir.

Uygur (2009) calismasinda; ortaokul yedinci sinif “Kuvvet ve Hareket” Unitesine ait
konu ve kavramlarin 6gretiminde Jigsaw tekniginin geleneksel 6gretime gore basarili olup
olmadigini belirlemeyi amacglamistir. 56 o6grencinin katildidi yari deneysel calismada
ogrencilere baslangigtaki dizeylerini belirlemek amaciyla 6n bilgi testi, goris ve tutum
Olcekleri uygulanmistir. Calisma sonucunda; ders basarisi ve kalicilikta Jigsaw teknigi
geleneksel 6gretime gore anlamli olacak derecede fark yaratmigtir. Bunun yani sira
derslerin Jigsaw teknigi ile islenmesinin égrencilerin derse karsi olan tutumlarini anlamli

derecede etkilemedigi gorilmastir.

Kdseoglu (2010); Jigsaw tekniginin biyoloji 6gretiminde basari, biyolojiye yonelik
tutum ve Oz yeterlilige etkilerini incelemistir. Yari deneysel desenin kullanildigi ¢alismada
Universite ogrencilerine fizyoloji dersi konularindan “Duyu Organlar” konusu Jigsaw
teknigine dayali olarak ogretilmeye calisiimistir. Ayrica 6grencilerle bireysel olarak
gorusmeler yapilarak dersin islenisi hakkinda gorusleri alinmistir. Arastirma sonucunda
Jigsaw tekniginin, basariy1 yukseltme ve derse karsi olumlu tutum gelistirmede etkili
oldugu gorulmis ve oOgrencilerden alinan goruslere goére teknigin derse karsi ilgi ve
motivasyonu arttirdi§i ortaya konulmustur. Zamanin kisith olmasi sebebiyle yéntemin
Ozyeterlik algisi Uzerinde yeterince etkili olmadigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica, bazi
ogrenciler grup ¢alismasinda Uyelerin gorevlerini tam anlamiyla yerine getirmemelerinden

kaynaklanan bir takim sorunlari olumsuz goérus olarak sunmuslardir.

Ozdilek, Erkol, Dogan, Doymus ve Karagdp (2010) tarafindan yapilan galismada;
ortaokul “Elektrik” konusunun ogretiminde Jigsaw tekniginin etkililigi ve ogrenci gorugleri
arastinimigtir. Calismada Jigsaw etkinlikleri ile yurutulen dersin geleneksel 6gretim
yontemiyle yurUtlilen derslere gore o6grencilerin akademik basarilarini ve o6grendikleri
bilgilerin kalicihgini artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagiimistir. Ogrencilerin
Jigsaw etkinliklerine karsi olumlu ve olumsuz gorusler belirttikleri; teknigin ogrenciler
arasindaki sosyal etkilesimi arttirmasi agisindan olumlu oldugu ancak ¢ok zaman almasi
ve 6n hazirlik gerektirmesi yonlerinden olumsuz oldugu gérusleri arastirmacilar tarafindan

ortaya konulmustur.
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Aksoy ve Doymus (2011); igbirlikli 6grenme yonteminin fen bilimleri dersi laboratuvar
etkinliklerinde o6grencilerin basarilari ve bilimsel sure¢ becerileri Gzerinde etkisi olup
olmadigini aragtirmiglardir. Yari deneysel yontem ile 50 ortaokul altinci sinif égrencisi
Uzerinde uygulanan ¢alisma sonucunda elde edilen bulgularda, derslerin isbirlikli 3grenme
yontemi ile yUrutildugld deney grubu oOgrencilerinin basarisinin ve bilimsel slreg
becerilerinin derslerin geleneksel yontemle yuritildaga kontrol grubu o6grencilerinin

basarilari ve bilimsel stire¢ becerilerine kiyasla daha fazla arttigi sonucuna ulasiimiglardir.

Esmer Orunlu (2012); Jigsaw tekniginin ortaokul yedinci sinif fen bilimleri dersi
“Karisimlar” konusunun 6égretiminde akademik basariya etkisini arastirmistir. Calismaya
40 ortaokul yedinci sinif 6grencisi katilmis ve calisma vyari deneysel ydntem ile
yarattlmastir. Jigsaw teknigi ve klasik 6gretim yontemlerinden anlatim, soru-cevap gibi
tekniklerin kullanildi1 ¢alismada gruplara 6n bilgi ve basari testleri ile goéris o6lgegi
uygulanarak analizler yapilmistir. Yapilan analiz sonuglarina goére; Jigsaw tekniginin
odrencilerin akademik basarilarini klasik 6gretim yontem ve tekniklerine gore fark

yaratacak derecede arttirdidi belirlenmigtir.

Bahadir (2011); ortaokul sekizinci sinif seviyesinde 112 6grencinin katildigi yari
deneysel galismasinda 6grencilerin “Maddenin Halleri ve Isi” konusuna yonelik bilgilerin
dgretiminde Jigsaw |l teknigi, isbirligine Dayali Bilimsel Mektuplar ve klasik dgretim
tekniklerinin kullanilmasinin akademik basariya, tutuma ve bilimsel sureg becerilerinin
gelisimine etkisi olup olmadigini belirlemeyi amaclamistir. Elde edilen bulgular i1s1§inda;
Jigsaw Il ve isbirligine Dayali Bilimsel Mektuplar tekniklerinin derslerde kullanilmasinin
ilgili konuya yonelik ders basarisini arttirmada etkili oldugu ancak égrencilerin derse karsi
tutumlari ve bilimsel sire¢ becerilerinin gelisiminde anlamli fark olusturmadidi sonuglarina

ulasilimigtir.

Ozkidik (2010); fen bilimleri dersi “Yasamimizdaki Elektrik” Unitesine ait konu ve
kavramlarin ogretiminde Jigsaw tekniginin akademik bagari ve derse yonelik tutuma
etkisini arastirdigi calismasinda yari deneysel yontem kullanmistir. Calismaya 72 ortaokul
yedinci sinif 6grencisi katilmigtir. Dersler deney grubunda Jigsaw teknigi ile islenmistir,
kontrol grubunda ise geleneksel 6dretim ydntemleri kullaniimistir. Gruplara 6n bilgi ve
basar testleri ile tutum ve goérus olgekleri uygulanmis ve veriler analiz edilmistir. Calisma
sonucunda; derslerin Jigsaw teknigiyle islenmesinin akademik basari ve kalicilik Uzerine
geleneksel yonteme kiyasla anlamli fark yaratacak derecede etkili oldugu, derse yonelik

tutumu degistirmedigi belirlenmisgtir.
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Durualp ve Aral (2010); alti yas ¢ocuklarinin sosyal becerilerinin gelisiminde oyunla
egitimin etkisini arastirdiklari ¢alismalarinda, sekiz hafta boyunca 96 ¢ocugun katilimi ile
uygulama yapmiglardir. Yari deneysel calismada uygulama sirasinda ana okulu
ogrencilerine oyun temelli egitim verilmistir. Yapilan analizler sonucunda oyunla egitimin

cocuklarin sosyal becerileri Uzerinde pozitif yonde kalici farkliliklar yarattigi belirlenmistir.

Tagay, Baydan ve Voltan Acar (2010); Turk egitim sistemine uyarlanmis sosyal
beceri programinin 6grencilerin sosyal becerilerine etkisini incelemiglerdir. Programin
amaci; Kkisilerin sosyal iletisim yeteneklerini gelistirmek ve isbirligi yapma, empati,
sorumluluk ve otokontrol gibi beceriler yolu ile sosyal hayatlarinda etkin olmalarini
saglamaktir. Calismada elde elden bulgular degerlendirildiginde; uygulanan programin

ogrencilerin sosyal becerileri Uzerine olumlu etki ettigi sonucuna ulagiimistir.

Gerehan (2011) tarafindan yapilan bir ¢alismada; bilimsel soylevle desteklenen
Jigsaw | tekniginin ortaokul sekizinci sinif “Cevre” konularinin égretiminde dgrencilerin
akademik basarilarina etkisi arastiriimistir. Yari deneysel yontemin kullanildigi ¢calismada
deney grubundaki dersler arastirmaci tarafindan hazirlanan calisma kagitlari ve video
filmleri ile ilgili etkinlikler kullanilarak islenmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
verilerde deney grubunun basarisinin kontrol grubunun basarisina goére anlamli fark

yaratacak derecede arttigi sonucuna variimistir.

Boyuk, Tanik ve Saragoglu (2011) yaptiklari ¢alismada; ortaokul &grencilerinin
bilimsel sure¢ becerilerini kazanmalarinda bilimsel sure¢ becerilerinin cinsiyet, sinif
seviyesi, ebeveyn egitim durumlari, aile gelir seviyesi, evdeki kisi sayisi, kendi ¢alisma
odasi olup olmamasi gibi gesitli dediskenler agisindan etkisi incelenmigtir. Survey yéntemi
ile gerceklestiriimis olan calismaya ortaokul alti, yedi ve sekizinci siniflara devam eden
234 6grenci katilmistir. Calisma sonucunda etkisi arastirilan degiskenlerin bilimsel sureg

becerilerinin kazandiriimasina etki ettigi ve anlaml farklar yarattigi bulunmustur.

Girgin, Cetingbz ve Ekinci Vural (2011); o6gretmen adaylarinin sosyal beceri
seviyelerini cinsiyet, kardes sayisi, ebeveyn egitimi ve egitim goérdugu alan gibi farkli
degiskenlere goére incelemistir. Calisma iligkisel tarama ydntemi ile ydratalmis ve
calismaya sosyal bilgiler, fen bilimleri, matematik ve okul éncesi 6gretmenligi dérdinci
sinif  dlzeyinde 06grenim gbéren 222 Odgretmen adayr katiimistir.  Bulgular
degerlendirildiginde; cinsiyet ile sosyal beceri seviyeleri arasinda anlamh fark
bulunamazken ebeveyn egitim dizeyinin ylkselmesi ile ¢ocuklarina sosyal becerileri

kazandirmalari arasinda anlamli fark bulunmustur. Kardes sayisi az olan bireylerin sosyal
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becerilerinin daha fazla geligtigi, brang olarak bakildiginda ise okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin diger branglara gbre sosyal becerilerinin daha ileri seviyede oldugu sonucuna

ulasiimistir.

Avciglu (2012); igbirligine dayali drama yonteminin zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin sosyal becerilerinin gelisimi Gzerine etkisini incelemistir. Calisma tek denekli
deneysel yontem ile yurGtiimis ve on iki 6grencinin katilimi ile gercgeklestiriimistir.
Calisma sonucunda, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin arttigi
ve kendini tanitabilme becerisi kazandiklari, bu becerileri oyunlarda kullanabildikleri ve

kalici olarak edindikleri belirlenmigtir.

Bektas (2012) tarafindan yapilan tez ¢alismasinda; 6gretmen merkezli 6gretim ile
Jigsaw ve birlikte 6grenme tekniklerinin “Maddenin Tanecikli Yapisi” Unitesine yonelik
ogrencilerin akademik basarilari ve tutumlari tzerine etkililigi arastiriimistir. Calismanin
sonundaki bulgular Jigsaw ve birlikte 6grenme tekniklerinin kullanildigi deney grubunun
akademik basari ve konuyu anlama seviyesi yonunden daha olumlu sonuglar verdigi
belirlenmigtir.  Ayrica Jigsaw tekniginin o6grencileri derse karsi olumlu tutum
gelistirmesinde, birlikte 6grenme ve dgretmen merkezli geleneksel 6gretim yontemlerine

gore daha etkili oldugu sonucuna variimistir.

Buzludag ve Yilayaz (2012) caligmalarinda; Jigsaw tekniginin fen bilimleri dersi
“Canlilarda Ureme, Blylime ve Gelisme” Unitesine ait konu ve kavramlarin dgretiminde
ders basarisi ve kaliciiga etkisini arastirmislardir. Yari deneysel yontem kullanilarak
yuratllen ¢alismada ortaokul altici sinif 6grencilerine 35 sorudan olusan akademik basari
testi hazirlanmig ve kaliciligi dlgmek amaciyla ayni test hatirlama testi seklinde sekiz hafta
sonra tekrar uygulanmistir. Arastirma sonucunda Jigsaw tekniginin ders basarisini
arttirmada geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu bulunmustur. Jigsaw teknigi ile
yuratdlen derslerin 6grencilerde anlamli 6grenmeyi ve hatirlamayi sagladiji sonucuna

ulasiimistir.

Akcay ve Doymus (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci; genel fizik dersi
“Kuvvet ve Hareket” Unitesine ait konu ve kavramlarin égretiminde, fen bilgisi 6gretmenligi
birinci sinifta 6grenim géren dgretmen adaylarinin ders basarisina Jigsaw teknigi ve grup
arastirmasi tekniklerinin etkisini arastirmaktir. Jigsaw teknigi ve grup arastirmasi
tekniklerinin kullanildigi iki deney grubu ve derslerin 6gretmen merkezli 6gretimle islendigi
bir kontrol grubu olmak Uzere Gg¢ farkli grupla gergeklestirilen yari deneysel ¢alismada

toplam 96 o6gretmen adayi ile calisiimistir. Yapilan analizlerde elde edilen verilerden
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Jigsaw teknigi ile grup arastirmasi teknikleri arasinda anlamli bir farka rastlanmamig fakat
Jigsaw teknigi ile 6gretmen merkezli 6gretim arasinda anlaml fark bulunmustur. Bulgular
IsIginda Jigsaw ve grup arastirmasi gibi ogrenciler arasinda igbirligini destekleyen
tekniklerin fizik egitimde 6gretmen merkezli tekniklere gére daha etkili oldugu sonucuna

ulasilimigtir.

Dogru ve Unli (2012) yaptiklar calismada; ortaokul yedinci sinif égrencilerinin fen
bilimleri dersi “Yasamimizdaki Elektrik” konusunun &gretiminde Jigsaw IV tekniginin
ogrencilerin derse karsi gelistirdikleri kaygl, akademik basari ve motivasyon Uzerine
etkisini incelemiglerdir. 64 Agrencinin katihmiyla gergeklesen caligmada yari deneysel
desen kullaniimistir. Dersler deney grubunda Jigsaw IV teknidi ile, kontrol grubunda
yurdrlikte olan &gretim ydntem ve teknikler ile islenmistir. Uygulama sonrasinda
motivasyon olcegi, kaygi dlgegi ve basari testi ile toplanan veriler analiz edilmistir. Yapilan
analiz sonuglarina goére; yururlikte olan tekniklerle islenen derslerde yalnizca ders
basarisinda artig ortaya c¢ikarken, Jigsaw IV tekniginin uygulandidi grubun ders
basarisinin yani sira derse kargi motivasyonunun da arttigi ve fen bilimleri dersine karsi
geligtirdikleri kaygl duygusunda azalma oldugu belirlenmistir. Ayrica Jigsaw IV teknidinin
yurdrlikte olan tekniklere gére ders basarisini arttirmada daha etkili oldugu sonucuna

ulasiimistir.

Bektas (2012) galismasinda; ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi “Maddenin
Tanecikli Yapisi” Unitesine ait konu ve kavramlarin 6gretiimesinde Jigsaw ve Ayrilip
Birlesme tekniklerinin etkisini arastirmistir. Yari deneysel desenin kullanildigi ¢alismanin
orneklemini 80 ortaokul altinci sinif édrencisi olusturmustur. Calismada deney ve kontrol
gruplarinda; Jigsaw teknigi, Ayriip Birlesme teknigi ve oOgretmen merkezli 6gretim
teknikleri kullaniimistir. Gruplara 6n bilgi ve basari testleri ve derse yonelik tutumlarinda
degisiklik olup olmadigini belirlemek amaciyla tutum 6l¢egi uygulanmistir. Calismada elde
edilen bulgulara gore; Jigsaw ve Ayrilip Birlesme tekniklerinin geleneksel 6gretmen
merkezli 6gretime gobre basariyl arttirmada daha etkili oldugu belirlenmistir. Bunun yani
sira Jigsaw ve Ayrilip Birlesme tekniklerinin égrencilerin derse karsi tutumlarini 6gretmen

merkezli 6gretime gére daha olumlu bir sekilde gelistirdigi sonucuna ulasiimistir.

Kihg (2013) calismasinda; Jigsaw tekniginin fen oOgretiminde o6grencilerin ders
basarilari Uzerine etkisini arastirmayr amaglamistir. 70 ortaokul altinci sinif égrencisinin
katildigi calisma yari deneysel ¢alismada konu olarak “Maddenin Tanecikli Yapisi” Unitesi

tercih edilmigtir. Calismada 6grencilere ilgili konuya yénelik basari testi ve teknige iligkin
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dusuncelerini ifade edilecekleri gorius dlgegi uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda
elde edilen bulgulara gore; Jigsaw tekniginin basariy1 ve bilgilerin kalicihgini geleneksel
yonteme gore daha c¢ok arttirdigi sonucuna ulagiimistir. Bunun yani sira dgdrencilerin

teknikle ilgili olumlu géruslerinin oldugu goérulmagtar.

Tarhan, Ayyildiz, Ogiin ve Acar Sesen (2013) calismalarinda; Jigsaw tekniginin
ortaokul altinci sinif “Fiziksel ve Kimyasal Degisimler’ konusunun 6gretiminde akademik
basariya etkisini incelemiglerdir. Calisma 61 6grencinin katilimiyla yari deneysel yontemle
yurttulmustir. Deney grubunda dersler Jigsaw teknigi ile, kontrol grubunda 6gretmen
merkezli yontem ve tekniklerle iglenmistir. Calisma sonucunda Jigsaw tekniginin
ogrencilerin ilgili konuya yonelik kavram yanilgilarini azalttigi, derse kargi ilgi ve
motivasyonlarini arttirdigi, 6zguvenlerini gelistirdigi ve bunlara bagl olarak teknigin

ogrencilerin akademik basarisini anlamli fark yaratacak derecede yiUkselttigi bulunmustur.

Kog¢ (2013) calismasinda; ortaokul fen bilimleri dersi “Isik” Gnitesine yonelik konu ve
kavramlarin 6gretiminde Jigsaw |l tekniginin 6gdrencilerin ders basarisina, derse karsi
tutumuna, epistemolojik tutuma ve kalicihga etkisini arastirmistir. Calisma yari deneysel
yontemle ve 43 ortaokul yedinci sinif égrencisinin katihmiyla gerceklestiriimistir. Deney
grubunda dersler Jigsaw Il teknigine yonelik etkinlikler ile yuratulmustur. Kontrol grubunda
geleneksel oOgretim yontemleri kullaniimistir. Yapilan analizler sonucunda; Jigsaw Il
tekniginin ders basarisini arttirmada ve bilgilerin kalicihgini saglamada geleneksel
ogretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Ancak her iki grupta da 6grencilerin derse

karsl tutumlarinda anlamli bir farkhlik bulunamamistir.

Celik (2013) calismasinda; probleme dayali 6gretim ydnteminin egitim fakdltesi
ogrencilerinin fizik dersi “Elektrik” konusuna yénelik akademik bagari, 6gretim yaklagimlari
ve bilimsel sure¢ becerilerine etkisini incelemigtir. Yari deneysel ¢alismanin érneklemini
matematik 6gretmenligi ikinci sinifa devam eden 42 6gretmen adayi olusturmaktadir.
Calisma sonucunda probleme dayali 6gretim yonteminin akademik basariyi arttirdigi

ancak bilimsel slreg becerileri Uzerine fark yaratacak bir etki olusturmadigi belirlenmistir.

Yamak, Bulut ve Dundar (2014); Fen Teknoloji, MUhendislik, Matematik (FeTeMM)
uygulamalarinin ortaokul besinci sinif 6grencilerinin bilimsel stre¢ becerileri ve fen
dersine yonelik tutumlarina etkisini arastirmiglardir. Calisma sonucunda FeTeMM
uygulamalarinin fen egitiminde problem olusturma, hipotez gelistirme, plan, analiz ve
sunum yapma gibi basamaklardan meydana gelen bilimsel sitire¢ becerilerini gelistirdigi

sonucuna varilimistir.
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Firat (2014); ortaokul yedinci sinif “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” konusunun
ogretiminde igbirlikli 6drenme tekniklerinden Jigsaw ve Okuma-Yazma-uygulama
tekniklerinin kullanilmasinin ders basarisi ve epistemolojik tutuma etkisini arastirmistir.
Dersler G¢ ayn grupta iki farkli igbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel yontemle
islenmigtir. Calisma yari deneysel desenle ylritilmis ve gruplara 6n bilgi ve basari
testleri ile tutum ve goérus Olgekleri uygulanmistir. Verilerin analizi sonucunda; 6grencilerin
ders basarisi ve epistemolojik tutumlarinda anlamli bir fark bulunmus ancak derse yonelik

tutumlarinda anlaml farklilik belirlenememistir.

Kihing (2014); ortaokul sekizinci sinif “Asitler ve Bazlar’ konusunun 6gretiminde
Jigsaw tekniginin &grencilerin ders basarisi ve bilgilerin kalicihdi (zerine etkisini
arastirmistir. Dersler iglenirken deney grubunda Jigsaw teknigi, kontrol grubunda soru-
cevap, anlatim gibi klasik teknikler kullaniimistir. Agiklayici karma desenin tercih edildigi
calismada 55 6grenciye On test ve son test olarak basari testi uygulanmis ve 6grencilerin
teknigin uygulanmasina yonelik gorislerini belirlemek amaciyla gérts ol¢edi kullaniimigtir.
Arastirma sonucunda, Jigsaw tekniginin ilgili Gniteye yonelik ders basarisini arttirdidi,
bilgilerin kalici olmasini sagladigi ve o6grencilerin Jigsaw tekniginin klasik 6gretim

yontemlerine gore daha etkili olduguna dair olumlu disinceler ifade ettikleri belirlenmistir.

Batdi (2014); Jigsaw tekniginin ders basarisina etkisini meta analiz yontemi ile
incelemistir. Arastirma sirasinda Jigsaw tekniginin basari Uzerine etkisinin arastirildigi
yirmi bes makale ve on iki tez incelenerek degerlendirilmistir. Yapilan incelemelere gore,
Jigsaw tekniginin ders basarisi ve kaliciigi arttirmada etkili oldugu ve dgrencilerin fen

bilimleri dersine karsi tutumlarini olumlu yénde degistirdigi sonucuna ulasiimistir.

Karaca (2014) tarafindan yapilan g¢alismada; Universite birinci sinif seviyesindeki
odrencilerin genel kimya dersi  “Asitler ve Bazlar” konusuna iliskin kavramlarin
ogretiminde Jigsaw | tekniginin akademik basariya ve bilgilerin kalicihdi tzerine etkililigini
ve teknik hakkindaki 6grenci goruslerini belirlemek amaglanmistir. Calisma fen bilgisi
ogretmenligi bolumunde okuyan 44 ogrenci ile yari deneysel desen kullanilarak
yUrutdimastar. Calisma sonucunda Jigsaw | tekniginin 6grenci basarisini arttirmada
geleneksel yontem ve tekniklere gore daha etkili oldugu belirlenmigtir. Ayrica Jigsaw |

tekniginin bilgilerin kalicihgini artirmada olumlu katki sagladigi sonucuna ulasiimigtir.

Firat (2014); Okuma-Yazma-Uygulama, Jigsaw Il ve geleneksel yodntemin
“Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” Unitesine ait konularin 6gretiminde basariya, 6grencilerin

epistemolojik tutumlarina ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etki edip etmedigi
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sorularina cevap bulmaya calismistir. Calismanin sonucunda elde edilen verilere gore,
Okuma-Yazma-Uygulama tekniginin Jigsaw teknigi ve geleneksel 6gretime gore ders
basarisini arttirmada daha fazla katki sagladigi bulunmus, Okuma-Yazma-Uygulama ve
Jigsaw tekniklerinin tek bir Uniteye uygulanmasi ve fazla zaman almasi gibi sebeplerden
dolayr 6grenci tutumlarini olumlu yénde gelistirmede anlamh bir farklilk yaratmadigi

belirlenmigtir.

Dogan, Ucar ve Simsek (2015); Jigsaw tekniginin altinci sinif fen bilimleri
konularindan “Yer Kabugu Nelerden Olusur?” konusunun 6gretiminde 6grenci basarisina
etkisini inceledikleri ¢calismalarinda 6n test son test kontrol gruplu yari deneysel yéntem
kullanmiglardir. ilgili konuya yonelik olarak égrencilerin basarilarindaki artigi belirlemek
igin bir basar! testi gelistirerek uygulamiglar ve Simsek’in (2007) Jigsaw Gérus Olgegini
kullanarak o6grencilerin teknikle ilgili distncelerini belirlemislerdir. Elde ettikleri bulgular
IsIginda Jigsaw tekniginin klasik 6gretim tekniklerine gore 6grenci bagarisini arttirmada

daha etkili oldugu sonucuna ulasiimigtir.

Kog¢ (2015); igbirlikli 6grenmenin ilkokul ikinci sinif égrencilerinin matematik dersi
“Geometri ve Kesirler” konusuna yonelik basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciigina ve
sosyal becerilerine etkisini aragtirmistir. Calisma yari deneysel desenle yurutilmus ve 48
ogrenci katiimigtir. Elde edilen bulgular 1s1§inda igbirlikli 6grenme ile egitim goéren deney
grubunun basari, bilgilerin kaliciligi ve sosyal beceri ortalamalarinin kontrol grubuna gore

daha yuksek oldugu ve deney grubu lehine anlamli farklar olustugu sonucuna ulasiimistir.

Sevim (2015) calismasinda; Jigsaw tekniginin ortaokul yedinci sinifta 6grenim goéren
ogrencilerin akademik basarilari ile problem ¢ézme becerileri Uzerine etkisini yari
deneysel yontem kullanarak arastirmistir. Veri toplama araci olarak akademik basari testi,
gorus formu ve problem ¢bzme envanterleri kullanan arastirmaci uygulama sonunda
akademik basar agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark olugsmadigi,
problem ¢b6zme becerileri agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark olustugu

sonucuna ulagmistir.

Dogan, Kilig ve Simsek (2016); ortaokul “Maddenin Tanecikli Yapisi” unitesine
yonelik konu ve kavramlarin 6gretiminde Jigsaw tekniginin édrencilerin ders basarilarina
etkisini ve 6grencilerin Jigsaw teknigine iliskin goérislerini arastirmiglardir. Yari deneysel
yontem kullanarak elde ettikleri bulgular i1siginda Jigsaw tekniginin geleneksel tekniklere
kiyasla 6grenci basarisi tzerinde daha etkili oldugu ve 6grencilerin Jigsaw teknigi ile ilgili

olumlu goruslerinin oldugu sonucuna ulagsmislardir.



38

Kih¢ Uyar (2017) tarafindan yapilan bir galismada; Kavram Haritasi Destekli Jigsaw
| teknigi, Jigsaw | teknigi ve S5E o6gretim modelinin ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin
“Cevre” konusundaki akademik basarilarina ve kalicilia etkisi ile gevreye karsi olan tutum
ve davraniglarina etkisi incelenmistir. Bulgular sonucunda Kavram Haritasi Destekli
Jigsaw | tekniginin basariyi ve bilgilerin kalciligini artirmada diger iki teknige gore daha
etkili oldugu bulunmustur. Ayrica derslerin Kavram Haritasi Destekli Jigsaw | ve Jigsaw |
teknikleri ile islendigi deney gruplarinda 6grenciler tarafindan bu teknikler icin olumlu

gorusler belirtildigi ve 6grencilerin olumlu tutum gelistirdigi belirlenmistir.

Yilmaz (2017) calismasinda; igbirlikli 6grenme tekniklerinden jigsaw teknigi ile
uygulanan laboratuvar etkinliklerinin fen bilimleri “Elektrik” Gnitesi konu ve kavramlarinin
ogretiminde 6grenci basarisina, 6grencilerin dgrendikleri bilgilerin kalicihigina ve derse
iliskin tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirmaci yedinci sinif dizeyindeki 50 6grencinin
katilimiyla gergeklestirdigi calismasini yari deneysel ydéntem kullanarak yarGtmustar.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, Jigsaw teknidi ile uygulanan laboratuvar
etkinliklerinin 6grenci basarisini ve bilgilerin kahciligini arttirmada etkili oldugu, teknigin

uygulanmasina yonelik dgrenci goruslerinin olumlu oldugu sonucuna varilmistir.

Kizilkaya (2017) tarafindan yapilan bir galismada; ortaokul altinci sinif “Madde”
Unitesi konularinin 6gretiminde Jigsaw | teknigi, probleme dayali 6grenme yontemi ve
2013 fen programinin 6ngoérdugu sekilde ders islenmesinin 6grencilerin Bloom bilissel
alan basamaklarindaki basarilarina ve bilgilerin kalicihgina etkisi arastiriimis, calisma
toplam 82 &6grenciden olusan Ug¢ altinci sinif subesi Uzerinde yari deneysel yontem
kullanilarak uygulanmistir. Gruplardan birincisinde dersler Jigsaw | teknigi ile, ikincisinde
probleme dayali 6grenme yontemi ile, lglncusinde 2013 fen programinin dngdrduigu
sekilde yUratalmustir. Arastirma sonucunda, gruplar arasinda biligssel alanin kavrama
basamagi haricinde bitiin basamaklarinda basariyi en fazla arttiran yéntemin probleme
dayal 6grenme oldugu, Jigsaw ve probleme dayali 6grenme uygulamalarinin dersi zevkli

hale getirdigi ve 6grencilerin motivasyonlarini arttirdigi belirlenmistir.

Yayla Eskici (2017) calismasinda; ortaokul besinci sinif “Yer Kabugunun Gizemi”
Unitesine ait konu ve kavramlara yonelik geligtirilen Jigsaw Il teknigi temelli etkinliklerin
ogrencilerin ders basarisi ve yasam becerilerine etkisini incelemigtir. Karma desenle
yuratilen galismanin 6rneklemi 70 ortaokul besinci sinif dgrencisinden olugmaktadir.
Arastirmaci tarafindan Jigsaw Il teknigine iligkin 6gretim materyalleri ve etkinlikler

hazirlanarak deney grubuna uygulanmigtir. Kontrol grubunda dersler yirurlikte olan
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ogretim metotlarina goére iglenmistir. Ogrencilere ilgili konuya yonelik basari testi, yasam
becerileri dlgegi ve gelisim gdzlem formlari uygulanmigtir. Calisma sonucunda; Jigsaw |l
tekniginin uygulanmasi ile 6grencilerin iletigsim, liderlik, karar alma, grup caligmasi gibi
yasam becerilerinde gelisme gorulmuastur. Bunun yani sira teknigin 6grencilerde dikkat ve

motivasyon artigi saglayarak basariyi yikselttigi belirlenmistir.

Doymus ve Okumus (2018) yaptiklar calismada; isbirlikli 6grenme tekniklerinin
ortaokul altinci sinif fen bilimleri dersi “Madde” konusunun &égretiminde kullaniimasinin
ogrenci basarisina etkisini arastirmiglardir. 154 6grenci Uzerinde yari deneysel desen
kullanilarak yapilan arastirmada veri toplamak amaciyla 6n bilgi testi, basar testi ve gorus
Olcedi kullaniimigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda, sehir merkezinde
uygulama yapilan deney gruplari ile kontrol gruplari arasinda akademik basari yéniinden
deney grubu lehine anlaml fark bulunurken, kirsal kesimde deney ve kontrol gruplarinin
ders basarilari acisindan aralarinda anlamli bir fark elde edilmemistir. Goris dlgeginden
elde edilen veriler sonucunda ise igbirlikli grenmenin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin
¢ogunun bu yontem ile iglenen derslerden memnun olduklari ve yontemden hoslandiklari

belirlenmigtir.

Cetin (2018) calismasinda; simulasyon destekli isbirlikli 6gretimin fizik dersi
“Elektrik” konusunun 6gretiminde akademik basari, bilimsel sureg¢ becerileri ve fizik dersi
ve derste akilli tahta kullanimina yonelik etkisini arastirmistir. Yari deneysel yontemle
yurittlen calismada dersler deney grubunda simulasyonla desteklenmis isbirlikli 6gretim
ile, kontrol grubunda similasyon kullanilan geleneksel 6gretim yontemleriyle
yurGtilmastir. Calismanin  bulgulari  degerlendirildigine, similasyonla desteklenmis
isbirlikli 6gretimin akademik basarinin artmasina anlamh fark yaratacak derecede etki
ettigi fakat bilimsel slre¢ becerileri ve fizik dersi ile derste akilli tahta kullanimi UGzerinde

geleneksel yonteme gore anlamli bir fark olusturmadigi belirlenmistir.

Ugar (2018) galismasinda; Jigsaw teknigi ile Alti Sapka tekniginin esglidumli olarak
ve ayri ayri uygulanmasinin ortaokul besinci sinif “Canhlar Dinyasi” konusunun
ogretimine etkisini arastirmistir. 102 d6grencinin katildig1 ve yari deneysel yodntemin
kullanildig! ¢calismada; 26 6grenci Jigsaw tekniginin uygulandidi birinci deney grubunu, 26
ogrenci Alti Sapkali Dusunme tekniginin uygulandidi ikinci deney grubunu, 25 6grenci
Jigsaw ve Alti Sapka tekniklerinin birlikte uygulandigi deney grubunu ve 25 6grenci de
derslerin klasik yontemlerle islendigi kontrol grubunu olusturmaktadir. Calisma sonucunda

Alti Sapka ve Jigsaw tekniklerinin birlegtirilerek kullaniimasinin  hem geleneksel
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uygulamalara hem de bu tekniklerin ayri ayri uygulanmasina gdére daha etkili oldugu

ortaya konmustur.

Peker ve Yalgin (2019) calismalarinda; fen bilimleri dersi “Enerji Kaynaklari ve Geri
Donutsuim” Unitesi konu ve kavramlarinin 6gretiminde Jigsaw tekniginin égrenci basarisi
ve derse yonelik tutuma etkisini incelemeyi amaclamislardir. On test son test kontrol
gruplu yari deneysel yontem ile yurutilen ¢calismaya 70 ortaokul sekizinci sinif égrencisi
katiimistir. Deney grubunda dersler Jigsaw teknigine yonelik tasarlanan plan dahilinde
islenmigtir. Kontrol grubunda yurUrlUkte olan 6gretim yontemlerine goére islenmistir.
Ogrencilere basar testi, fen dersi ve 6grenme yaklasimlari tutum 6lgekleri uygulanmistir.
Calismada elde edilen verilere gore; Jigsaw teknigine yonelik olarak tasarlanan derslere
katilan deney grubu 6grencilerinin kontrol grubuna gére daha basarili oldugu sonucuna
varilmigtir. Ogrencilerin fen dersine ve 6grenme yaklasimlarina yoénelik tutumlarinin

gelisiminde anlamh bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.
2.2.2. Yurt Dig1 Arastirmalari

Dori, Yeroslavski ve Lazarowitz (1995) calismalarinda; Jigsaw tekniginin lise
ogrencilerine  “hdcre” kavraminin  dgretiimesinde  akademik basariya  etkisini
arastirmiglardir. Calisma yari deneysel ydntemle yaratalmas, 112 lise uglncl sinif
ogrencisinin  katilmiyla gercgeklestirilmistir. Calisma sonucunda deney grubunun ders
basarisinin anlamli dizeyde arttigi ve laboratuvar kullanma becerilerinin gelistigi ve

teknige iliskin géruslerinin de olumlu oldugu belirlenmigtir.

Gallardo, Guerrero, Collazos, Pino ve Ochoa (2003); genellikle yliz ylize uygulanan
bir teknik olan Jigsaw tekniginin bilgisayar destekli olarak uygulanmasinin égretim Uzerine
etkisini arastirmiglardir. Bu amagla igbirlikli 6grenme etkinliklerinin hazirlanmasi ve
etkinliklerin yuratulmesi i¢cin web tabanli bir program gelistirilmistir. Burada amaclanan,
hazirlanan programin geleneksel Jigsaw tekniginin yerine gecmesi degildir. Ogretmenler
bu programi cesitli 6grenme-6gretme gorevlerine ve igbirlikli 6grenme ortamlarinin
yaratilmasina destek olarak kullanabilirler. Ayrica Jigsaw teknigini farkh konular igin
uygularken &grencilerin tekrar faydalanabilecekleri bir hazir materyal zamandan da
kazang saglamaktadir. Ozellikle 6nceden geleneksel Jigsaw tekniginin uygulandig,
teknigi bilen gruplar Uzerinde bilgisayar destekli Jigsaw tekniginin ¢ok etkili oldugu

belirlenmigtir.
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Ferrer (2004) calismasinda; 6gretmen adaylarinin isbirlikli grenme yéntemi ile ikili
olarak ¢alismalarinin sosyal becerileri ve pedagojik igerik bilgilerinin gelistiriimesine ve bu
o6gretmen adaylari tarafindan egitilen ortaokul 6grencilerinde kavramsal anlayis ve sosyal
becerilerin gelistiriimesine etkisi arastiriimistir. Calismada 6gretmen adaylarinin igbirlikli
ogrenme c¢alismalarindan edindigi pedagojik igerik bilgisinin kapsami, bireysel olarak
calisanlarla  karsilastiriimistir. isbirliginden  kazanilan  sosyal beceriler, gézlem
degerlendirme listeleri ve bir kontrol listesi kullanilarak degerlendirilmistir. Ayni kontrol
listesi, ortaokul &grencilerinin 6gretmen adaylarinin  sagladi§i  bilim etkinliklerini
gerceklestirirken katilimlarini  degerlendirmek icin kullaniimistir ve &grencilerin fen
kavramlarini anlamalari bir testle degerlendiriimistir. Sonuclar basarinin, gelismis anlayis

ve sosyal beceri gelisimi acisindan fark yaratacak diizeylerde arttigini gostermistir.

Slish (2005); dgretmen merkezli 6gretim modeline kargi Jigsaw 6gretim teknidinin
etkililigini test etmek amaciyla farkli ana dallardaki iki biyoloji sinifi Uzerinde yaptigi
calismada, deney grubundaki 6grenciler dnce konunun ana kavramlarini Jigsaw metodu
ile ddrenecekler daha sonra aktif 6grenme alistirmalarinda problemleri grup olarak
¢6zmek icin bu kavramlari kullanacaklardir. Bu ¢caligsmada Jigsaw etkinliklerinin kullanildigi
deney grubu ile 6gretmen merkezli 6gretim modelinin uygulandigi kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark goérdlmemistir. Arastirmaci tarafindan teknigin etkisinin arttirnlmasi igin
sinavlardaki bireysel performansin yani sira hem grup hem de bireysel hedefleri icerecek
sekilde teknigin gelistiriimesi icin daha fazla c¢alisma yapilmasi gerektigi Onerisini

sunmusgtur.

Eilks (2005); ortaokul kimya derslerinde Jigsaw siniflarinda “Atom” ile ilgili
kavramlarin 6gretimine iliskin 6grencilerin deneyimlerini ve goruslerini belilemek amaciyla
yaptigi ¢calismada Almanya’da bulunan gesitli orta ve iyi seviyedeki okullarda okuyan 313
ortaokul 6grencisinin Jigsaw yontemine iliskin goérlUslerinin belirlenmesine odaklanmistir.
Ogrencilerin bakis agisindan yazili degerlendirme yoluyla bilgiler toplanmistir. Caligmanin
sonucunda Jigsaw siniflari gibi 6gretim metotlarinin é6grencilerin bilime karsi olumlu tutum
gelistirmelerine ve 0Ogdrenci merkezli igbirlikli yontemlerin uygulanabilmesine olanak

taninmasina katkida bulundugu sonuglarina ulasiimistir.

Kirch (2007) c¢alismasinda; ilkokul ikinci sinif 6grencileri ile bu o6grenciler ve
Ogretmenleri arasinda, sorgulama, hipotez olusumu, deneysel tasarim, ilgili kanitlarin
belirlenmesi, hipotezlerin ve tahminlerin elestirel analizi, hipotezin yeniden

yapilandiriimasi dahil olmak Gzere birgok bilimsel slire¢ becerisinin kazandirilabilecegini
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ortaya c¢ikarmayl amaglamaktadir. Birgok egitimci ve arastirmaci, égrencilerin bilimde
ogrenebilecekleri ve basarabileceklerinin yas sinirlamasi olduguna ve ilkokul
seviyesindeki 6grencilerin bilimsel dugiinme icin gerekli olan sire¢ becerilerini ve icerik
bilgisini birlestiremeyecegine inanmaktadir. Calisma sonucunda; égretmen ve 6grenciler
bilimsel slre¢ becerilerini kullanarak birbirleriyle etkilesime girdiklerinde topluluk
uygulamalari, degerler ve adetlerin sekillendigi ve &grencilerin bu becerileri
benimsemeye basladigi ortaya konulmustur.

Zakaria ve lksan (2007); fen bilimleri ve matematik egitimindeki eksiklikleri
belirlemek amaciyla Malezya’da yaptiklari calismada geleneksel yontemin yaninda fen ve
matematik egitiminde alternatif 6grenme yaklasimlarindan igbirlikli 6grenme yonteminin de
kullaniimasinin yararl olacagina deginmislerdir. isbirlikli 6grenmenin uygulamalarina yer
verilmesi igin butin okullarin tesvik edilmesi gerektigini, okullarin bu anlamda ihtiyaclarinin
belirlenerek, isbirlikli 8grenmenin temel 6zellikleri ile mantiginin tam olarak kavranmasi ve
dogru bir sekilde uygulanabilmesi amaciyla egitimlerin verilmesi gerektigi Uzerinde

durmuslardir.

Mohd Shahali ve Halim (2010) ¢alismalarinda; Malezya ilkokul fen mufredatinda
tanimlanan bilim icerigine 6zgu gelistirilmis bir basari testi olan Entegre Sire¢ Testi
becerisinin gelistiriimesi ve onaylanmasi Uzerinde c¢alismiglardir. Test, bilimsel sireg
becerileri kazanimlarini 6lgmek icin kullanilmigtir. Test, planlama arastirmalariyla iligkili bir
dizi entegre bilim slrecindeki performansi degerlendirir. Bunlar, hipotezlerin formule
edilmesini, degisken olarak ve islevsel olarak tanimlanmasini, degigskenlerin
tanimlanmasini ve kontrol edilmesini ve verilerin yorumlanmasini igerir. Saglam
psikometrik 6zelliklere sahip bu testin, Malezya'daki ilkokul diizeyinde entegre bilimsel
sure¢ becerilerinin  6grenilmesindeki ilerlemenin degerlendiriimesinde vyararli olacagi
arastirmacilar tarafindan disiniimustar.

Khan ve igbal (2011) tarafindan yapilan galismanin amaci; dokuzuncu sinif
ogrencilerine bazi secilmis biyoloji konularinin égretimi igin arastirma laboratuvari 6gretim
yontemini geleneksel laboratuvar yontemiyle karsilastirmak ve arastirma laboratuvari
Ogretim  yonteminin  6grencilerin  bilimsel slUre¢ becerileri  (Gzerindeki etkisini
arastirmaktir. Uygulama slrecinde deney grubuna 30 glnlik bir sire ile arastirma
laboratuvari égretim yéntemiyle, kontrol grubuna geleneksel laboratuvar yontemiyle egitim
verilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda; arastirma laboratuvari 6gretim
yontemiyle o&gretilen deney grubu o&grencilerinin, geleneksel laboratuvar 6gretim

yontemiyle &gretilen kontrol grubunun &grencilerine gore bilimsel slre¢ becerilerinin
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gelisiminde daha yuksek performans gosterdigi gdzlemlenmistir. Sonuglar, arastirma
laboratuvari 6gretim yonteminin, ortaokul fen bilimleri 6grencileri arasinda bilimsel sure¢
becerisini gelistirmede daha etkili oldugunu gostermistir.

Maftei ve Maftei (2011); atom fizigi derslerinde etkilesimli Jigsaw tekniginin
kullaniimasini arastirmiglardir. Calisma metasentez yontemi ile yUrGtdimustar. Teoride
Jigsaw tekniginin atom fizigi derslerinde nasil kullanilabilecegini aciklayan calismada

etkilesimli Jigsaw teknigi érnekleri de sunulmustur.

Ebrahim (2012) calismasinda; ogretmen merkezli 6gretim ve isbirlikli 6grenme
yontemlerinin  égrencilerin fen basarisi ve sosyal becerileri (zerindeki etkisini
incelemistir. Calisma Kuveyt'te bir ortaokulun besinci sinifina devam eden 163 kiz
dgrencinin katihmi ile gerceklestiriimistir. Ogrencilerin fen basarisi, 6n test ve son test
olarak &grencilere verilen arastirmaci tarafindan tasarlanmis bir basari testi ile
dlgtlmustir. Ogrencilerin  sosyal becerileri, 6n test ve son test olarak yuritilen
arastirmaci tarafindan tasarlanmis bir anket ile belirlenmistir. Basari testi puanlari ve
sosyal beceri anketi yanitlar analiz edildiginde, isbirlikli 6grenme yonteminin hem 6gdrenci
basarisi hem de sosyal beceriler Uzerinde 6gretmen merkezli 6gretime goére daha etkili
oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmaci tarafindan c¢alismada ulasilan sonuglarin,
Kuveyt’ teki okullarda galigan 6gretmenleri isbirlikli 6grenme ydntemlerini uygulamaya
tesvik etmek igin ikna edici bir temel olugturacagi dugstunulmastur.

Laal, Laal ve Kermanshahi (2012) tarafindan isbirlikli 6grenmenin ginimuiz egitim
anlayigindaki yeri ve 6nemi Uzerine yapilan derleme calismasinda; igbirlikli 6grenmenin
ogrencileri bireysellikten ve yarismaci yaklasimdan uzaklagtirarak beraber 6grenmeye ve
dusunmeye tesvik ettiginden, isbirlikli 6grenmede bireysel ¢abanin 6neminden, isbirlikli

o6grenmenin temel 6zelliklerinden ve yararlarindan bahsedilmistir.

Maftei ve Popescu (2012) calismalarinda; égrencilerin birgogunun anlamakta guclik
yasadigi “Atom Fizigi” konusunda yiksek dizeyde yapilandiriimis Jigsaw tekniginin sinif
ortaminda uygulanmasinin etkilerini arastirmiglardir. Calismada elde edilen bulgulara
gore; Jigsaw tekniginin o&grencilerin  kendi fikirlerini yansitmalarini saglayan ve
o6grenmelerini destekleyici bir tartisma ortami firsati veren bir teknik olarak basariya katki
sagladigi ve ilgili konunun 6grenciler tarafindan anlasiimasini kolaylastirdigi sonucuna

varilmistir.

Turiman, Omar, Daud ve Osman (2012); bilimsel sure¢ becerilerinin 6drencilere

¢agimiz 21. yuzyil becerilerini kazandirmadaki etkisini arastirdiklari ¢alismalarinda, fen
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bilimleri dersi araciligiyla édrencilerin bilimsel okuryazarlik ve bilimsel sUre¢ becerileri
bakimindan yetistirildiklerini, bu iki beceriyle, bilim o6grencilerinin 21. ylzyilda ihtiyag
duyduklarn bazi becerileri gelistirme imkani bulduklarini ifade etmislerdir. Calismada
ayrica 21. yuzyil becerileri ve bilimsel okuryazarlik ve bilimsel sire¢ becerilerinin hangi
noktalarda kesistigi ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

Harun ve Salamuddin (2014) tarafindan yapilan; “Ac¢ik Hava Egitimiyle Sosyal
Becerilerin Gelistiriimesi ve Etkilerinin Degerlendiriimesi” konulu ¢alismanin amaci, acik
hava egitiminin sosyal becerileri destekleyip desteklemedidini gérmek ve katilimcilar
uzerindeki etkilerini degerlendirmektir. Arastirmanin érneklemi bes gunlik bir agik hava
egitim programina katilan 671 ergenden olusmaktadir. Kolb'un Deneyim Yoluyla Ogrenme
Dongusu teorik cerceve olarak kullanilirken, arastirmanin gergevesi Carver'in Agik Hava
Egitim Cercevesi'nden uyarlanmistir. Olgiilen sosyal beceriler isbirlikli takim calismasi,
liderlik yetenegi ve degisikliklerle basa ¢ikma becerisidir. Calismada elde edilen
sonuglara, gore acik hava egitim programina katilan 6grencilerin dlglilmek istenen sosyal

becerilerinde anlamli seviyede gelisim oldugu belirlenmigtir.

Huang, Liao, Huang ve Chen (2014); Universite 6grencileri ile yaptiklari ¢calismada
“Ekoloji” konularinin Jigsaw teknigi ile islenmesinin akademik basariya etkisini yari
deneysel yontemle arastirmiglardir. Calisma 63 Universiteli ddrencinin  katilimi ile
gerceklestirilmigtir. Calismada elde edilen bulgulara gore; Jigsaw tekniginin ilgili konulara
dair 6grenmede kalicihgi arttirdigi ve égrencilerin alana karsi olumlu tutum gelistirmelerini

sagladigi sonucuna ulagiimistir.

Zeidan ve Jayosi (2014) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci; Filistinli ortaokul
ogrencilerinin bilimsel slrec becerileri ile fen bilimleri alanindaki tutumlari arasindaki
iliskiyi ve bu 6grencilerin cinsiyet ve ikametlerinin bilimsel sire¢ becerileri ve tutumlari
Uzerindeki etkilerini arastirmistir. Calismada 18 sorudan olusan bir bilimsel streg¢ beceri
testi ve 25 sorudan olusan bilim anketine yénelik tutumlar élgegi kullaniimistir. Elde edilen
bulgular 1s1ginda; bilimsel slre¢ becerileri, bilgi dizeyi ile bilime kargi tutumlar arasindaki
iliski fark yaratacak derecede anlamli ¢ikmistir.

Kandlhofer ve Steinbauer (2015); egitim robotlarinin teknik beceriler, sosyal
beceriler ve dgrencilerin fen bilimlerine iliskin tutum ve ilgi alanlari Gzerindeki etkilerini
arastirdiklar caligmalarinda yari deneysel iki gruplu desen kullanmis ve degerlendirme
araci olarak coktan se¢meli bir anket uygulamislardir. Calisma yaklasik sekiz aylik bir

dénemi kapsamakta ve Avusturya ve isvec'teki farkli okullardan &gdrencilerden
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olusmaktadir. Calisma sonucunda derslerde egitim robotlarinin kullanimi ile 6grencilerin
sosyal becerilerinin gelisimi arasinda guglu iligkiler oldugu belirlenmistir.

Andersson ve Logofatu (2017); Frankfurt Gniversitesi makine muhendisligi
ogrencilerinin - katihmiyla yaptiklari calismada, Jigsaw tekniginin degistiriimis bir
versiyonunu uygulamiglardir. Ozellikle teknik alanda calismalarin yapildigi laboratuvar
derslerinde Jigsaw tekniginin ogrencileri aktif hale getirerek beraber c¢alismalarini

destekledigini ortaya koymuslardir.

Marquez, Lilinas ve Macias (2017); fizik dersi radyoaktivite konusunda Jigsaw
tekniginin lise égrencilerinin basarisina etkisini arastirmislardir. Yari deneysel ¢alismaya
ispanya’da bir lisede &grenim gdéren 28 6grenci katlmistir. Calismada elde edilen
bulgulara goére; deney grubunda 6grenci basarisinin kontrol grubuna gdére anlamli fark
yaratacak derecede artti§i sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin teknige yonelik gorislerinin
de alindigi calismada o6grenciler alisik olmamalarina ragmen teknigin 6zguvenlerini
geligtirdigini ve c¢ok cesaret verici oldugunu, daha az cabayla anlamli 6grenmeyi

gerceklestirmelerini sagladigini ifade etmislerdir.

Debburman (2017); Universite 6grencilerinin bilim insanlarinin nasil g¢alistigini ve
hicre biyolojisini 6grenmeleri ve bilimsel sure¢ becerilerini gelistirmeleri amaciyla yaptigi
calismasinda, o6grencilerden; bir hastaligin molekiler temelini kurum ici bir dergiden
arastirmalarini, halka agik bir sempozyumda seminerler sunmalarini ve laboratuvarda
yuratilen arastirma  deneylerini  detaylandiran  birincil makaleler yazmalarini
istemistir. Ogrenciler bu projelerin arastirmayla ilgili becerilerini gelistirdigini, geleneksel
pedagojiyi guclendirdigini ve ders hedeflerinin gerceklestiriimesine yardimci oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica arastirma sonuglarina bakilarak bu tir yaklagimlarin bilimsel siireg
becerilerini derslerindeki igerikle butlinlestirmek isteyen egitmenler i¢in ¢ok uygun oldugu

g6rist kabul edilmigtir.

Zahara ve Atun (2018) calismalarinda; Fen-Teknoloji-Toplum (STS) yaklagiminin
lise ogrencilerinin bilimsel okuryazarligi ve sosyal becerileri Uzerindeki etkisini belirlemeyi
amaclamaktadir. Yari deneysel desenle yurutulen arastirmaya Endonezya’da bir lisede
ikinci sinif dlizeyinde 6grenim goren dgrenciler katilmistir. Veriler test, gézlem formlari ve
anketlerle toplanmis ve analiz edilmistir. Sonuglar, STS yaklagiminin lise égrencilerinin
bilimsel okuryazarlik ve sosyal beceri Uzerinde “Reaksiyon HizI” konusuna istatistiksel

olarak anlamli etkileri oldugunu gostermistir.
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isbirlikli 6grenme yoéntemi ve Jigsaw teknigi ile ilgili yapilan literatir arastirmasinda
elde edilen sonuglara gore; Jigsaw tekniginin 6grencilerin ders basarilarini arttirmada
geleneksel yontem ve tekniklere gore daha etkili oldugu ve teknigin 6grencilerin bilgileri
hatirlamasini kolaylastirdidi belirlenmistir. Arastirmalarda; Jigsaw tekniginin etkili bir
sekilde uygulanabilmesi igin &grencilere verilecek gorevierin dogru paylasimi,
degerlendirme ve 0dil noktalarina dikkat edilmesi gerektigi, yontemi derslerinde
uygulamak isteyen ogretmenlerin bu konuda yetistiriimesi gerektigi konulari (zerinde
durulmustur. Calismalarda Jigsaw tekniginin; 6grencilerin fen konularina yonelik kavram
yanilgilarini azalttigi, derse karsi ilgi ve motivasyonlarini arttirdigi, 6zguvenlerini
gelistirdigi, problem c¢6zme becerileri kazandirdigi, laboratuvar kullanma becerilerini
gelistigi ve bunlara bagli olarak teknigin dgdrencilerin akademik basarilarini anlamh fark
yaratacak derecede arttirdigi tespit edilmistir. Arastirmacilar tarafindan; Jigsaw siniflari
gibi 6gretim metotlarinin 6grencilerin bilime karsi olumlu tutum gelistirmelerine ve 6grenci
merkezli isbirlikli yontemlerin uygulanabilmesine olanak taninmasina katkida bulundugu
belirlenmigtir. Calismalarda arastirmacilar; Jigsaw tekniginin ogrencilerin 6zguvenlerini
gelistirdigini, daha az cabayla anlaml 6grenmeyi gergeklestirmelerini sagladigini ifade
etmislerdir. Teknigin 6grenciler arasindaki sosyal etkilesimi arttirmasi agisindan olumiu
oldugu ancak ¢ok zaman almasi ve 6n hazirlik gerektirmesi yonlerinden olumsuz oldugu

gérigleri arastirmacilar tarafindan ortaya konulmustur.

Ayrica 6grencilerin teknige yonelik goruslerinin alindigi ¢aligsmalarda; 6grencilerin
Jigsaw tekniginin klasik 6gretim yodntemlerine goére daha etkili olduguna dair olumlu
dislnceler ifade ettikleri belirlenmistir. Jigsaw tekniginin uygulandigi gruplardaki
ogrencileri tarafindan bu yontem ile islenen derslerden memnun olduklari ve yéntemden

hoslandiklari ifade edilmistir.

Arastirmacilar; Jigsaw tekniginin ve fen bilimleri dersinde uygulanan arastirma
sorgulamaya dayali cesitli deney etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
geleneksel 6gretim ydntemlerine kiyasla anlamh fark yaratacak derecede gelistirdigini
belirlemiglerdir. Calismalarda; ortaokul &grencilerinin  bilimsel sure¢ becerilerini
kazanmalarinda cinsiyet, sinif seviyesi, ebeveyn egitim durumlari, aile gelir seviyesi,
evdeki kisi sayisi, kendi ¢alisma odasi olup olmamasi gibi ¢esitli degiskenlerin etki ettigi
ve anlamh farklar vyarattigi tespit edilmistir. Ayrica arastirmacilar;, FeTeMM
uygulamalarinin fen egitiminde problem olusturma, hipotez gelistirme, plan, analiz ve
sunum yapma gibi basamaklardan meydana gelen bilimsel sire¢ becerilerini gelistirdigini

belirlemislerdir.
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Calismalarda; isbirlikli 6grenme, yaratici drama gibi 6grenci merkezli yontemlerin,
gelismig anlayis ve sosyal beceri geligsimini fark yaratacak duzeylerde arttirdigi, sosyal
becerilerin gelisimine olumlu olarak katki sagladigi belirlenmigtir. Tark egitim sistemine
uyarlanmis sosyal beceri programinin égrencilerin sosyal becerilerine olumlu etki ettigi
sonucuna ulagiimigtir. Aragtirmalar sonucunda; cinsiyet ile sosyal beceri seviyeleri
arasinda anlaml fark bulunamazken, ebeveyn egitim dizeyinin yikselmesi ile cocuklarina
sosyal becerileri kazandirmalari arasinda anlamli fark bulunmustur. Kardes sayisi az olan
bireylerin sosyal becerilerinin daha fazla gelistigi, brans olarak bakildiginda ise okul
oncesi 6gretmen adaylarinin diger branglara gore sosyal becerilerinin daha ileri seviyede

oldugu tespit edilmistir.

Calismanin bir sonraki béluminde arastirmanin yéntemi, modeli, evren érneklemi,

veri toplama araclari ve uygulama asamalari agiklanmistir.



11.BOLUM
3.YONTEM

Bu bolimde ¢alismada faydalanilan arastirma modeli, evren ve érneklem, veri

toplama araclari ve veri analizinde kullanilan ydntem ve teknikler agiklanmistir.
3.1.Arastirma Modeli

“Fen Bilimleri Egitiminde Jigsaw Teknigi ve Ogrenme Sirecine Etkililigi” nin
arastirildigl bu calismada deneysel arastirma modellerinden 6n test ve son test kontrol
gruplu yari deneysel desen kullaniimigtir (Fraenkel ve Norman, 2009). Calismada deney
ve kontrol gruplarini olusturan siniflar rastgele segilmistir. Ayrica deney ve kontrol
gruplarinin her ikisinde de uygulama dncesi ile sonrasinda 6n test ve son test olmak lzere

Olcimler yapiimistir.

Deneysel desenler sabit degiskenlerin arasindaki sebep-sonuca dayall iligkileri
tespit etmek amaciyla incelenecek bulgularin toplandidi ¢calisma alanlaridir (Blyukoztirk,
1998; Karasar, 2005; Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019). Fraenkel ve Wallen (2006),
butin deneysel calismalarin temelinde yatan ana fikrin bazi seylerin denenmesi ve

sonuglarinin sistematik bir sekilde gézlenmesi oldugunu agiklamaktadir.

Deneysel desenlerin iki temel kosulu; bagimli degisken Gzerindeki etkileri arastirilan
bagimsiz degiskenin en az iki farkh kosul ile tanimlanmasi ve arastirmacinin bagimsiz
degiskeni dogrudan maniplle etmesidir. Deneysel yontem kullanilirken gogunlukla bir ya
da daha fazla deney grubu ve kontrol grubu olarak isimlendirilen esdeger gruplar atanir.
Arastirma slrecinde deney grubuna 6zel uygulamalar yapilirken, kontrol grubuna 6zel bir
uygulamada bulunulmaz. Uygulama oncesi ve sonrasi gruplara yapilan 6n test ve son
testler ile teknigin deney grubu Uzerindeki etkililigi arastirihr (BUyukoztirk, Akgin,

Cakmak, Demirel ve Karadeniz, 2010; Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019).

Deneysel desenler; gercek deneysel, yari deneysel ve deneme Oncesi desenler
olarak literatirde yerini alir (Buyukozturk, 1998). Calismada, uygulamanin yapildigi
okuldaki iki yedinci siniftan biri deney, bir digeri kontrol grubu olarak belirlendigi ve sebep-

sonug iligskisine bakildigi igin bu ¢alismaya en uygun yéntemin yari deneysel desen oldugu
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soylenebilir. Bu yontem Kkisilerin deney ve kontrol gruplarina rastgele dagitiimasinin
mumkun olmadidi durumlarda alternatif olarak kullanilan bir yontemdir. Rastgele dagilim
yapillmadan olusturulmus gruplardan birinin rastgele yolla deney ve kontrol grubu olarak
secilmesi temeline dayanan bu yontemde secilenlerin olabildigince benzer &ézelliklerde
olmalarina dikkat edilir (Cepni, 2009).

Arastirmanin bagimsiz degiskeni; isbirlikli 6grenmeye dayali Jigsaw teknigi, bagimli
degiskenleri ise; 6grencilerin akademik basarilari, bilimsel sire¢ becerileri ve sosyal
becerileri olarak belirlenmistir. Arastirmada faydalanilan deneysel desenin sembolik

gOrinumi Tablo 2’ de verilmigtir.

Tablo 2. Arastirmada kullanilan deneysel desen

Gruplar On test Sireg Son test
Deney Grubu y SMVKUBT,
SLKUBT ~ lgbirlikli BSBO.
BSBO, Ogrenmeye Dayall <86
SBO Jigsaw Teknigi
JGO
Kontrol Grubu SMVKUBT, SMVKUBT,
BSBO. YUrurlukte Olan BSBO,
) Yaklagim )
SBO SBO

SMVKUBT: “Saf Madde Ve Karsimlar Unitesi Basar Testi”, BSBO: “Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi”,
SBO: “Sosyal Beceri Olgegi”, JGO: “Jigsaw Goriis Olgegi”
Tablo 2° de gérildigl gibi dersler, deney grubunda Jigsaw teknigine dayall

etkinliklerle islenirken, kontrol grubunda yururlUkte olan yaklagima gore islenmistir.
3.2. Evren/ Orneklem

Bu calismanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Amasya ilinde 6grenim
goéren 7. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemini ise, 2018-2019 egitim-6gretim
yllinda Amasya ili Géynucek ilgesinde bir ortaokulun 7. sinifina devam etmekte olan 40

6grenci olusturmaktadir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan kisilerden her birine esit secilme olasiligi
verilerek secilen birimlerin drneklemi olusturdugu yodnteme basit secgkisiz drnekleme

(simple random sampling) adi verilir (Cingi, 1994). Deneysel desen turlerinden olan yari



50

deneysel desende deney ve kontrol grubunu olusturacak kisiler segilirken rastgele dagilhm
kullaniimamaktadir. Kisilerin deney ve kontrol gruplarina rastgele dagiiminin mimkun
olmadigi durumlarda gruplara yerlestirilecek kisiler, 6nceden rastgele dagilim disinda bir
yolla olugturulmus hazir gruplardan biri veya birkaginin rastgele olarak segilmesiyle
belirlenir (Cepni, 2009). Yari deneysel desenin kullanildidi bu c¢alismada desenin
dogasina uygun olarak deney ve kontrol gruplarini olusturan siniflar rastgele olarak

secilmigtir.

Tablo 3. Orneklem demografik bilgileri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet Kiz Erkek
(N) 20 20

Tablo 3’ te goruldigu gibi deney grubu 20 kiz 6grenciden olusurken kontrol grubu 20
erkek 6grenciden olusmaktadir. Calismay! ydriten 6gretmen ayni zamanda arastirmaci
roliinde olup 10 yillik bayan Fen Bilgisi 6gretmenidir. Deney ve kontrol grubunun dersleri
aynl zamanda bu 6gretmen tarafindan ydratiimastir. Bundan dolayr 6grenmenin gorev
yaptigi okulun imam Hatip Ortaokulu olmasi ve égrencilerin kiz erkek ayrimi disiniilerek
siniflandiriimasi deney ve kontrol grubunun kiz erkek ayri olarak 6grenim gdérmelerini

gerektirmistir.
3.3. Uygulama Sireci

Arastirmada yer alacak iki grubun belirlenmesinden sonra hangi grubun deney,
hangi grubun kontrol grubu olacagina arastirmaci tarafindan rastgele olarak karar
verilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin segilmesinin ardindan hazirlanan akademik basari
testinin gruplara on test olarak uygulanmasi yolu ile gruplarin denkligi olcGimugtur.
Calismanin uygulanmasi 2018-2019 egitim 6gretim yili Ocak-Subat-Mart aylarinda 36
ders saati suresince 20 deney grubu o6grencisi, 20 kontrol grubu 6grencisi olmak Uzere
toplam 40 ortaokul 7. sinif 6grencisi ile yapiimigtir. Her ders saati 40 dakika olacak sekilde
uygulama, 6gretim programinda ilgili konu igin ayrilan 7 haftalik ders planinda belirtilen
surelere bagh kalinmaya calisilarak konu siralamasi degistirimeden 9 hafta siresince

uygulanmistir.
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Tablo 4. “Saf madde ve karisimlar” Gnitesi etkinliklerinin kazanimlari ve ders sureleri

Unite Konu Basliklar Kazanimlar Stre Etkinlik No
1.1. Atomun yapisini ve yapisindaki 4 ders
temel parcaciklarini séyler. 1
1.2. Gegmisten glnumize atom
kavrami ile ilgili dusuncelerin nasil 4 ders 2
degistigini sorgular.
Maddenin Tanecikli 1-3- Ayni veya farkli atomlarin bir
Yapisi araya gelerek molekul olusturacagini 4 ders
ifade eder. 3
14. Cesiti  molekil  modelleri
olusturarak sunar. 4 ders
2.1. Saf maddeleri, element ve bilesik
olarak siniflandirarak érnekler verir. 4 ders 4
2.2. Periyodik sistemdeki ik 18
elementin ve yaygin elementlerin 4 ders
(altin, giimus, bakir, ginko, kursun,
civa, platin, demir ve iyot) isimlerini, 5
sembollerini  ve  bazi  kullanim
Saf Maddeler alanlarini ifade eder.
2.3. Yaygin bilesiklerin formdillerini,
isimlerini ve bazi kullanim alanlarini
ifade eder. 2 ders 6
3.1. Kangimlari, homojen ve 2ders
heterojen olarak  siniflandirarak 7
Saf Madde ornekler verir.
Ve 3.2. Gilnlik yasamda karsilastigi 2
Karigimlar ¢bzlic ve c¢ozinenleri kullanarak ders 8
Karigimlar ¢cOzelti hazirlar
3.3. COzinme hizina etki eden 2ders
faktorleri deney yaparak belirler. 9
4.1.Karigimlarin ayrilmasi icin 4 ders
Karigimlarin kullanilabilecek ydntemlerden uygun 10
Ayrilmasi olani secerek uygular.
5.1. Evsel atiklarda geri
donustarilebilen ve
donlstirilemeyen maddeleri  ayirt
eder. 11
5.2. Evsel kati ve sivi atiklarin geri
dénlisimune iligkin proje tasarlar.
5.3. Geri dénusum, kaynaklarin etkili
Evsel Atiklar Ve kullanimi agisindan sorgular. 4 ders 12
Geri DOnlUsUm i _
5.4. Yakin gevresinde atik kontrolune
Ozen gosterir.
5.5. Yeniden kullanilabilecek 13

esyalarini, ihtiyaci olanlara iletmeye
yonelik proje gelistirir.
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Jigsaw teknigi ile ilgili yapilan deneysel c¢alisma slreci boyunca uygulanacak

6gretim modelinin basamaklari asagida sunulmustur.

Arastirmanin konusu, yontem ve teknigine yénelik literatur taramasinin
yapilmasi
isbirlikli 6grenme ve Jigsaw Fen Bilimleri dersi 6gretim
tekniginin belirlenmesi ve buna programindan 7. Sinif “Saf Madde
yonelik literatlr taramasinin Ve Karigimlar” tinitesinin
yapilmasi belirlenmesi

Uniteye ait kazanimlarin incelenmesi

— —

Veri toplama araglarinin belirlenmesi,
gelistiriimesi ve gerekli izinlerin alinmasi

Kazanimlara uygun olarak Jigsaw teknigine yonelik etkinliklerin gelistiriimesi

Deney grubu ve kontrol grubunun belirlenmesi

(‘ I
Veri toplama araclarinin deney Veri toplama araglarinin kontrol
grubuna 6n test olarak grubuna 6n test olarak
uygulanmasi uygulanmasi
Belirlenen Gnitenin gelistirilen Belirlenen Unitenin yardrltkte
etkinliklere gore deney grubunda olan yaklagima gore kontrol
islenmesi grubunda islenmesi
— I | —————
Veri toplama araglarinin deney ve kontrol grubuna son test olarak uygulanmasi

Uygulamanin sonunda Jigsaw goris Olgeginin deney grubuna uygulanmasi

i%

Verilerin analizi ve sonugclarin degerlendiriimesi

Sekil 3. Jigsaw 6gretim teknigi
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1. Oncelikle arastirmanin konusu, yontemi ve teknigine yonelik literatlr taramasi
yapilmigtir.

2. Arastirmada kullanilacak yontem Jigsaw teknigi olarak belirlenmis ve teknik ile
ilgili literatlr taramasi yapilmistir.

3. Arastirmanin  konusu olarak &grencilerin anlamakta gucluk ¢ektigi soyut
kavramlarin yer aldigi 7. sinif “Saf Madde ve Karigimlar” tinitesi belirlenmistir.

4. Belirlenen Unitenin 6gretim programindaki kazanimlari incelenmis ve kazanim
duzeyleri analiz edilmistir.

5. Arastirmada kullanilacak veri toplama araclarindan basari testi gelistiriimis ve
diger olgekler igin gerekli izinler alinmistir.

6. Jigsaw teknigi temel alinarak kazanimlara uygun etkinlikler gelistiriimis (13
etkinlik) ve etkinliklere uygun ders planlari hazirlanmigtir.

7. Arastirmaci olan 6gretmenin goérev yaptigi okulda derslerine girdigi iki 7. siniftan
biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

8. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen basari testi ve izinleri alinan bilimsel sire¢
becerileri Ol¢edi ile sosyal beceri 6lcedi deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak
uygulanmistir.

9. “Saf Madde ve Karisimlar” Unitesi deney ve kontrol gruplarinda 9 hafta (36 ders
saati) boyunca iglenmisgtir.

10. Calisma slreci devam ederken deneysel arastirmanin yapildigi okuldaki fen
bilimleri ders programi saatlerine uyulmustur.

11. Deney grubunda dersler isbirlikli 6grenmeye dayali Jigsaw teknigine gore
yuratalirken kontrol grubunda vydarirlikte olan yaklasimla yaritalmastir. Uygulama

sirasindaki deney ve kontrol grubu resimleri asagida verilmigstir.

Fotograf 1. Deney grubu uygulama asamasi
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Fotograf 2. Kontrol grubu uygulama agsamasi

12. Deney grubunda Jigsaw teknigi temel alinarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan etkinlikler ve ders planlari kullaniimistir. Deney grubunda kullanilan plan ve
etkinlikler ile kontrol grubuna ait ders plani érnedi Ek 5 ve 6’da verilmigtir.

13. Deney grubunda begerli bes grup halinde gruplar olusturularak, kontrol
grubunda normal sinif dizenine gore dersler yurGtulmuagstir. Deney grubunu olusturan
gruplardaki 6grenciler belirlenirken yansiz se¢im yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
sinif dizenine ait resimler asagida verilmistir.

14. 9 hafta sonunda uygulamanin tamamlanmasinin ardindan deney ve kontrol
gruplarina basari testi, bilimsel slire¢ becerileri 6lgcegi, sosyal beceri élgedi son test olarak
uygulanmistir.

15. Ayrica uygulama sonunda deney grubu 6grencilerinin Jigsaw teknigine iligkin
goruslerini belirlemek amaciyla Jigsaw gorus 6lgegi uygulanmigtir.

16. Elde edilen verilerin analizi yapildiktan sonra sonugclar raporlastiriimistir.

Deney Grubunda Ydurdtilen Dersler

Deney grubunda dersler Jigsaw teknigi ile ydritilmastir. Uygulamaya 2018-2019
egitim égretim yili bahar doneminde 20 6grenci ile birlikte baslanmis ve uygulama 9 hafta
(36 ders saati) sirmustir. Uygulama éncesinde derslerin iglenisi sirasinda kullaniimak
Uzere Jigsaw teknigine dayali 13 adet 36 derslik etkinlik plani hazirlanmistir. Yontemin
uygulanacagl deney grubunda &grencilerin yontemi tanimalari ve olumlu ddsince
gelistirmeleri icin “Saf Madde ve Karisimlar” Gnitesinden énceki “Hucre ve Boélunmeler”
Unitesi “Mitoz Bolinme” konusunda 4 ders saati olmak Uzere Jigsaw uygulamasina yer
verilmistir.

Hazirlk asamasinda her biri beser dgrenciden olusan bes grup olusturulmustur.
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Sekil 4. Jigsaw gruplarinin olusturulmasi
Sekil 4’ te goruldugu gibi; gruplar olusturulurken tim 6grencilerin uygulamalarda
aktif olarak gdrev alabilmesi igin gruplarin her seviyeden o6grenciyi icerecek sekilde

heterojen olmasina dikkat edilmigtir.

A2 A3
AL AS

Sekil 5. Uzman grubun olusturulmasi
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Sekil 5’ te goruldigu gibi; gruplar olugturulduktan sonra grup bagkanlari secilerek
ogrencilerden gruplarina isim vermeleri istenmistir. Gruplar icinde her etkinlikte roller
degismek kosuluyla grup yazmani, sézci, didzenleyici rolleri belirlenmigtir. Gruplara
etkinlikler siresince yaptiklari ¢alismalari dizenli bir sekilde tutabilmeleri icin birer grup
dosyasi hazirlamalari ve her bir etkinligin dokumanlarini dosyalamalari sdylenmistir.
Uygulama sirasinda o&grencilerin  bilgilerini  paylasabilecekleri, fikirlerini agik¢a
soyleyebilecekleri, soru sorabilecekleri ve elestiri yapabilecekleri, arkadaslariyla isbirligi

icinde calisabilecekleri rahat bir sinif ortami olusturulmaya calisilmistir.

Dersler sirasinda kullanilacak etkinlikler; giris, uzman arastirmasi, anlatma ve tekrar
sekillendirme, birlestirme ve degerlendirme asamalarindan olusmustur. llgili literatiirde
Jigsaw etkinliklerinin bu asamalardan olusturulmasi gerektigi vurgulandijindan dolayi

etkinliklerin gelistiriimesinde bu asamalara dikkat edilmigtir.

ik hafta icin gelistirilen etkinligin adi “Atomun Yapisi ve Temel Pargaciklar’ dr.
Etkinlige giris asamasinda 6gretmen, cekirdekteki proton ve nétronlar ile katmanlardaki
elektronlarin gosterildigi bir atom modeli resmini tahtaya asmistir. Daha sonra her gruba
birer tane A4 kagidi vererek bu kagit parcasini ikiye bdlip ayirmalarini, tekrar ikiye bollp
ayirmalarini ve bu igsleme kagit pargalarini en kiglk pargalara ayirabildikleri asamaya
kadar devam etmelerini istemistir. Ogretmen bu sekilde 6grencilerin dikkatini konuya
odakladiktan sonra onlara sorular yoneltmis ve konuya yonelik 6n bilgilerini agiklamalarini
saglamigtir. Daha sonra 6grencilere buginki konuda yer alan kavramlari 6grendiklerinde
tim varliklarin temel yapisini olusturan en klguk tanecik olan atomun yapisi ve yapisinda
bulunan temel pargaciklar ile ilgili bilgi sahibi olacaklari agiklanmistir. Ogrencilere “atom”
kavrami ile ilgili dnceki yillarda 6grendikleri bilgiler hatirlatiimigtir. Bu agsamada 6grencilere
edinecekleri kazanimlar hakkinda bilgi verilmesi ve konu ile ilgili ge¢mis yillara dayali n
bilgilerin hatirlatiimasi ile birlikte Jigsaw etkinligine hazirlanmalari amaclanmistir.
Ogretmenin 6nceden hazirlamis oldugu yazili ve gorsel unsurlar igeren Jigsaw kartlar
etkinlige baglamadan Once gruplarinda konuya yonelik kavramlari tartigmalar igin

ogrencilere dagitilmigtir.

Uzman arastirmasi asamasinda, her gruptan birer uzman 6égrenci belirlenmis ve
uzmanlar birlikte ¢alismak Uzere bir grup olusturmustur. Uzman olacak &grencilerin
calismalarini, konularina hazirlamalarini ve 6grendikleri bilgileri pekistirmelerini saglamak
icin 6gretmen tarafindan hazirlanmis 6zet, galisma ve etkinlik kagitlari 6grencilere
dagitiimistir.  Ogrenciler 6gretmenin yénlendirmesiyle ders kitabindan ve calisma

kagitlarindan konularini  okuyarak birbirleri ile tartismiglardir. Etkinlik kagitlarini
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cevaplamak suretiyle 6grendikleri bilgileri uygulamig ve pekistirmiglerdir. Ogretmen bu
asamada kendisine yoneltilen sorulara hemen cevap vermeyerek ogrencileri grup
icerisinde ¢6zim aranmasina yonlendirmis, bu sayede akranlar arasi etkilesimin
arttirlmasini saglamistir. Uzman grup calismalarina devam ederken diger égrenciler ders
kitabindan “Atomun Yapisi ve Temel Parcaciklar’ konusunu okumus ve anladiklar
kadariyla 6zetini ¢cikarmislar ve konu ile ilgili siir, sarki, hikaye, fikra, bilmece tirlerinden
birinde kisa bir calisma yapmiglardir. Ayrica konunun anlamadiklari kisimlarina yonelik
uzman oOgrenciye yoneltmek Uzere sorularini hazirlamiglardir. Bu asamanin sonunda
uzman ogrenciler elde ettikleri bilgiler isiginda uzmanlik konularini grup igerisinde birbirleri
ile soru-cevap ve anlatim yoluyla tartismis ve gruptaki tim o6grencilerin ortak fikirleri
birlestirilerek bir uzman grup raporu olusturmuslardir. Odretmen uzman raporlarini
okuyarak hatalari duzeltmistir. Giris ve uzman arastirmasi asamalari 2 ders saatlik sire
icerisinde uygulanmistir. Fotograf 3’te igbirligine dayali Jigsaw etkinligi icin konularina

hazirlanan uzman grup 6grencileri gértlmektedir.

Fotograf 3. Anlatacaklari konuya hazirlik yapan uzman grup égrencileri

Anlatma ve tekrar sekillendirme asamasinda uzman ogrenciler asil 6grenme
gruplarina geri donmusler, bilgilerini grup arkadaslariyla paylasarak konularini diger grup
arkadaglarina o6gretmislerdir. Bu sidrecgte ogrenciler asil gruplarindaki arkadaslarina
ogrendikleri etkinliklerden bazilarini yaparak ve arkadaslarinin sorularini cevaplayarak
tim grup Uyelerinin ana konunun alt konularini 6grenmelerini saglamiglardir. Uzmanlarin
asil gruplarina konu ile ilgili yapacaklari ag¢iklamalar bittikten sonra, gruptaki tim
ogrencilere s6z hakki veriimesi yoluyla onlarin kendi ifadeleri ile 6grendikleri bilgileri
aktarmalari istenmis ve her grup birer grup raporu olusturmustur. Bu yolla tim 6égrencilerin
aktif olarak 6grenme ortamina katihmi ve kendilerini ifade edebilme yetenegi gelistirmeleri

Ongorilmustir. Bu asama 1 ders saatinde tamamlanmistir. Fotograf 4 ve 5'te grup
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arkadaslariyla bilgilerini paylasan ve onlara konularini 6greten uzman &grenciler

gorilmektedir.

Fotograf 4. Uzman &grencilerin 6grendiklerini grup arkadaglariyla paylasmasi
asamasi

Fotograf 5. Uzman 6grencilerin dgrendiklerini grup arkadaslariyla paylasmasi asamasi

Birlestirme ve Degerlendirme asamasinda ogrenciler dgrendikleri bilgiler 1g1ginda
ortaklasa hazirladiklari bir poster g¢alismasini tim sinifa sunmuslardir. Bu asamanin
sonunda dgretmen hazirladii ¢alisma kagitlarini tim d&gdrencilere dagitmis ve bireysel
olarak etkinlikleri cevaplamalarini istemistir. Calisma kagitlarini toplayarak degerlendiren
ve hatalari ile ilgili 6grencilere donutler veren 6gretmen konunun kisa bir ézetini yaparak
etkinligi sonlandirmistir. Birlestirme ve Degerlendirme asamasi 1 ders saatlik stre icinde
tamamlanmistir. Bu etkinlik bir hafta (4 ders saati) slresince uygulanmistir. Fotograf 6’ da

etkinlik sonunda sunumlarini yapan deney grubu égrencileri gértilmektedir.
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Fotograf 6. Sunum yapan deney grubu égrencileri

Uygulama boyunca 7. Sinif “Saf Madde ve Karisimlar’ Unitesiyle ilgili (Maddenin
Tanecikli Yapisi Konu Alani: 3 Etkinlik, Saf Maddeler Konu Alani: 3 Etkinlik, Karisimlar
Konu Alani: 3 Etkinlik, Karigimlarin Ayrilmasi Konu Alani: 1 Etkinlik, Evsel Atiklar ve Geri
Donlsim Konu Alani: 3 Etkinlik) olmak Gzere toplam 13 etkinlik yapilmigtir. Uygulanan 13
etkinlik Ek 5’te verilmistir.

Etkinlikler; giris, uzman arastirmasi, anlatma ve tekrar sekillendirme, birlestirme ve

degerlendirme olmak lizere 4 agsamadan olusmustur.
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Jigsaw etkinligi asamalari asagdida Sekil 6‘da aciklanmigtir.

)

CD Ogretmen sinifi  kiiglik heterojen gruplara
ayirir. Bu asamada, 6grencilerin dikkati konu
tizerinde  toplanir.  Ogrencilere  etkinlik
surecinde nasil bir degerlendirmeye tabi
tutulacaklari agiklanir.

Giris

/

N\
D
(D Bu adimda o6grenciler 6zgur bir ortamda
fikirlerini agiklamak ve beraber ortak bir
anlayis gelistirmek icin ogretmenin
rehberligine ihtiyag duyarlar. Ogretmen
oOgrencilerin  konuya odaklanmalari ve
fikirlerini yazmalari konusunda tegvikte
bulunabilir. Ayni zamanda uzman grup
Uyelerinin arastirmalarina yardimci olmak
icin onlara 6zet, calisma ve etkinlik kagitlari
hazirlayip verebilir. )

Uzman
Arastirmasi

—/

@

Bu sulregte Ogrenciler asil gruplarindaki
Anlatma Ve arkadaglariyla ogrendikleri bilgileri
Tekrar derinlemesine tartisirlar, kendi uyguladiklari
etkinliklerden bazilarini grup arkadaglar ile
beraber yaparlar ve arkadaslarinin sorularini
cevaplarlar. Béylece tim grubun ana konunun
battn alt konularini 6grenmesi saglanir.

S

Sekillendirme

J
)

o) (

Bu adimda &gretmen konuya goére bireysel,
Birlestirme Ve kiguk grup veya tum sinifla bir etkinlik
tasarlayabilir. ~ Ornegin  6grenciler  kendi
gruplariyla bir gdsteri, poster calismasi ya da
sunum yapabilir.

Degerlendirme

—/

Sekil 6. Jigsaw etkinligi asamalari

Etkinlikler 6gretmen ve o6grencilerin katilimiyla belirlenen sirede tamamlanmistir.
Uygulama sirasinda kamera ve video kayitlari yapilmistir. “Saf Madde ve Karisimlar”
Unitesi, her biri 4 ders saati boyunca uygulanan 13 etkinlik kullanilarak Jigsaw teknigi ile

islenmistir.
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Kontrol Grubunda Yurutilen Dersler

Kontrol grubunda dersler yirirlikte olan 6gretim programi gercevesinde MEB'in
onerdigi ders kitabina goére yurGtilmustir. Uygulama 20 6grenci ile birlikte 9 hafta (36 ders
saati) suresince gergeklestirilmistir. Uygulama deney ve kontrol gruplarinda ayni zamanda
arastirmaci da olan 6gretmen tarafindan yapilimistir. Ogretim siirecinde programin
6ngo6rdugu kazanimlarin kazandiriimasinda anlatim, soru cevap, beyin firtinasi, arastirma,
tartisma gibi yontemler kullaniimistir.

Derse giris kisminda ders kitabinda bulunan “Derse Hazirlik” bolimundeki sorular
ogrencilere yoneltiimis ve sorularla ilgili beyin firtinasi yapmalari saglanmigtir. Daha sonra
konu 6gretmen tarafindan ayrintili bir sekilde égrencilere agiklanmigtir. Konu anlatiminin
ardindan ders kitabinda verilen etkinliklerden bazilari yaptirilmigtir. Ayrica 6grencilere
uygun olan konularla ilgili basit deneyler uygulattiriimig, video filmler seyrettirilmistir.
Ornegin “Coziinme hizina etki eden faktorleri deney yaparak belirler” kazanimi ile ilgili MEB
ders kitabinda verilen “Cozinme Hizina Etki Eden Faktorler” deneyi 6grencilere bireysel
olarak uygulattiriimistir (MEB, 2018; s: 101, 102). Ogrencilere hazirladiklar karigimlarda
g6zlemledikleri ¢bzinme hizini arttiran faktorler ile ilgili sorular sorularak birbirleriyle
tartismalari saglanmis ve ulastiklari sonuglar not ettiriimigtir. Fotograf 7.’de “Cdzinme

Hizina Etki Eden Faktorler” ile ilgili yaptirilan etkinlik verilmigtir.

Fotograf 7. Kontrol grubunda yapilan etkinlikten fotograf

Ders kitabinda bulunan benzeri etkinlikler yonergelere gére tim sinifin katilimini
saglayacak sekilde 6gretmen tarafindan yaptiriimistir. Konunun anlagilmayan kisimlari
O0gretmen tarafindan tekrar 6zetlenmis ve 6grencilere konunun énemli kisimlari ile ilgili
notlar tutturulmustur. Degerlendirme asamasinda ders kitabindaki “Ogrendiklerimizi
Uygulayalm” etkinlikleri yaptirilarak konunun pekistiriimesi saglanmistir. Etkinlikler
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o6gretmenin  danismanhiginda cevaplandiriimig, &grencilerin  hatalarini  dizeltmeleri
saglanmistir. Uygulama sirasinda fotograf c¢ekimleri yapilmig, elde edilen gbézlem
sonuglari not edilmistir. Kontrol grubunda ydrutilen derslere ait plan érnegi Ek 6‘da

verilmistir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Bu bélimde calismada kullanilan Jigsaw tekniginin, o6grencilerin “Saf Madde ve
Karisimlar” Unitesine yonelik akademik basarilari, bilimsel slre¢ becerileri ve sosyal
becerileri Uzerindeki etkisini belirlemek amaciyla kullanilan 6lgme araclari hakkinda bilgiler
sunulmustur.
3.5. Veri Toplama Araglari

Arastirmada &grencilerin  akademik basari dulzeylerini tespit etmek amaciyla
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Saf Madde Ve Karigimlar Unitesi Basari Testi
(SMVKUBT)", bilimsel suireg becerilerini belirlemek igin Aydogdu, Tatar, Feyzioglu-Yildiz
ve Buldur (2012) tarafindan gelistirilen “ilkégretim Ogrencilerine Yénelik Bilimsel Siireg
Becerileri Olgegi (I0YBSBO)”, sosyal beceri diizeylerini belilemek amaciyla Kocayériik
ve Kuzgun (2000) tarafindan hazirlanan “Sosyal Beceri Olgegi (SBO)” kullaniimistir.
Ayrica dgrencilerin Jigsaw uygulamalarina iliskin duguncelerini belirlemek icin Simsek
(2007) tarafindan geligtirimis “Jigsaw Goriis Olgegi (JGO)” kullanilarak veriler

toplanmustir. Olgekler icin alinan izinler Ek 8 ve Ek 9'da sunulmustur.
3.5.1.Saf Madde Ve Karigimlar Unitesi Bagar Testi (SMVKUBT)
Basar Testinin Gelistiriime Siireci

Bagari testinin geligtirimesinde Ozgelik’in (2013) test gelistrme basamaklarindan

faydalaniimistir.
Amacin Belirlenmesi

SMVKUBT nin gelistirilme amaci, MEB’in 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programr'ndaki
kazanimlarina yoOnelik olarak ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin “Saf Madde Ve
Karisimlar” Gnitesi ile ilgili 6grenme seviyelerini belirlemek ve Unitenin bitiminde testin
tekrar uygulanmasiyla kazanimlarin égrenciler tarafindan edinilip edinilmedigi agisindan

uygulayicilarin bilgi edinmesini saglamaktir.
Kapsamin Belirlenmesi

Testin amacinin belirlenmesinden sonra kapsamina karar verilmigtir. Kapsamin

belirlemesinde MEB’in 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi incelenerek o6grencilerin
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anlamada guclik yasadigdi, soyut kavramlarin ve kavram yanilgilarinin yogunlukta oldugu
“‘Saf Madde ve Karigimlar” unitesi belirlenmistir (Calik ve Ayas, 2002; Dogan, Kilig,
Simsek, 2016; Doymus, Okumus ve Cavdar, 2016; Johnson, 1998). Bu Unitede; maddenin
tanecikli yapisi, saf maddeler, karisimlar, karigimlarin ayrilmasi, evsel atiklar ve geri
donusum konulari yer almaktadir. Daha sonra konulara ait Unite ile ilgili 16 adet kazanim
incelenmis bu kazanimlar, Bloom Taksonomisine goére siniflandirilarak 6lctlecek
davraniglara yonelik belirtke tablosu olusturulmustur. Olusturulan belirtke tablosu Tablo

5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Belirtke tablosu

Konu Kazanim B K V) A S

7.4.1.1. Atomun

yapisini ve

yapisindaki temel 1-2 4-20
pargaciklarini

soyler.

7.4.1.2. Gegmisten
gunumuize atom
kavrami ile ilgili 3.5
diisiincelerin nasil B
degistigini

Maddenin Tanecikli sorgular.

Yapisi 7.4.1.3. Ayni veya
farkli atomlarin bir
araya gelerek
moiekil 24 39 19-25
olusturacagini
ifade eder.

7.4.1.4. Cesitli
molekiil modelleri 7 23-29
olusturarak sunar.

7.4.2.1. Saf

maddeleri, element

ve bilesik olarak 6 7
siniflandirarak

ornekler verir.

7.4.2.2. Periyodik
sistemdeki ilk 18
elementin ve
yaygin
elementlerin (altin,

Saf Maddeler glmds, bakir,
cinko, kursun, civa, 22 8-15 14
platin, demir ve
iyot) isimlerini,
sembollerini ve
bazi kullanim
alanlarini ifade
eder.

7.4.2.3. Yaygin

bilesiklerin

formdllerini, 29
isimlerini ve bazi
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kullanim alanlarini
ifade eder.

0]

_Karigimlar

7.4.3.1.
Karisimlari,
homojen ve
heterojen olarak
siniflandirarak
ornekler verir.

11-12

7.4.3.2.

Glnlik yasamda
karsilastigi ¢ozicu
ve ¢oziinenleri
kullanarak ¢ozelti
hazirlar.

34-
35-36

7.4.3.3. Cbzunme
hizina etki eden
faktorleri deney
yaparak belirler.

13-
18-21

r
Karisimlarin
t Ayrilmasi

k

74.4.1.
Karigimlarin
ayrilmasi i¢in
kullanilabilecek
ybntemlerden
uygun olani
secerek uygular.

17-40 16

e

o 9 -

Evsel Atiklar Ve Geri
Doénlsim

7.45.1. Evsel
atiklarda geri
donusturilebilen
ve
donustirilemeyen
maddeleri ayirt
eder.

26-27

7.4.5.2. Evsel kati
ve sivi atiklarin
geri donistimiine
iliskin proje
tasarlar.

33

7.4.5.3. Geri
dénustimu,
kaynaklarin etkili
kullanimi
acisindan sorgular.

31

7.4.5.4. Yakin
cevresinde atik
kontroliine 6zen
gOsterir.

37

10 38

7.4.5.5. Yeniden
kullanilabilecek
esyalarini, ihtiyaci
olanlara iletmeye
yonelik proje
gelistirir.

33

B:Bilgi K:Kavrama U:Uygulama A:Analiz S:Sentez D:Degerlendirme

Soru Tipi, Soru Sayisi ve Sirenin Belirlenmesi

Testte soru tipi olarak coktan secmeli ve dort secenekli sorular kullaniimistir.

Sorularin yaziminda 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programindaki kazanimlar analiz
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edilerek 7. sinif ders kitabi ayrintili bir sekilde incelenmigtir. Literatlr taramasi yapilarak,
7. sinif 6grencilerinin ne tlr soru soru tiplerinde guiclik c¢ektikleri belirlenmis ve bu soru
tipleri Gzerinde yogunlasiimistir. Ayrica sorularin 2018 fen dgretim programinda éngoriilen
soru tarzina ve degigen Liselere Giris Sinavi (LGS) sinav sistemine uygun olarak
hazirlanmasina dikkat edilmistir. Soru hazirlanirken ilgili kazanimlari 6lgen, gorsel agidan
ogrencilerin dikkatini cekecek ve onlari disiinmeye, yorum yapmaya yoneltecek sorular
olusturulmaya calisiimistir. Kazanimlarin 3 tanesine yonelik birer soru, diger kazanimlara
yonelik ikiser veya daha fazla sayida soru hazirlanmigtir. Pilot uygulamanin dncesinde

testin ilk hali icin 40 adet soru geligtirilmigtir.
Gegerligin Belirlenmesi

Testin gecerliginin belirlenmesi icin iki kimya egitiminde uzman 6gretim Uyesi ve iki
fen bilimleri 6gretmeninin goérusleri alinmistir. Uzmanlarin goérusleri dogrultusunda test
kapsam gecerligi, kazanimlara uygunluk ve bilimsellik agisindan degerlendirilmistir. Ayrica
test dil bilgisi kurallarina uygunluk bakimindan bir ortaokul Tirkge 6gretmeni tarafindan

incelenmistir.
Uygulama

40 adet coktan segmeli sorudan olusan test, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Amasya ilinde bulunan alti ortaokulda 6grenim goren 358 sekizinci sinif 6grencisine
uygulanmistir. Literatlirde genel bir kural olarak, pilot uygulamada degisken basina en az
bes katilimci olmasi gerekliligine gére uygulama yapilacak Orneklem sayisinin testte
bulunan madde sayisinin yaklagik on kati kadar olmasi gerektigi belirtiimektedir (Sencan,
2005). Pilot uygulama arastirmacinin kendisi tarafindan yapilmis, sinav sirasinda

ogrencilere gerekli agiklamalarda bulunulmustur.
Madde Analizi ve GlUvenirlik

SMVKUBT'nin ilk hali 40 sorudan olustugundan puanlama yapilirken her dogru
cevaba 1 puan, her yanlis ya da bos cevaba 0 puan verilecek sekilde toplam 40 puan
uzerinden degerlendirilmigtir. Testteki maddelerin glvenirligini analiz icin KR-20 i¢ tutarlihk
katsayisi hesaplanmistir. Testteki maddelerin, olgilmek istenen &zellige sahip olup
olmadigini belirlemek icin maddelerin ayiricihdr bulunmug, her maddenin dogru
cevaplanma oranina bakilarak madde guc¢ligu hesaplanmigtir. Daha sonra hesaplanan
puanlar verilen cevaplara gore en yuksekten en dusige dogru olacak sekilde
siralanmistir. Ustten %27’lik kisim “Ust grup” olacak sekilde, alttan %27’lik kisim ise “alt

grup” olacak sekilde belirlenmistir (Beuchertand ve Mendoza, 1979).
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Ayiricilik ile madde guclugu hesaplanirken asagidaki formuller kullaniimistir (Goénen,
Kocakaya ve Kocakaya, 2011).

. _DytDy o Dy—Dy
Jx Ng+Ngy Jx Ngveya N4

Pix<: Madde guglagi

Rix: Ayiricilik

Du: %27’lik Gst grup icinde maddeyi dogru cevaplandiran 6grenci sayisi
Da: %27’lik alt grup icinde maddeyi dogru cevaplandiran 6grenci sayisi
Ng: Ust grupta bulunan %27’lik 6grenci sayisi

Na: Alt grupta bulunan %27’lik 6grenci sayisi

Testin ayiriciligi ve madde gucliga Tablo 6’ da yorumlanmistir (Akbulut ve Cepni,
2013; Kan, 2014).

Tablo 6. Madde gl¢ligu ve ayiricilik

0,40 ve > Cok iyi

0,30-0,39 Oldukca iyi
Ayiricilik

0,20 -0,29 Oldukca iyi

0,19 ve < Cok zayif, ¢cikarilmal
Madde guglugu 0,61 ve > Kolay

0,60-0,40 Orta guclikte

0,39 ve < Zor

Tablo 6’ ya gore, ayiricihdi sifir veya negatif olan maddeler testte kullanilamaz;
ayiricihgr 0,40 veya daha yliksek olan madde cok iyi olarak kabul edilir, dizeltimesine
gerek gorilmez; ayirt edicilik indeksi 0,30 - 0,39 arasinda olan madde iyi kabul edilir,
duzeltiimesi gerekmez; ayiricihigr 0,20 - 0,29 arasinda olan madde zorunlu durumlarda

ayni sekilde kullanilabilir veya degistirilebilir; ayiricihgr 0,20'den daha kuguk bir degerde
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olan madde ise testte kullaniimamalidir veya diizeltiimelidir (Akbulut ve Cepni, 2013; Kan,
2014). Tablo 7° de SMVKUBT ’ye ait madde analizi sonuglari verilmistir.

Tablo 7. SMVKUBT madde analizi

Soru Grup Secenekler Madde  Ayiricilik Sonug
Ust grup(%27=113) guclagu (rix)
Alt grup(%27=98) (P)
B C D
A

1 Ust grup 4 16 88* 5 0,47 0,48 Kullanildi
Alt grup 16 26 29 14

2 Ust grup 4 93* 14 2 0,56 0,49 Kullanildi
Alt grup 19 33 14 18

3 Ust grup 12 4 22 75* 0,51 0,29 Kullanildi
Alt grup 19 9 18 37

4 Ust grup 55* 3 49 4 0,37 0,25 Kullanildi
Alt grup 23 17 28 12

5 Ust grup 4 31 23 52* 0,29 0,34 Kullanildi
Alt grup 9 39 22 12

6 Ust grup 4 15  85* 7 0,55 0,47 Kullanildi
Alt grup 14 24 28 17

7 Ust grup 4 85* 8 14 0,44 0,53 Kullanildi
Alt grup 17 22 27 17

8 Ust grup 1 12 2 97* 0,64 0,50 Kullanildi
Alt grup 21 17 12 35

9 Ust grup 66 2 35* 10 0,24 0,14 *  Cikarildi
Alt grup 35 17 17 16

10 Ust grup 0 109 0 4 0,79 0,54 Kullanildi
Alt grup 16 42 9 18

11 Ust grup 106* 1 5 1 0,65 0,61 Kullanildi
Alt grup 32 18 12 19

12 Ust grup 7 66* 8 30 0,36 0,45 Kullanildi
Alt grup 29 13 18 23

13 Ust grup 1 11 2 o* 0,58 0,60 Kullanildi
Alt grup 17 19 13 27

14 Ust grup 0 3 107 3 0,72 0,53 Kullanildi
Alt grup 17 15 41 9

15 Ust grup 30 153* 104 40 0,43 0,40 Kullanildi
Alt grup 12 21 29 12

16 Ust grup 21 9 72* 9 0,42 0,44 Kullanildi
Alt grup 20 23 19 19

17 Ust grup 56* 11 8 36 0,34 0,29 Kullanildi
Alt grup 20 18 19 24

18 Ust grup 0 109* 3 1 0,72 0,56 Kullanildi
Alt grup 15 40 9 14

19 Ust grup 6 18 1 86* 0,56 0,50 Kullanildi
Alt grup 16 21 14 26

20 Ust grup 103* 6 3 1 0,65 0,62 Kullanildi
Alt grup 29 11 16 20

21 Ust grup 16 39 36* 16 0,23 0,16 **  Cikarildi
Alt grup 13 27 16 18




22 Ust grup 8 23 55  27* 0,20 0,11 *  Cikarildi
Alt grup 21 15 24 13

23 Ust grup 71* 15 10 14 0,41 0,41 Kullanildi
Alt grup 21 16 18 18

24 Ust grup 11 6 81* 12 0,44 0,55 Kullanildi
Alt grup 22 16 16 17

25 Ust grup 16 68* 18 10 0,40 0,44 Kullanildi
Alt grup 18 16 19 20

26 Ust grup 2 57  50* 4 0,32 0,30 Kullanildi
Alt grup 12 41 14 10

27 Ust grup 2 2 1 108 0,73 0,56 Kullanildi
Alt grup 16 12 9 39

28 Ust grup 54* 22 21 11 0,34 0,29 Kullanildi
Alt grup 18 16 13 17

29 Ust grup 15 21 20 53* 0,27 0,37 Kullanildi
Alt grup 16 23 15 10

30 Ust grup 41 60* 6 4 0,34 0,41 Kullanildi
Alt grup 24 12 15 14

31 Ust grup 7 22 73* 10 0,37 0,57 Kullanildi
Alt grup 21 23 7 17

32 Ust grup 91* 5 7 9 0,56 0,59 Kullanildi
Alt grup 21 17 18 13

33 Ust grup 4 3 40 64* 0,36 0,45 Kullanildi
Alt grup 16 17 23 11

34 Ust grup 13 5 62* 29 0,35 0,41 Kullanildi
Alt grup 14 13 14 26

35 Ust grup 10 70* 7 21 0,39 0,45 Kullanildi
Alt grup 15 17 17 16

36 Ust grup 6 11 18 73* 0,40 0,51 Kullanildi
Alt grup 15 15 23 13

37 Ust grup 9 14 76* 5 0,44 0,51 Kullanildi
Alt grup 21 12 16 17

38 Ust grup 22 41* 16 17 0,27 0,23 Kullanildi
Alt grup 14 13 19 19

39 Ust grup 4 4 94* 3 0,60 0,59 Kullanildi
Alt grup 12 20 24 12

40 Ust grup 35* 30 14 23 0,25 0,16 **  Cikarildi
Alt grup 15 10 21 14

*Dogru cevap segenekleri

**Madde analizi sonucunda ¢ikarilan sorular
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Tablo 7 incelendiginde ayiriciligi 0,19’un altinda olan 4 sorunun testten cikarildigi

goriulmektedir. Buna gore “Saf Madde Ve Karisimlar’ linitesine yonelik geligtirilen testin

son hali 36 sorudan olusmaktadir. Bir testin ortalama madde guclugu indeksi, 0,50 den

kucuk ise testin zor,

0,50 den buyuk ise testin kolay, 0,50 degerlerinde ise testin orta

gucliikte oldugu sdéylenebilir (Ozgelik, 2013). Burada tablo 7’ ye bakildiginda testin kolay,

orta duzeyde ve zor sorulardan olugtugu gorulmektedir. Testin ortalama guglik indeksinin

0,448 oldugu goz onune alinirsa orta guglukte bir test oldugu sonucuna varilabilir. Testin

ortalama ayiriciligi 0,40’dan buyuk oldugundan ayirt edicilik 6zelligi bakimindan iyi bir test
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oldugu sdéylenebilir (Akbulut ve Cepni, 2013). Tablo 8de basari testi ortalama degerleri

verilmistir.

Tablo 8. Basari testi ortalama degerler tablosu
SMVKUBT soru sayis| 36
Testin uygulandigi kisi sayisi(N) 358
Testin ortalama guglugu(Pi) 0,448
Testin ortalama ayiricihigi(rj) 0,427
KR-20 0,855
KR-21 0,837

Tablo 8 incelendiginde testin guvenirligi KR-20=0,855, KR-21=0,837 oldugu
gorilmektedir. Guvenirlik katsayisinin 0-1 arasinda deger aldigi ve 1’e yaklastikca
guvenirligin arttigi dusunuldiginde basar testinin yuksek guvenirliJe sahip oldugu

soylenebilir.

igili test, deney ve kontrol grubuna én ve son test olarak uygulanmistir. Her bir soru
icin dogru cevap 1, yanlig ve bos cevaplar 0 olacak sekilde puanlanmis ve ortalamalar

hesaplanmistir.
3.5.2.ilkdgretim Ogrencilerine Yonelik Bilimsel Siireg Becerileri Olgegi (i0YBSBO)

Arastirmada Jigsaw teknigi ile islenen derslerin o6grencilerin bilimsel sureg
becerilerine etkisini ortaya koymak amaciyla kullanilacak oOlgege karar vermeden daha
onceden hazirlanmis olan olcekler incelenerek literatir taramasi yapilmistir. Yapilan
incelemeler sonucunda Aydogdu, Tatar, Feyzioglu-Yildiz ve Buldur (2012) tarafindan
gelistirilen “ilkdgretim Ogrencilerine Yénelik Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi (BSBO)’nin
kullaniimasina karar verilmistir. Olgegin 34 maddelik ilk hali uzman gérusiine sunulduktan
sonra 28 maddeye dusiriimistir. Olgegin glvenirligini belirlemek amaciyla dlgegi
gelistiren arastirmacilar tarafindan madde analizleri yapiimig, maddelerin ayirt edicilikleri
incelenmistir. istatistiksel programlar kullanilarak élcegin KR-20 guvenirlik katsayisi ile
Olcekteki her maddenin gucligu ile ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. 28 maddeden
olugan 6lgegin guvenirlik katsayisi (KR-20) 0,83 olarak belirlenmistir. Olgek ortaokul 6, 7
ve 8. siniflara devam etmekte olan benzer 6zelliklerdeki 345 kisilik bir 6grenci grubuna

uygulanmistir. Uygulama sonucunda bir maddenin ayirt edicilik indeksinin diusik oldugu
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belirlenerek Slgekten cikariimistir. Olgegin son hali 27 maddeden olugmaktadir. Tablo 9°da
BSBO maddelerinin bilimsel suirec becerilerini temsil etme dizeyleri gosterilmistir.
Tablo 9. BSBO maddelerinin bilimsel siireg becerilerini temsil etme dizeyleri

cizelgesi
Bilimsel Surec¢ Bilimsel Surec . BSBO Madde
o o BSBO Madde
Becerileri Becerileri Alt Numaralari
Sayisi
Boyutlari
Gozlem 2 1,2
Siniflandirma 2 3,4
Uzay-zaman ) 14, 27
iliskisi kurma
Temel Beceriler .
! Tahmin 1 7
Cikarm 2 5,6
Problemi belirleme 2 16, 22
Hipotez 4 10, 11, 17, 23
) Degiskenleri 18, 19, 20, 24,
Ust Duzey ortaya koyma ve 5 25
Beceriler
kontrol etme
Deney 8, 12, 13, 15,
S 21
Verileri yorumlama 2 9, 26

Tablo 9° da goéruldugu gibi olcekte, temel bilimsel sire¢ becerilerinden gézlem,
siniflandirma, uzay-zaman iligkisi kurma, tahmin, ¢ikarima yonelik maddeler ile Ust dizey
becerilerden problemi belirleme, hipotez, degiskenleri ortaya koyma ve kontrol etme,
deney ve verileri yorumlama becerilerine yonelik maddeler bulunmaktadir. Olgekte soru
dagihmi temel becerilere yonelik 9 madde ve Ust duzey bilimsel sire¢ becerilerine yonelik

18 madde olmak Uzere dizenlenmistir.



71

IOYBSBO, deney ve kontrol grubuna én ve son test olarak uygulanmistir. Her bir
madde igin dogru cevap 1, yanhs ve bos cevaplar 0 olacak sekilde puanlanmis ve

ortalamalar hesaplanmistir.
3.5.3.Sosyal Beceri Olgegi (SBO)

Veri toplama amaciyla kullanilacak sosyal beceri 6lgeginin belilenmesi amaciyla
literatlir taramasi yapilmistir. Literatirdeki kaynaklarin incelenmesi sonucunda Kocayorik
ve Kuzgun (2000) tarafindan gelistirilen “Sosyal Beceri Olgegi (SBO)” kullaniimasina karar
verilmistir. Olgek, ortaokul 6grencilerinin temel sosyal becerilerini 6lgmek amaciyla
gelistiriimis 20 maddeden olusan 4l likert tipi bir olgektir. Olgekte “Hi¢”, “Bazen”,
“Genelde”, “Tamamen” siklari bulunmaktadir ve siklar “Hi¢” 1 puan, “Bazen” 2 puan,
“Genelde” 3 puan, “Tamamen” 4 puan olacak sekilde puanlanmistir. Olgekte géz temasi
kurabilme, merhaba ve iyi gunler dileyebilme, dinleyebilme, konusmayi baslatabilme,
konusmayi surdurebilme, soru sorabilme, tesekkir edebilme, kendini ve baskalarini
tanitabilme, izin isteyebilme, iltifat edebilme, bir gruba katilabilme, yardim isteyebilme,
0zur dileyebilme, ikna edebilme, ig bolumine uyum saglayabilme, grup sorumluluklarini
yerine getirebilme ve kendine 6dil verme gibi bazi sosyal beceri gerektiren davranislar
Olctlmektedir.

Testin 40 maddeden olusan ilk hali dlcedi gelistiren arastirmacilar tarafindan
ortaokul 6, 7 ve 8. siniflarda 6grenim géren 302 &gdrenciye uygulanmistir. Uygulama
sonras! yapllan madde analizi sonucunda Olgekteki madde sayisi 20’ye dusurulerek
analizler 20 madde igin yapilmistir. Olgegin 20 maddelik son halinin 160 6grenciye
uygulanmasi sonucu elde edilen puanlarin analizi ile Cronbach-Alfa katsayisi 0,75 olarak
bulunmustur. Olgekten alinabilecek en disik puan 20, en yiksek puan 80 olup, alinan
puanin yuksek olmasi 6grencilerin sosyal beceri seviyelerinin olumlu yonde gelistigini
gOstermektedir. Bes uzmanin gorisu alinarak olgegin istenilen sosyal becerilere yonelik

davraniglari 6l¢tigu belirlenmis ve kapsam gecerliligi saglanmistir.
3.5.4.Jigsaw Gériis Olgegi

Veri toplama araclarina karar verme slrecinde yapilan literatlir taramasi sonucunda
dgrencilerin Jigsaw teknigine iliskin dugtncelerini belirlemek amaciyla Simsek (2007)
tarafindan geligtirilen “Jigsaw Goériis Olgegi (JGO)” kullaniimasina karar verilmistir. 15
maddeden olusan Olgegin ilk 14 maddesi 5'li likert tipi soru formatindan olugmaktadir.
Maddelerde “cok fazla etkilidir, biraz fazla etkilidir, esit etkilidir, az etkilidir ve ¢cok daha az

etkilidir’ seklinde Jigsaw teknidi ile geleneksel dgretim ydnteminin karsilastiriimasina
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yonelik bes secenek yer almaktadir. Segeneklerin puanlamasi bu siralaniga paralel olarak
5den 1’e dogdru azalacak sekilde deger almistir. On besinci madde agik uglu soru
seklindedir ve bu maddede 6grencilerin Jigsaw teknigi hakkindaki olumlu ve olumsuz
dugunceleri sorulmaktadir. Simsek (2007) tarafindan o6lgegin guvenirligi a = 0,70 olarak

hesaplanmistir.
3.6.Verilerin Analizi

Calismada verilerin analizi asamasina gegilmeden o6nce puanlarin normallige
uygunlugunun belirlenmesi amaciyla Shapiro-Wilks testi sonuglarina bakilmistir. Grup
blayUkliginin 50'den kuglk olduju durumlarda puanlarin normal dagihm gdsterip
gostermedigine karar verilirken Shapiro-Wilks testi kullaniimaktadir (Blyukéztirk, 2015).
Shapiro-Wilks sonugclarina gore testteki p (anlamhlik) degeri 0,05’ten buyiikse puanlarin
normal dagilim gosterdigi disunulir. p degeri 0,05’ten kigiikse normallige karar verilmesi
icin carpiklik katsayisi degerine bakilmasi gerekir. Carpiklik katsayisinin -1-+1 araliginda
deg@er almasi ise puanlarin normal dagihm goésterdigi anlamina gelmektedir (Blylkoztirk,
2015).

Asagidaki Tablo 10‘da test puanlarinin normal dagihma uygun oldugunu gdésteren

degerler verilmigtir.

Tablo 10. Puanlarin normal dagilima uygunlugu

Shapiro-Wilks Carpiklik katsayisi
SMVKUBT 6n test 0,010 0,748
SMVKUBT son test 0,143
BSBO 6n test 0,137
BSBO son test 0,612
SBO 6n test 0,668
SBO son test 0,009 -0,065

Tablo 10° a goére galismada kullanilan basari testi, bilimsel slire¢ becerileri dlgegi ve
sosyal beceri 6lgeginin 6n test ve son test puan dagilimlarinin normal dagihm goésterdigi
Shapiro-Wilks ve carpiklik katsayilari degerlendirilerek belirlenmistir. Buna gore verilerin

normal dagihm goéstermesi dogrultusunda parametrik analizler gerceklestirilmistir.
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SMVKUBT ve BSBO veri toplama araclarindan elde edilen puanlarin analizinde
deney ve kontrol grubu égrencileri igin 6n test ve son test karsilastirmalarinda parametrik
testlerden olan bagimsiz érneklemler icin t testi analizleri yapilmistir.

SBO icin deney ve kontrol grubu 6n test verilerinin analizinde iliskisiz gruplar t testi
analizi gergeklestiriimis ve gruplar arasinda deney grubunun lehine anlamh fark ¢iktigi
tespit edilmistir. Bunun Gzerine son testler icin tek faktérli kovaryans (ANCOVA) analizi

yapimistir.

JGO’ nin nicel boyutu igin betimsel istatistikler yapilirken, nitel boyutu icin icerik
analizi uygulanmistir. igerik analizi; sirec icinde acimlayiciliyi olan, deneysel tabana
sahip, tahmin yapabilme ve sonug¢ cikarabilmeyi amaclayan, metinlerin belli bir kurallar
sistemine bagl olarak kategorilere doénusturilmesini saglayan sistematik ve
tekrarlanabilen bir yontemdir (Krippendorff, 2004; Stemler, 2001). Calismanin bir sonraki
boliminde arastirmada uygulanan veri toplama araglarindan elde edilen bulgular

sunulmustur.



IV. BOLUM

4 BULGULAR
Bu bolumde yontem kisminda aciklanan teknikler yoluyla elde edilen verilerin alt

problemlerine ait istatistikler sonucu ulagilan bulgular verilmigtir.
4.1.Birinci alt probleme ait bulgular

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Saf Madde Ve Karigimlar” Unitesi 6n test, son

test basari testi puanlari arasinda anlamli fark var midir?

Uygulamaya baslamadan 6nce deney grubu ve kontrol grubunun basari testi 6n test
puanlari arasinda anlamh farklihk olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz

orneklemler icin t testi yapilmistir. Test sonucu elde edilen bulgular Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Deney ve kontrol gruplarina ait basari testi 6n test puanlari

X
Gruplar N S Sd t p*
Deney
20 12,95 3,85 38 1,454 0,15*
grubu
Kontrol
20 11,30 3,29
grubu

p*>0,05 oldudu icin gruplar arasindaki fark anlamli degildir.

Tablo 11’e gore deney grubunun basari testi puanlarinin aritmetik ortalamasi 12,95,
kontrol grubunun basari testi puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 11,30’dur. Deney grubu
ve kontrol grubunun basari testi 6n test puanlari arasinda anlamli fark olmadigi (t=1,454;
p>0,05) gorulmektedir. Testten ele edilen bulgulara gére deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin ders basarilari yoninden denk oldugu soylenebilir.

Uygulama sonunda 6grenme dizeylerini 6lgmek icin basari testi deney ve kontrol
gruplarina son test olarak tekrar uygulanmis ve deney grubu ve kontrol grubunun bagari
testi son test puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
bagimsiz orneklemler igin t testi yapilmistir. Testten elde edilen bulgular Tablo 12'de

verilmigtir.
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Tablo 12. Deney ve kontrol gruplarina ait basar testi son test puanlari

X

Gruplar N S Sd t p*
Deney

20 24,95 5,61 38 3,866 0,00*
grubu
Kontrol

20 18,10 5,59
grubu

p*<0,05 oldugu icin gruplar arasindaki fark anlamhdir.

Tablo 12’ ye gbre deney grubunun basar testi puanlarinin aritmetik ortalamasi
24.95, kontrol grubunun basari testi puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 18,10’dur. Deney
grubu ve kontrol grubunun basar testi 6n test puanlari arasinda anlamh fark oldugu
(t=3,866; p<0,05) gorilmektedir. Testten elde edilen sonuglara gére SMVKUBT’ de deney

grubu égrencilerinin kontrol grubu égrencilerinden daha basarili oldugu séylenebilir.
4.2.ikinci alt probleme ait bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel sure¢ becerileri 6n test, son test

puanlari arasinda anlaml fark var midir?

Uygulamaya baslamadan dnce deney grubu ve kontrol grubunun bilimsel sireg
becerileri 6lgedi 6n test puanlari arasinda anlamli farkhlik olup olmadigini belirlemek
amaciyla bagimsiz érneklemler igin t testi yapiimistir. Test sonucu elde edilen bulgular
Tablo 13’ te verilmistir.

Tablo 13. Deney ve kontrol gruplarina ait BSBO 6n test puanlari

X
Gruplar N S Sd t p*
Deney
20 0,40 0,12 38 -1,005 0,32*
grubu
Kontrol
20 0,44 0,13

grubu
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p*>0,05 oldudu icin gruplar arasindaki fark anlaml degildir.

Tablo 13’ e gore deney grubunun BSBO puanlarinin aritmetik ortalamasi 0,40,
kontrol grubunun BSBO puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 0,44’'dur. Deney grubu ve
kontrol grubunun BSBO 6n test puanlar arasinda anlaml fark olmadigi (t=-1,005; p>0,05)
gorulmektedir. Testten ele edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

bilimsel slre¢ becerileri diizeylerinin benzer oldugu séylenebilir.

Deney grubu ve kontrol grubunun BSBO son test puanlari arasinda anlamli farklilik
olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz érneklemler igin t testi yapiimistir. Testten

elde edilen bulgular Tablo 14’ te verilmigtir.

Tablo 14 . Deney ve kontrol gruplarina ait BSBO son test puanlari

X
Gruplar N S Sd t p*
Deney
20 0,61 0,13 38 4,053 0,00*
grubu
Kontrol
20 0,43 0,15
grubu

p*<0,05 oldugu igin gruplar arasindaki fark anlamhdir.

Tablo 14’ e gore deney grubunun BSBO puanlarinin aritmetik ortalamasi 0,61,
kontrol grubunun BSBO puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 0,43'dur. Deney grubu ve
kontrol grubunun BSBO son test puanlari arasinda anlamli fark oldugu (t=4,053; p<0,05)
gorulmektedir. Testten elde edilen sonuclara goére deney grubu &égrencilerinin kontrol
grubu 6grencilerine goére bilimsel sureg becerileri agisindan daha fazla gelisim gosterdigi

belirlenmistir.
4.3.Uclincu alt probleme ait bulgular

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin sosyal becerileri 6n test, son test puanlari

arasinda anlamli fark var midir?

Uygulamaya baglamadan Once deney grubu ve kontrol grubunun sosyal beceri

Olcegi 6n test puanlari arasinda anlaml farkliik olup olmadigini belirlemek amaciyla
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bagimsiz érneklemler igin t testi yapilmigtir. Test sonucu elde edilen bulgular Tablo 15’ te

verilmistir.
Tablo 15. Deney ve kontrol gruplarina ait SBO 6n test puanlari
X

Gruplar N S Sd t p*
Deney

20 2,98 0,34 38 2,482 0,01+
grubu
Kontrol

20 2,72 0,31
grubu

p*<0,05 oldugu igin gruplar arasindaki fark anlamhdir.

Tablo 15’ e gore deney grubunun SBO puanlarinin aritmetik ortalamasi 2,98, kontrol
grubunun SBO puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 2,72'dur. Deney grubu ve kontrol
grubunun SBO 6n test puanlari arasinda anlamli fark oldugu (t=2,482; p<0,05)
gorulmektedir. Testten ele edilen bulgulara gére deney grubu égrencilerinin sosyal beceri
duzeylerinin kontrol grubu &grencilerinin sosyal beceri dizeylerinden ylksek oldugu

soylenebilir.

Elde edilen bulgulara gére SBO 6n test puanlarini kontrol altina almak igin ANCOVA
analizi yapiimistir. ANCOVA’nin amaci bir arastirmada etkisi 6l¢llen faktérlerin disinda,
bagimh degisken ile iligkisi bulunan degiskenlerin istatistiksel olarak kontrolinu
saglamaktir (Buyukoztirk, 2017). Deney grubu ve kontrol grubunun SBO 6n test
puanlarina gére duzeltiimis son test puanlarina ait elde edilen bulgular Tablo 16’ da

verilmigtir.

Tablo 16. Deney ve kontrol gruplarina ait SBO son test puanlari betimsel istatistikleri

Duzeltilmis
Grup N Ortalama
ortalama
Deney grubu 20 3,60 3,53

Kontrol grubu 20 2,52 2,58
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On test puanlari kontrol altina alindiginda son test puanlarinda degismeler oldugu
belirlenmigtir. Sosyal beceri dlgedinin dizeltiimis puanlari deney grubu igin 3.60, kontrol
grubu icin 2.52°dir. Deney ve kontrol gruplar puanlari arasindaki farkin anlamlik

dizeyinin tespit edilmesi amaciyla yapilan ANCOVA sonuglari Tablo 17’ de verilmigtir.

Tablo 17. SBO puanlarinin deney ve kontrol gruplari igin ANCOVA bulgulari

Varyansin Kareler o Kareler . Anlamlilik
kaynagi toplami ortalamasi duzeyi(p)
Sosyal
_ 1,14 1 1,14 22,54 0,00
beceri
Grup 0,10 1 0,10 2,06 0,00
Hata 1,82 36 0,05
Toplam 389,22 40

p*<0,05 oldugu i¢in gruplar arasindaki fark anlamhdir.

Tablo 17 ye gére deney ve kontrol gruplarinin SBO puanlari arasinda deney grubu
lehine istatistiki olarak anlamh farkhlik oldugu F(1, 36)=2,06; p<0,05) belirlenmistir.
Uygulamadan sonra deney grubunun sosyal becerilerinin kontrol grubuna gére daha fazla

artis gosterdigi sdylenebilir.
4.4.Dérdunci alt probleme ait bulgular
Deney grubu 6grencilerinin Jigsaw teknigine yonelik gorusleri nasildir?

Uygulama sonunda 6grencilerin Jigsaw teknigi hakkindaki goérugslerini belirlemek
amaciyla deney grubu 6grencilerine Jigsaw Gorls Olgegi (JGO) uygulanmistir. Olgegin

nitel ve nicel olmak Uzere iki boyutu bulunmaktadir.
4.4.1.0lgegin nicel boyutundan elde edilen bulgular

Deney grubu &grencilerine uygulanan, 5’li likert tipinde 14 maddeden olusan

JGO'nin nicel kisminin analizinden elde edilen bulgular Tablo 18‘de sunulmustur.
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1 Jigsaw teknigi genel akademik basari Uzerine 11 2 6 1 -
2 Jigsaw teknigi ylksek dlizeyde dustinme becerisi gelistirmede 7 13 - - -
3 Jigsaw teknigi calisma konusuna karsi ilgili olmada 16 3 - - 1
4 Jigsaw teknigi derse devami saglama agisindan 15 3 2 - -
5 Jigsaw teknigi 6gretmen ile iletisimin siklidi ve kalitesi Uzerine 9 6 4 - 1
6  Jigsaw teknigi derse verilen dikkat suresi bakimindan 11 5 3 1 -
7  Jigsaw teknigi calisma konusundaki bilgilerimi teshis etme yetenegim 11 7 2 - -
tzerine
8  Jigsaw teknigi sinif ve grup arkadaslarim ile iletisimin sikliina ve 16 1 3 - -
kalitesine
9  Jigsaw teknigi bir kavramin tamamen anlasilabilmesi icin gereken 8 9 2 - 1
zamani saglama agisindan
10 Jigsaw teknigi genel sinif atmosferinin kalitesi bakimindan 9 7 2 2 -
11 Jigsaw teknigi 6gretmen ile demokratik ve dostca iliski kurabilme 13 3 4 - -
tizerine
12 Jigsaw teknigi konularin derinlemesine anlagiimasi bakimindan 9 8 3 - -
13 Jigsaw teknigi derslerde kendini ifade edebilme yetenegdi Uzerine 17 - 2 1 -
14 Jigsaw teknigi derse 6n hazirlik yapmayi saglama agisindan 18 1 - 1 -
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Tablo 18 de &grencilerin dlgegin maddelerine verdikleri cevaplarin frekanslari
incelendiginde; genel akademik basari, ¢alisma konusuna karsi ilgili olma, derse devamin
saglanmasi, derse verilen dikkat sdresi, ¢alisma konusundaki bilgileri teshis etme
yetenegi, grupta iletisim sikhgi ve kalitesi, 6gretmen ile demokratik ve dostca iletisim
kurabilme, kendini ifade edebilme yetenegdi, derse 6n hazirlik yapmayl saglama
maddelerine verilen cevaplarda “Cok fazla etkilidir" secenegine yonelik frekans
degerlerinin (11, 16, 15, 11, 11, 16, 13, 17, 18) ylksek oldugu gorulmektedir. Ozellikle
ogrenciler teknigin fen bilimleri dersine ve ilgili konuya karsi gosterdikleri ilgi ve
motivasyonun surekliligini arttirdi§i konusunda goris bildirmektedirler. Olgegi cevaplayan
20 Ogrenciden 17 tanesi teknigin sinif icinde birbirleri ve &gdretmenleri ile agik ve
demokratik bir bicimde iletisim kurabilme, kendilerini ifade edebilme yeteneklerini
gelistirdigini ve 18 &drenci ise ders calisma aliskanhdi kazanmalarini sagladigini
dusunmektedirler. Ayrica teknigin; oOgrencilerde ust duzey dusunme becerilerinin
geligtiriimesinde ve bir konunun tamamen kavranmasi igcin gerekli zamanin verilmesi
yoluyla konularin derinlemesine anlasiimasinin saglanmasinda da etkili oldugu
disunulmektedir. Bununla beraber az sayida d6grenci (3) tarafindan teknigin calisma
konusuna karsi ilgili olmada, 6gretmen ile iletisimi arttirmada ve genel sinif atmosferinin

kalitesi bakimindan ¢ok da fazla etkili olmadigi dusinulmektedir.
4.4.2. Olgegin nitel boyutundan elde edilen bulgular

Olgegin nitel kisminda teknige yoénelik olumlu olumsuz géruslerin alindigi bir agik
uclu soru bulunmaktadir. Yapilan analiz sonucunda bu goérlUsler sekil 7°de asagida

sunulmustur.
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lletisim Anlasmazhiklar

Gortis
Ozgiiven
Is Yuka
H(.a(l;hkh Zaman
jelme Olumlu Olumsuz Sumrhhig
Akadennk
s Baska

Burbinnden

Akuf Olumsuz

Katihm Yetencklexing Adaletsizhik

kesfetme Etkilenme

Fikar

Kalica
Aynliklan

Ogrenme

Sekil 7. JGO Ogrenci olumlu olumsuz gériisleri

Sekil 7 incelendiginde, 6grencilerin soruya verdikleri yanitlara gére olumlu gorusler
iletisim, o6zglven, hazirlikh gelme, akademik basari, aktif katihm, kalici 6grenme,
yeteneklerini kesfetme olmak Uzere yedi kategoriye; olumsuz gorisler anlasmazliklar, is
yukl, zaman sinirhh@i, baski, birbirinden olumsuz etkilenme, fikir ayriliklari, adaletsizlik
olmak Uzere yedi kategoriye ayrilarak degerlendirilmistir. Ayrica her bir kategoriye yonelik

ogrenci goruglerinden 6rnekler asagida sunulmustur.
Olumlu goérusler
iletisim
O: ‘Siniftaki arkadaslarimla fazla bir iletisimim yoktu, simdi ise aramizda iyi bir

bagimiz var, birbirimize kargi acgik olup mesela anlamadigimiz konulari sorabiliyoruz,

boylece birbirimizin 6grenmesine yardimci oluyoruz.’
Ozguven

O: ‘Grup iginde ben énceden ¢ok fazla konusamiyordum ama bu uygulama
sayesinde simdi hem kendimi ifade edebiliyorum hem de sinif 6niinde ¢ok iyi sunum

yapabildigimi fark ettim.’

Hazirlikh Gelme

O: ‘Derse hazirlikli gelmek baslarda ¢ok zor geliyordu ama hazirlikli gelmek
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zorundaydik yoksa geri kaliyorduk, bunun énemini anladim..Bu etkinlik sayesinde diger

derslerime de calisip geliyorum artik.’
Akademik Basari

O: ‘Bu etkinlik sayesinde bagari diizeyim artti, fene daha ilgim oldu, bir daha

olmasini istiyorum.’
Aktif Katihm

O: ‘Derslere daha c¢ok katilmami ve odaklanmami sagladi, ¢ok edlenceli gecti

dersler, fen dersini daha ¢ok sevmeye basladim diyebilirim.’
Kalici Ogrenme

O: ‘Dersin iyice anlasiimasi bakimindan ¢ok iyi. Uzman 6grenci oldugumda konuyu
arkadagslarima anlatirken kendim ¢ok iyi anladim, arkadaslarima anlattigim bilgileri artik

hi¢ unutmam.’
Yeteneklerini kesfetme

O: ‘Ogretmen bizden égrendigimiz konu ile ilgili bir (iriin ortaya ¢ikarmamizi istiyordu

ve ben farkettim ki ¢ok glizel hikaye ve fikralar yaziyorum, bu yetenegimin farkina vardim.’
Olumsuz goérugler
Anlagsmazliklar

O: ‘Grup arkadaslarimizla anlasamadigimiz zamanlar oldu bu durum g¢alismamizi

yavaglatti, 6yle zamanlarda diger gruplardan geri kaldik.’
Is Yiki

O: ‘Her derse hazirlikli gelmek zor oluyordu, derste de hep cabaliyorduk, iyi

o6grendik ama ¢ok yorulduk.’
Zaman Sinirhhgi

O: ‘Bazen zaman yetmedigi igin afislerimizi evde tamamlamak zorunda kaliyorduk,

grubu toplamak zor oluyordu.’
Baski

O: ‘Grup bagkanlari ve bazi lyeler gérevimizi iyi yapamadigimizda bazen sert

tepkiler verebiliyordu, bu durum beni (izdi.’
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Birbirinden Olumsuz Etkilenme

O: ‘Herkes esit miktarda basari gésteremiyor, bir kisi ¢alismazsa grup basarisiz

olacak fikrine kapiliyoruz, herkesin basarisi birbirini etkiliyor ¢tinkd.’
Fikir Ayriliklari

O: ‘Bazi grup arkadaslarimiz ayni fikirleri diisiinmedi, ayni disiinceler ¢itkmayinca

kararsiz kaldik, diigtincesi kabul edilmeyenler etkinlige katiimak istemedi.’
Adaletsizlik

O: ‘Grup iginde esit gérev dadilimi olmayabiliyordu bazen. Bazilar hi¢ gbrev almak
istemiyordu bazilari da hep bnemli gérevieri almak istiyordu ama &gretmen etkinligin

sonunda gruptaki herkese sorular sorunca kimlerin az g¢alistigi belli oluyordu.’

Bundan sonraki bolimde veri toplama araglarindan elde edilen bulgularin

tartisiimasina ve yorumlanmasina yer verilmistir.



V.BOLUM
5.TARTISMA

Yapilan calismada; ortaokul yedinci sinif dizeyinde 6grenim gérmekte olan
ogrencilere fen bilimleri dersi “Saf Madde Ve Karisimlar” Unitesi konu ve kavramlarina
yonelik Isbirlikli 6grenmeye dayali Jigsaw etkinlikleri gelistirilerek; bu etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarilari, bilimsel sire¢ becerileri ve sosyal becerileri Gizerindeki
etkisinin arastirilmasi amacglanmistir.

Bu boélimde ulagilan verilere gore Isbirlikli égrenmeye dayali Jigsaw tekniginin
akademik basari, bilimsel sure¢ becerileri ve sosyal beceriler Uzerine etkisi yorumlanmis
ve literatlr dikkate alinarak tartigiimistir.
5.1.Akademik Basari

Bu boélimde ortaokul yedinci sinif seviyesindeki 6égrencilerin fen bilimleri dersi “Saf
Madde Ve Karisimlar Unitesi Basari Testi (SMVKUBT)” nden elde edilen bulgulara gére,
isbirlikli 6grenmeye dayali Jigsaw tekniginin akademik basari Uzerine etkisi tartisilarak
yorumlanmistir.

Yapilan ¢alismada deney ve kontrol gruplarinin SMVKUBT 6n test puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmadigi belirlenmistir(t=1,454; p>0,05). Bu durum her iki grubun
basari bakimindan benzer seviyede oldugu seklinde yorumlanabilir. Gruplarin
hazirbulunugluk  dizeylerinin  degerlendiriimesi  bakimindan 6n test sonuclar
incelendiginde 6grencilerin “Saf Madde Ve Karisimlar” Unitesine ait konu ve kavramlarla
ilgili 6n bilgilerinin yetersiz oldugu goérulmektedir. Konu ile ilgili yapilan galismalar bu
durumu destekler niteliktedir ve calisma sonugclari 6gdrencilerin konu ile ilgili kavram
yanilgilarina sahip olduklarini ve kalici 6grenmenin saglanamadigini gostermektedir (Ben-
Zvi, Eylon ve Silberstein, 1986; Bouwma-Gearhart, Stewart ve Brown, 2009; Johnson,
1998). Deney ve kontrol gruplarinin hazirbulunugluk dtzeylerinin birbirine yakin olmasi
Jigsaw teknidi ile yuratilen derslerin 6grencilerin akademik basarilari Gzerindeki etkisinin
test edilebilmesi bakimindan énemlidir.

Calismada deney ve kontrol gruplarinin SMVKUBT son test puan ortalamalari
incelendiginde gruplar arasinda deney grubu lehine anlamh bir farkliik gorulmustar
(t=3,866; p<0,05). Bu durumda Jigsaw teknigi ogrencilerin akademik basarilarini
arttirmada yururlukte olan yontem ve tekniklere gore daha etkili olmustur. Literatir
incelendiginde Jigsaw tekniginin akademik basari Uzerine etkili oldugunu gosteren

galismalar mevcuttur.



85

Nakiboglu (2001); arastirmamizin da konusu olan “Maddenin Yapisi” konusunun
ogretiminde isbirlikli 6grenme ile soru cevap, tartigma yontemlerinin kimya 6gretmenligi
boliminde okuyan Universite 6grencilerinin akademik basarilarina etkisini arastirdigi
¢alismasinda igbirlikli 8grenmenin égretmen adaylarinin akademik basarisini soru cevap
ve tartisma tekniklerine kiyasla fark yaratacak derecede olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasmis ve isbirlikli 6grenme teknikleri ile yetisen 6gretmen adaylarinin gelecekte egitim
verecekleri 6grencilerin ezbercilikten uzak, kalici ve anlamli 6grenmeye dayali bir
anlayigla yetistirilecekleri fikrini 6ne sirmustir. Ates (2004); ortaokul 6grencilerine “Madde
ve Ozellikleri” Unitesinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin akademik basari ve
tutuma etkisini arastirdigi calismasinda, igbirlikli 6grenmenin akademik basariy! klasik
yontemlere gére anlamli fark olusturacak derecede arttirdigini ve 6grencilerin derse karsi
geligtirdikleri tutumlari olumlu yénde etkiledigini tespit etmistir. Ayna (2009); “Maddenin
Tanecikli Yapisi” konusunun 6gretiminde Jigsaw Il tekniginin kullaniimasinin édrencilerin
ders basarisi ve derse yonelik motivasyon ve tutumlari Uzerine etkisini arastirdigi
¢alismasinda, ders basarisini yukseltme ve derse motive etme acgisindan teknigin etkili
oldugunu belirlemistir. Bektas (2012) calismasinda; ortaokul dgrencilerine fen bilimleri
dersi “Maddenin Tanecikli Yapisi” Unitesine ait konu ve kavramlarin 6gretilmesinde Jigsaw
ve Ayrilip Birlesme tekniklerinin geleneksel 6gretmen merkezli 6gretime goére basariyi
arttirmada daha etkili oldugunu, Jigsaw ve Ayrilip Birlesme tekniklerinin 6égrencilerin derse
kargl tutumlarini 6gretmen merkezli 6gretime gére daha olumlu bir sekilde gelistirdigini
tespit etmistir. Kiic (2013); Jigsaw tekniginin fen 6gretiminde 6grencilerin “Maddenin
Tanecikli Yapisi” konusuna yoOnelik ders basarilari Uzerine etkisini arastirdigi
c¢alismasinda, teknigin basariyi ve bilgilerin kalicihgini geleneksel yénteme goére daha cok
arttirdigini  belirlemistir. Firat (2014); ortaokul yedinci sinif  “Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri” konusunun &gretiminde Jigsaw ve Okuma-Yazma-uygulama tekniklerinin
kullaniimasinin ders basarisi ve epistemolojik tutuma etkisini arastirdiklari calismalari
sonucunda o6grencilerin basarisi ve epistemolojik tutumlarinda anlamli bir fark belirlemis

ancak derse yonelik tutumlarinda anlamli fark tespit edememistir.

Firat (2014), Okuma-Yazma-Uygulama, Jigsaw |l ve geleneksel yontemin
“Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” Unitesine ait konularin 6gretiminde basariya, 6grencilerin
epistemolojik tutumlarina ve fen bilimleri dersine ydnelik tutumlarina etkisini arastirdigi
calismasi sonucunda Okuma-Yazma-Uygulama tekniginin Jigsaw teknigi ve Geleneksel
Ogretime goére ders basarisini arttirmada daha fazla katki sagladigini belirlemis, Okuma-

Yazma-Uygulama ve Jigsaw tekniklerinin tek bir Uniteye uygulanmasi ve fazla zaman
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almasi gibi sebeplerden dolayi 6grenci tutumlarini olumlu yénde gelistirmede anlaml bir
farkhlk yaratmadigini tespit etmistir. Dogan, Kilic ve Simsek (2016); ortaokul “Maddenin
Tanecikli Yapisi” Unitesine yonelik konu ve kavramlarin 6gretiminde Jigsaw tekniginin
odrencilerin ders bagarilarina etkisini ve ogrencilerin Jigsaw teknigine iligkin gorusglerini
arastirarak Jigsaw tekniginin geleneksel tekniklere kiyasla égrenci basarisi Gzerinde daha
etkili oldugunu ve 6grencilerin Jigsaw teknigi ile ilgili olumlu goérislerinin oldugunu ifade
etmislerdir. Kizilkaya (2017) tarafindan yapilan bir calismada; ortaokul altinci sinif
“Madde” Unitesi konularinin 6gretiminde Jigsaw | teknidi, probleme dayali 6drenme
yontemi ve 2013 fen programinin 6ngérdugu sekilde ders islenmesinin 6grencilerin Bloom
bilissel alan basamaklarindaki basarilarina ve bilgilerin kalicilligina etkisi arastiriimisg,
arastirma sonucunda; gruplar arasinda biligssel alanin kavrama basamag! haricinde batin
basamaklarinda basariyi en fazla arttiran yontemin probleme dayali 6grenme oldugu,
Jigsaw ve probleme dayali 6grenme uygulamalarinin dersi zevkli hale getirdigi ve
ogrencilerin motivasyonlarini arttirdigi tespit edilmistir. Doymus ve Okumus (2018);
igbirlikli 6grenme teknikleri ile birlikte yedi ilkenin ortaokul altinci sinif fen bilimleri dersi
“Madde” konusunun 6gretiminde kullaniimasinin égrenci basarisina etkisini arastirdiklari
calismalarinda, sehir merkezinde uygulama yapilan deney gruplari ile kontrol gruplari
arasinda akademik basari yéninden deney grubu lehine anlamli fark tespit ederken, kirsal
kesimde deney ve kontrol gruplarinin ders basarilari agisindan aralarinda anlamli bir farka

ulasamamisglardir.

Acgikgdz (1993); uUniversite 6grencilerine yodnelik yaptigi, isbirlikli 6grenmenin basari,
kalicilik ve duyussal beceriler Uzerine etkisini inceledigi ¢calismasinda, igbirlikli 6grenme
tekniklerinin 6grencilerin ders basarilarini arttirmada geleneksel yontem ve tekniklere goére
daha etkili oldugunu ve teknigin 6grencilerin bilgileri hatirlamasini kolaylastirdigini tespit
etmigtir. Dori, Yeroslavski ve Lazarowitz (1995); Jigsaw tekniginin lise &grencilerinin
akademik basarisina etkisini arastirdiklari calismalarinda teknigin ders basarisini anlaml
dizeyde arttigini ve laboratuvar kullanma becerilerini geligtirdigini ortaya koymuslardir.
Gomleksiz (1996) calismasinda isbirlikli 3renmenin Gniversite 6grencilerinin ders basarisi
ve ders galisma tekniklerine etkisini arastirmig, yontemin édrenci basarisi Gzerinde etkili
oldugunu belirlemis ve igbirlikli 6grenmeye dayali ders calisma tekniklerinin basariyi

arttirmadaki énemi tGzerinde durmustur.

Gallardo, Guerrero, Collazos, Pino ve Ochoa (2003); genellikle yiz ylze uygulanan
bir teknik olan Jigsaw tekniginin bilgisayar destekli olarak uygulanmasinin égretim Uzerine

etkisini arastirdiklari ¢alismalari sonucunda ©Onceden geleneksel Jigsaw tekniginin
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uygulandigi, teknigi bilen gruplar Gzerinde bilgisayar destekli Jigsaw tekniginin ¢ok daha
etkili oldugunu ve oOgretmenlerin bu programi c¢esitli 6grenme-6gretme gorevlerine ve
igbirlikli 6grenme ortamlarinin yaratilmasina destek olarak kullanabileceklerini tespit
etmiglerdir. Eilks (2005); Jigsaw siniflarinda kavram o6gretimine iligkin 0grencilerin
deneyimlerini ve goruglerini belirlemek amaciyla yaptigi ¢calismada Jigsaw siniflar gibi
ogretim metotlarinin égrencilerin bilime karsi olumlu tutum gelistirmelerine ve 6grenci
merkezli isbirlikli ydntemlerin uygulanabilmesine olanak taninmasina katkida bulundugunu
belirlemistir. Kaya Sengoéren (2006); egitim fakultesi fizik 6gretmenligi béliminde okuyan
ogrenciler Uzerinde yaptidi calismada igbirlikli 6grenmenin ders basarisi ve kaliciligi
arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Doymus ve Simsek (2007); Universite
ogrencilerinin akademik basarisina Jigsaw tekniginin etkisi ve teknik hakkindaki 6grenci
goruslerini arastirdiklari ¢alismalarinda, Jigsaw tekniginin uygulandi§i deney grubunun,
ogretmen anlatimh o6grenci merkezli yontemin uygulandigi kontrol grubuna goére daha

basarili oldugunu tespit etmislerdir.

Atasoy, Geng, Kadayifci ve Akkus (2007); ortaokul seviyesinde “Fiziksel ve
Kimyasal Degismeler” konusundaki kavramlarin égretiminde isbirlikli 6grenme yéntemi ile
geleneksel dgretimin etkilerini karsilastirmiglar, isbirlikli 6grenme ydnteminin geleneksel
yonteme gobre basariyl arttirmada daha etkili oldugunu belirlemiglerdir. Kog¢ (2009);
calismasinda universite genel kimya dersi konulari olan “Termokimya” ve “Kimyasal
Kinetik” konularinin égretiminde Universite 6grencilerinin akademik basarilarina Jigsaw ve
grup arastirmasi tekniklerinin etkisini inceledigi calismasinda Jigsaw ve grup arastirmasi
tekniklerinin 6grenci basarisini arttirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu
tespit etmistir. Uygur (2009); ortaokul seviyesindeki fen konularinin 6gretiminde Jigsaw
tekniginin geleneksel 6gretime gore basarili olup olmadidini belirlemeyi amacladigi
calismasinda, ders basarisi ve kalicihgi arttirmada Jigsaw tekniginin geleneksel 6gretime

kiyasla anlamli olacak derecede fark yarattigini ifade etmistir.

Kdseoglu (2010); Jigsaw tekniginin biyoloji 6gretiminde basari, biyolojiye yonelik
tutum ve 6z yeterlilige etkilerini incelemistir. Arastirma sonucunda Jigsaw tekniginin,
basariyl ylkseltme ve derse kargi olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu gértlmus ve
ogrencilerden alinan goruglere gore teknigin derse karsi ilgi ve motivasyonu arttirdigi
ancak zamanin kisitli olmasi sebebiyle yontemin 6zyeterlik algisi Gzerinde yeterince etkili
olmadigi tespit edilmistir. Ozkidik (2010) calismasinda; derslerin Jigsaw teknigiyle
islenmesinin akademik basari ve kalicilik zerine geleneksel yonteme kiyasla anlamli fark

yaratacak derecede daha etkili oldugunu, derse ydnelik tutumu degistirmedigini
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belirlemistir. Ozdilek, Erkol, Dogan, Doymus ve Karagop (2010) tarafindan yapilan
calismada; Jigsaw etkinlikleri ile yuratilen dersin geleneksel 6gretim yontemiyle yaratilen
derslere gore Ogrencilerin akademik basarilarini ve o6grendikleri bilgilerin kaliciligini

artirmada daha etkili oldugu belirlenmigtir.

Aksoy ve Doymus (2011); igbirlikli 6grenme yonteminin fen bilimleri dersi laboratuvar
etkinliklerinde ogrencilerin basarilari ve bilimsel sire¢ becerileri lzerine geleneksel
yonteme goére olumlu ybnde daha fazla etkisinin oldugunu ifade etmislerdir. Bahadir
(2011); Jigsaw Il teknigi, isbirligine Dayali Bilimsel Mektuplar ve klasik &gretim
tekniklerinin fen 6gretiminde kullaniimasinin akademik basariya, tutuma ve bilimsel siire¢
becerilerinin gelisimine etkisini arastirdigi calismasinda, teknigin ilgili konuya yénelik ders
basarisini arttirmada pozitif yénde etkisinin oldugunu tespit etmistir. Gerehan (2011);
bilimsel sdylevle desteklenen Jigsaw | tekniginin ortaokul sekizinci sinif “Cevre”
konularinin dgretiminde 6grencilerin akademik basarilarina etkisi arastirmis, elde ettigi
verilerden deney grubunun basarisinin kontrol grubunun basarisina gére anlamli fark

yaratacak derecede yuksek oldugunu tespit etmistir.

Esmer Orunlu (2012) galismasinda; Jigsaw tekniginin ortaokul 6grencilerinin fen
bilimleri dersine ydnelik basarilarini klasik égretim ydntemlerinden anlatim, soru-cevap
gibi teknikler ile karsilastirildiginda fark yaratacak derecede arttirdigini belirlemistir. Maftei
ve Popescu (2012) galismalarinda; yiksek dizeyde yapilandiriimis Jigsaw tekniginin sinif
ortaminda uygulanmasinin etkilerini arastirarak teknigin &grencilerin kendi fikirlerini
yansitmalarini saglayan ve 6grenmelerini destekleyici bir tartisma ortami firsati veren bir
teknik olarak basariya katki sagladigini ve bilgilerin égrenciler tarafindan anlasiimasini
kolaylastirdigini belirlemislerdir. Buzludag ve Yilayaz (2012); Jigsaw tekniginin ders
basarisi ve kaliciliga etkisini arastirdiklari ¢calismalarinin sonucunda, Jigsaw tekniginin
basariyl arttirmada geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugunu ve Jigsaw teknigi ile
yurttilen derslerin 6grencilerde anlamli 6grenmeyi ve hatirlamayi sagladigini tespit
etmislerdir. Akgcay ve Doymus (2012); genel fizik dersi konularinin 6gretiminde fen bilgisi
ogretmenligi 0gretmen adaylarinin ders basarisina Jigsaw teknigi ve grup arastirmasi
tekniklerinin etkisini arastirmig, Jigsaw ve grup arastirmasi gibi ogrenciler arasinda
isbirligini destekleyen tekniklerin fizik egitimde 6dretmen merkezli tekniklere gére daha
etkili oldugunu ifade etmislerdir. Dogru ve Unli (2012); Jigsaw IV tekniginin égrencilerin
derse karsi geligtirdikleri kaygi, akademik basari ve motivasyon Uuzerine etkisini
inceledikleri ¢alismalarinda, teknigin uygulandigi grubun ders basarisinin yani sira derse

karsi motivasyonunun da arttigini, fen bilimleri dersine karsi geligtirdikleri kaygi
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duygusunda azalma oldugunu ve Jigsaw IV tekniginin yurUrlikte olan tekniklere gére ders

basarisini arttirmada daha etkili oldugunu ifade etmiglerdir.

Tarhan, Ayyildiz, Ogiin ve Acar Sesen (2013) calismalari sonucunda; Jigsaw
tekniginin 6grencilerin fen konularina yonelik kavram yanilgilarini azalttigini, derse karsi
ilgi ve motivasyonlarini arttirdigini, 6zguvenlerini geligtirdigini ve bunlara bagli olarak
teknigin 6grencilerin akademik basarisini anlamli fark yaratacak derecede yukselttigini
tespit etmiglerdir. Kog¢ (2013) ¢alismasinda; Jigsaw Il tekniginin ders basarisini arttirmada
ve bilgilerin kaliciigini saglamada geleneksel 6gretime goére daha etkili oldugunu tespit
etmigtir. Jigsaw Il tekniginin o6grencilerin bilgiyi yalnizca 6gretmenden degil baska
kaynaklardan da elde edebileceklerini ve bilgilerin dogrulugunu sinayabileceklerini
anlamalari acisindan epistemolojik tutumlarini olumlu yénde gelistirdigini ifade etmistir.
Huang, Liao, Huang ve Chen (2014); tniversite 6grencileri ile yaptiklari calismada Jigsaw
tekniginin 6grenmede kalicilligi arttirdigini ve ogrencilerin alana karsi olumlu tutum
gelistirmelerini sagladigini belirlemiglerdir. Kiling (2014); Jigsaw tekniginin ders basarisini
arttirdigini, bilgilerin kalici olmasini sagladigini ve 6grencilerin Jigsaw tekniginin klasik
ogretim yontemlerine gére daha etkili olduguna dair olumlu distincelere sahip olduklarini
tespit etmigtir. Batdi (2014); Jigsaw teknidinin ders basarisina etkisini meta analiz yontemi
ile inceleyerek teknigin ders basarisi ve kalicihdr arttirmada etkili oldugunu belirlemigtir.
Karaca (2014) Jigsaw | tekniginin 6grenci basarisini arttirmada geleneksel yontem ve
tekniklere gore daha etkili oldugunu ve teknigin bilgilerin kalicihgini artirmada olumlu katki
sagladigini belirtmistir. Dodan, Ugar ve Simsek (2015) ¢alismalari sonucunda; Jigsaw
tekniginin klasik ogretim tekniklerine gdre o6grenci basarisini arttirmada daha etkili
oldugunu ve teknige yonelik 6grenci goruslerinin derse hazirlikli gelme, motivasyon ve

konuyu kavrama gibi yonlerden olumlu oldugunu ifade etmiglerdir.

Andersson ve Logofatu (2017); Frankfurt Universitesi makine muhendisligi
ogrencilerinin  katihmiyla yaptiklari c¢alismada; teknik alanda calismalarin yapildi§i
laboratuvar derslerinde Jigsaw tekniginin 6grencileri aktif hale getirerek beraber
calismalarini destekledigini 6ne sirmuslerdir. Marquez, Lilinas ve Macias (2017); Jigsaw
tekniginin lise fizik dersine ydnelik 6grenci basarisina etkisini arastirdiklari galismalarinda;
teknigin 6grencilerin 6zguUvenlerini gelistirdigini, daha az c¢abayla anlamli 6grenmeyi
gerceklestirmelerini sagladigini ve basariyi belirgin diizeyde arttirdigini tespit etmislerdir.
Kilig Uyar (2017); Kavram Haritasi Destekli Jigsaw | teknigi, Jigsaw | teknigi ve 5E 6gretim
modelinin akademik basari ve kalicihga etkisi ile c¢evreye karsi olan tutum ve

davraniglarina etkisini inceledigi calismasinda, Kavram Haritasi Destekli Jigsaw |



90

tekniginin basariyr ve bilgilerin kalicihgini artirmada diger iki teknige gore daha etkili
oldugunu belirtmistir. Yilmaz (2017) c¢alsmasinda; Jigsaw teknigi ile uygulanan
laboratuvar etkinliklerinin 6grenci basarisini ve bilgilerin kalicihgini arttirmada etkili
oldugunu, teknigin uygulanmasina yonelik 6grenci goruslerinin olumlu oldugunu tespit
etmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan Jigsaw uygulamalarinin daha uzun sdrecler
boyunca farkli fen konularina uygulanmasinin égrencilerin duyussal gelisimine de katki
saglayabilecegi ifade edilmistir. Yayla Eskici (2017); calismasinda Jigsaw Il teknigi temelli
etkinliklerin  dgrencilerin iletisim, liderlik, karar alma, grup calismasi gibi yasam
becerilerinde gelisime katki sagladigini belirlemistir. Bunun yani sira teknigin égrencilerde

dikkat ve motivasyon artisi saglayarak basariyi yukselttigini tespit etmistir.

Cetin (2018) calismasinda; simulasyonla desteklenmis isbirlikli 6gretimin akademik
basarinin artmasina anlamli fark yaratacak derecede etki ettigini belirlemistir. Ucar (2018);
calismasinda Jigsaw teknigi ile Alti Sapka tekniginin esgidimliu olarak ve ayri ayri
uygulanmasinin 6grenmeye etkisini arastirmistir. Calisma sonucunda Altl Sapka ve
Jigsaw tekniklerinin birlestirilerek kullaniimasinin hem geleneksel uygulamalara hem de
bu tekniklerin ayri ayri uygulanmasina gére daha etkili oldugunu tespit etmistir. Bunun
yani sira Jigsaw ve Alti Sapkali Dusinme gibi 6drenci merkezli ve isbirligine dayall
tekniklerin 6grencilerin kendi 6grenmesini yonetebilmesini ve aktif olarak o6gretime
katilabilmesini saglamasi gibi nedenlerden dolayr o6gretimde basariyr ve kaliciligi
arttirdigini ifade etmistir. Peker ve Yalcgin (2019); Jigsaw tekniginin 6grenci basarisi ve
derse yonelik tutuma etkisini arastirdiklari ¢caligmasinda, Jigsaw teknigine yonelik olarak
tasarlanan derslere katilan deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine kiyasla

daha basarili oldugunu ifade etmistir.

Laal, Laal ve Kermanshahi (2012); isbirlikli renmenin égrencileri bireysellikten ve
yarismaci yaklagsimdan uzaklastirarak beraber 6grenmeye ve dusinmeye tesvik etmesi
yonlyle geleneksel anlayislardan Ustinligine deginmislerdir. Zakaria ve lksan (2007);
isbirlikli 6grenmenin uygulamalarina yer verilmesi igin bitin okullarin tesvik edilmesi
gerektigini, okullarin bu anlamda ihtiyaglarinin belirlenerek, isbirlikli 6grenmenin temel
Ozellikleri ile mantiginin tam olarak kavranmasi ve dogru bir sekilde uygulanabilmesi

amaciyla egitimlerin verilmesi gerektigini 6ne surmuslerdir.

Slish (2005); 6gretmen merkezli 6gretim modeline kargi Jigsaw 6gretim tekniginin
etkililigini test etmek amaciyla yaptigi ¢alismada, Jigsaw etkinliklerinin kullanildi§i deney

grubu ile 6gretmen merkezli 6gretim modelinin uygulandidi kontrol grubu arasinda anlamli
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bir fark bulamamistir ve Jigsaw tekniginin basariyi arttirmada etkili olmadigini ifade
etmigtir. Sevim (2015); Jigsaw tekniginin ortaokul yedinci sinifta 6grenim goéren
ogrencilerin akademik basarilari ile problem ¢ézme becerileri lzerine etkisini arastirdigi
¢alismasinda, akademik basari agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir
fark olusmadigini fakat problem ¢ézme becerileri agisindan deney grubu lehine anlaml
fark olustugunu tespit etmistir. Jigsaw tekniginin akademik basariyi arttirmada etkili

olmadigini ifade etmistir.

isbirlikli 6grenme ve Jigsaw tekniginin fen 6gretimine etkisinin arastirildig
calismalarin genel sonuglarina bakildiginda; c¢alismamizda ulasilan sonuglara benzer
olarak, gruplarda beraber isbirligi icinde calisan 6grencilerin, yalniz basina c¢alisan ve
arkadasglariyla yaris halinde olan 6grencilere gore daha basarili olduklari sonucu ortaya
cikmaktadir (Er, 2017; Kog¢ ve Simsek, 2016; Tugran, 2015). Calismada elde ettigimiz,
isbirlikli 6grenme yontem ve tekniklerinin geleneksel yontemlere goére &grencilerin
akademik basarilarinin gelisiminde belirgin diizeyde olumlu etkisi bulundugu sonucu
yukarida o6zeti verilen literatirdeki calismalarin sonuglariyla &értismektedir. Doymus
(2008); igbirlikli 6grenme araciligiyla 6grencilerin ortak amaglara yonelik birbirine yardim
etme, birbirleri ile ilgili pozitif diglincelere sahip olma, iletisim ve diyalog kurma, gruba
aidiyet hissetme ve grup icin ¢cabalama gibi beceriler edinerek kendilerini gelistirmelerini
basarinin artma sebebi olarak gérmektedir. Ayrica Isbirlikli égrenmenin 6grencilerin
basarisini arttirmasinin diger bir sebebi; ddrencilerin, 6gretmenin aktardigi bilgilerin pasif
alicisi durumunda olmasi yerine 6gretimin merkezinde olmalarina ve égrencilerin beraber
calisarak bilgiye kendi cabalariyla ulasmalarina olanak vermesi olabilir (Kilig Uyar ve
Girgin, 2016).

Bu c¢alismada gelistirdigimiz Jigsaw etkinliklerinin ~ 6grencilerin  akademik
basarilarinin arttirlmasi Uzerinde etkili oldugu dusunudlen yonleri; 6gretim materyalinin
yeni fen &gretim programlarinin temelini olusturan arastirma sorgulamaya dayal
yaklagimlara uygun isbirliine dayali uygulamalari icermesi; etkinliklerin kolay ve
ogrencilerin seviyesine uygun olmasi, etkinlikler sayesinde 6grencilerin aliskin olduklari
teknikler diginda poster hazirlama, sunum ve gdésteri yapma gibi farkli degerlendirme
teknikleri ile tanismalari, uygulamalar sirasinda 6grencilerin arastirma yapabilmeleri igin
gerekli kaynaklarin saglanmis olmasi, dizenli not tutabilmeleri ve c¢alismalarini
saklayabilmeleri igin grup dosyalari olusturulmasi olarak goértlmektedir (Calik, 2006;

Dogru ve Unlii, 2012; Karamustafaoglu, 2003; Ozsevgeg, 2007). Calismada gelistirilen
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etkinliklerin, revize edilen 2018 fen dgretim programindaki kapsami degistirilen Unitelerden
"Saf Madde ve Karigimlar” Unitesine yonelik “Evsel Atiklar ve Geri Donusum” gibi yeni
eklenen konulari da icerecek sekilde hazirlanmasinin da édrenci basarisina olumlu yénde
katki sagladigi disundimektedir. Calismada deney grubuna 36 ders saati slresince
uygulanan Jigsaw etkinliklerinde, aslil gruplardaki égrencilerin uzman gruplari olusturmasi
saglanarak ayni zamanda etkinlie katilan 6grencilerin tamaminin uygulamaya iliskin
gorevlerini yerine getirip getirmedikleri kontrol edilmistir ve her grup Uyesi konunun bir
boéliminden sorumlu oldugu igin yapilan etkinliklere 6grencilerin aktif katihmi ile birlikte
tim ogrencilerin konunun temel noktalarini 6grenmesi saglanmaya calisiimistir. Bu
asamada ogrenciler icin kendi akranlarindan bilgiler 6grenmenin zevkli, dikkat ¢ekici ve
motive edici oldugu gézlemlenmistir (Karacop ve Yilmaz, 2018; Tan, 2016). Ayrica
ogrencilerin akranlari ile grup halinde calismasi yoluyla 6zglven duygularini ve iletisim
becerilerini gelistirmesi, hayatlarinda karsilasabilecekleri zor kosullarla mucadele
edebilme yeterliligi kazandirmasi, olaylari grup géziyle degerlendirerek farkl acilardan
bakabilme ve sorumluluk duygusu gelistirebilmelerine olanak tanimasi bakimindan da
yapilan uygulamanin etkili oldugu disunulmektedir (Dogan, Kili¢ ve Simsek, 2016).
Bireyler karsilastiklar problemlere ¢dzim ararken bir arada isbirligi icinde galistiklarinda
daha verimli bir 6grenme ortami olusmaktadir. Buna bagh olarak yapilan uygulamalar
sirasinda 6grencilerin grup icinde yaptiklar tartismalarin ve fikir paylagsimlarinin onlarin
bakis acilarini geniglettigi, verileri birlestirmelerini ve bazi konular ile ilgili fikirlerini
degistirmelerini sagladigi goézlemlenmigtir (Slavin, 2015). Jigsaw tekniginin 6grenme
ortamlarina kattigi tim bu gtcli yonlerin ilgili calismada basarinin arttirilmasinda etken

oldugu disinilmektedir.

5.2.Bilimsel Siuire¢ Becerileri

Bu béliimde isbirlikli 6grenmeye dayal Jigsaw tekniginin égrencilerin bilimsel siireg

becerilerine etkisi tartisilarak yorumlanmistir.

Deney ve kontrol grubu BSBO 6n test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
anlamda anlamli bir farklihk olmadigi gdézlenmistir (t=-1,005; p>0,05). Bu durum
ogrencilerin  bilimsel stre¢ becerileri acgisindan benzer seviyelerde olduklarini
gOstermektedir. Bilimsel sure¢ becerilerinin 6grencilere ilkokuldan beri kazandiriimaya
baslandigi dusunulirse bu anlamda on bilgilerinin birbirine yakin olmasi beklenen bir

durumdur. Ogrencilerin bilimsel siireg becerilerinin benzer olmasi Jigsaw tekniginin
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bilimsel sureg becerileri Uzerindeki etkililiginin ortaya ¢ikariimasi bakimindan énemli bir

avantajdir.

Deney ve kontrol grubu BSBO son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
oldugu gozlenmistir (t=4,053; p<0,05). Bu durum Jigsaw tekniginin deney grubu
ogrencilerinin bilimsel sure¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugu anlamina gelmektedir.
Literatirde arastirma sorgulamaya dayali teknikler ile isbirligine dayali 06gretim

tekniklerinin bilimsel sireg¢ becerilerine etkisini arastiran ¢alismalar bulunmaktadir.

Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas (2006), Aksoy ve Doymus (2011), Bahadir
(2011); igbirlikli 6grenme yontemi ve Jigsaw tekniginin o6grencilerin bilimsel sireg
becerilerinin gelisimi lzerinde olumlu etkisi oldugunu tespit etmislerdir. Khan ve igbal
(2011); elestirel, yaratici ve yansitici distinme, hipotez kurma, deney yapma, problem
¢dzme, isbirligi yapma ve bilgi paylasiminda bulunma gibi tekniklerin kullanildigi arastirma
laboratuari 6gretim yonteminin ogrencilerin  bilimsel sure¢ becerilerinin  gelisimini

destekledigini ifade etmistir.

Aydogddu ve Ergin (2008) fen bilimleri derslerinde kullanilan laboratuvar teknigi ve
diger acik uglu ve arastirmaya dayali tekniklerin geleneksel tekniklere gére, 6grencilere
bilimsel slre¢ becerilerinin etkin bir bicimde kazandirilmasi agisindan daha blyik fayda
sagladigini, 6grencilerin derste uygulanan etkinliklerin kendi ¢abalarina bagli, a¢ik uglu,
butinlesmis olmasini beklediklerini belirtmiglerdir. Budak (2001), Turpin ve Cage (2004),
Kanli ve Yagbasan (2008); fen derslerinde kullanilan laboratuvar etkinliklerinin yeterli
potansiyele erisememesinin nedenlerini 6grencilere anlamh dgrenmeyi gergeklestirecek
sekilde disunmeleri ve bilgileri butinlestirebilmeleri igcin yeterli zamanin verilmemesi,
aktivitelerin duiglk zihinsel beceriler ve ezbere dayal olmasi olarak belirlemislerdir. Ote
yandan igbirlikli 6grenme teknikleri gibi elestirel ve yaratici diuginme temelli tekniklerin
ogrencilerde bilimsel sure¢ becerilerinin gelisimine katki saglayacagini éne surmuslerdir.
Boyuk, Tanik ve Saragoglu (2011); égrencilerin bilimsel sureg becerilerini kazanmalarinda
cinsiyet, sinif seviyesi, ebeveyn egitim durumlari, aile gelir seviyesi, evdeki kigi sayisi,
kendi galisma odas! olup olmamasi gibi cesitli dediskenlerin etkileri oldugunu tespit
etmislerdir. Yamak, Bulut ve Diindar (2014); igbirlikli 6grenme teknikleri ile birlikte de
yaygin olarak kullanilan ve 6gretim programinin kullaniimasini 6ngérdugu Fen Teknoloji,
Mihendislik, Matematik (FeTeMM) uygulamalarinin fen egitiminde problem olusturma,
hipotez geligtirme, plan, analiz ve sunum yapma gibi basamaklardan meydana gelen

bilimsel sire¢ becerilerini gelistirdigini belirlemiglerdir.
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Kirch (2007) calismasinda; bir¢gok egitimci ve arastirmacinin savundugunun aksine
ogrencilerin bilimde 6grenebilecekleri ve basarabileceklerinin belli bir yas sinirlamasinin
olmadigina ve ilkokul seviyesindeki ogrencilerin de sorgulama, hipotez olugsumu,
deneysel tasarim, ilgili kanitlarin belirlenmesi, hipotezlerin ve tahminlerin elestirel analizi,
hipotezin yeniden yapilandiriimasi dahil olmak (zere birgok bilimsel slre¢ becerisini
kazanabileceklerini savunmus ve ortaya koymustur. Mohd Shahali ve Halim (2010);
bilimsel slre¢ becerilerine yonelik kazanimlari élgmek igin gelistirdikleri basari testi ile
hipotezlerin formule edilmesi, islevsel olarak tanimlanmasi, degiskenlerin tanimlanmasi ve
kontrol edilmesi ve verilerin yorumlanmasi gibi becerileri degerlendirmeyi amaclamiglardir

ve bu testin bilimsel slire¢ becerilerinin gelisiminde faydali olacagini distinmduslerdir.

Turiman, Omar, Daud ve Osman (2012); bilimsel sure¢ becerilerinin 6drencilere
cagimiz 21. yuzyil becerilerini kazandirmadaki etkisinin dnemini belirterek fen bilimleri
dersi araciligiyla 6grencilerin bilimsel okuryazarlik ve bilimsel sure¢ becerileri bakimindan
yetistirildiklerini, bu iki beceriyle, bilim dgdrencilerinin 21. ylzyilda ihtiya¢ duyduklari bazi
becerileri gelistirme imkani bulduklarini ifade etmislerdir. Zeidan ve Jayosi (2014); Filistinli
ortaokul ogrencileri ile yaptiklari ¢alisma sonucunda, ogrencilerin derse yonelik bilgi
dizeyi ve bilime karsi olan tutumlarinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini blyUk dlgtide

etkiledigini belirlemislerdir.

Debburman (2017); Universite dgrencilerinin bilim insanlarinin nasil ¢alistigini ve
hiicre biyolojisini 6grenmeleri ve bilimsel slire¢ becerilerini gelistirmeleri amaciyla yaptigi
¢alismasinda, 6grencilerden bir hastaligin molekiler temelini kurum i¢i bir dergiden
arastirmalarini, halka agik bir sempozyumda seminerler sunmalarini ve laboratuvarda
ylratilen arastirma deneylerini  detaylandiran  birincil  makaleler yazmalarini
istemistir. Ogrenciler bu projelerin arastirmayla ilgili becerilerini gelistirdigini, geleneksel
pedagojiyi guglendirdigini ve ders hedeflerinin gergeklestirimesine yardimci oldugunu
belitmis ve bu tur yaklasimlarin bilimsel sire¢ becerilerini derslerindeki icerikle

butunlestirmek isteyen egitmenler i¢in gok uygun oldugu goruguniu one surmugtur.

Bu calismaya konu olan bilimsel sure¢ becerileri; siniflandirma, uzay-zaman iliskisi
kurma, tahmin, ¢ikarimda bulunma, problemi belirleme, hipotez kurma, degiskenleri ortaya
koyma ve kontrol etme, deney ve verileri yorumlama gibi Ust diizey zihinsel becerileri
icerir. Yasadiklari ¢caga uygun olarak arastirma inceleme yapabilen, gunlik hayat ile fen
konular arasinda iligki kurabilen, yasamda karsilastigi sorunlarin ¢ézimunde bilimsel
yontemleri kullanabilen, dinyaya bilim insani gbézlyle bakabilen bireyler yetistirmek,

modern fen egitiminin temel amaglari arasindadir. Bu baglamda, fen 6grenme gergekte
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arastirma yol ve yéntemlerini 8grenme anlamina gelmektedir. Burada adi gegen arastirma
yol ve yontemleri, bilimsel yontemden faydalanarak bilgiye ulagabilme ve bilgi Uretebilme
becerileri, fen bilimlerinde bilimsel siire¢ becerileri olarak adlandirilir (Karamustafaoglu ve
Yaman, 2010; Tan ve Temiz, 2003). Yukarida aciklanan literatirdeki c¢alismalarin
sonugclar degerlendirildiginde; Jigsaw teknigi kullanilarak gerceklestirilen fen égretiminin,
ogrencilere bilimsel sure¢ becerilerinin kazandirilmasinda olumlu katkisi oldugu sonucu
ortaya c¢ikmaktadir. Bu sonug, calismamizda ulastigimiz Jigsaw tekniginin 6grencilerin
bilimsel stre¢ becerilerini gelistirdigi sonucunu desteklemektedir. Bilimsel slire¢ becerileri,
Jigsaw teknigi gibi fen bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran, égrencilerin aktif olmasi ve
kendi 6grenmelerinde sorumluluk almasini saglayan, 6grenmenin kalicihgr ve niteligini
artiran ayrica ogrencilere arastirma yol ve yontemlerini kullanma aliskanhdi kazandiran
arastirma sorgulamaya dayali 6gretim yéntem ve tekniklerini kullanilarak 6grencilere etkili

bir sekilde kazandirilabilir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1996).

Bu calismada gelistirdigimiz Jigsaw etkinliklerinin 6grencilerin  bilimsel sirec¢
becerilerinin gelisimi Uzerinde etkili oldugu dusunilen gugli yonleri; etkinliklerin,
ogrencilerin bilime karsi merak duygusu olusturmalarini saglamasi, o6grencileri grup
¢alismalari sirasinda gézlem, siniflandirma, élgme, tahminde bulunma, verileri kaydetme
ve yorumlama, degiskenleri belirleme ve test eme, hipotez kurma, deney yapma gibi
bilimsel arastirma yontemlerini kullanma ve bu becerileri gelistirmeye tesvik etmesi,
odrencilerin “Saf Madde ve Karisimlar® Unitesinin zor kavranan, soyut, gundelik dilden
farkl bazi temel kavramlari 6grenmesini kolaylastirmasi ve dgrencilere arastirma ve derse
hazirlik aligkanliklari kazandirarak, kendi 6grenmelerinde sorumluluk almalarini saglamasi
olarak dudsUnUlmektedir (Doymus, 2008; Gurler ve Baykara, 2015; Meseci ve
Karamustafaoglu, 2015; Ozmen, 2008).

5.3.Sosyal Beceriler

Bu bélimde Isbirlikli 6grenmeye dayali Jigsaw tekniginin 6grencilerin  sosyal

becerilerine etkisi tartisilarak yorumlanmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin SBO 6n test puanlarina bakildiginda
aralarinda anlamli fark oldugu goértlmektedir(t=2,482; p<0,05). Deney grubu 6grencilerinin
on test SBO puanlari kontrol grubu égrencilerinin dn test SBO puanlarindan yiiksektir.
Deney grubunun tamaminin kiz 6grencilerden ve kontrol grubunun tamaminin erkek
ogrencilerden olusmus olmasi bu durumun nedeni olarak goésterilebilir. Clnkl bu yas

grubundaki ergenlerin genel davraniglari incelendiginde kiz égrencilerin sosyal iligkiler
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kurabilme ve arkadas edinebilme gibi ydnlerden erkek akranlarina gére daha basarili
olduklari bilinmektedir. Durualp (2014); bu calismada ulagilan sonuca benzer olarak,
ortaokul 6, 7 ve 8. sinif duzeylerinde 6grenim goren kiz 6grencilerin sosyal duygusal
o6grenme becerilerini erkek 6grencilerden daha yiksek bulmustur. Pekdogan (2016);
6grencilerin cinsiyetleri ile sosyal becerilerinin iligkili oldugunu ve sonuglarin kiz 6grenciler
lehine oldugunu belirlemis, kiz 6grencilerin erkeklere goére duygusal ve sosyal duygusal
yonden daha girisken olduklarini, erkek égrencilerin fiziksel aktivite seviyelerinin ylksek,
sozel iletisim becerilerinin disuk oldugunu ifade etmistir. Kiz égrencilerin, 6z kontrol ve
kisiler arasi iletisim becerileri erkek 6drencilere gbére daha yuksek iken, siddete yonelik
rahatsizlik verici davraniglari daha azdir. Kiz égrenciler erkeklere gore sosyal becerileri
daha sik gOsterirler, erkek ogrenciler ise kizlara gbére daha c¢ok problem igeren
davraniglar gosterirler. (Jamyang ve Tshering, 2004; Ty, 1999). Calismalarin bulgulari
birbirlerini destekler niteliktedir. Gruplar arasindaki bu farklilik géz énline alinarak deney
grubuna uygulanan Jigsaw etkinliklerinin &grencilerin sosyal becerilerine etkisinin
belirlemesinde son test puanlari ANCOVA analizi ile dizeltiimis ve dizeltiimis son test

puanlarina gore karsilastirmalar yapiimistir.

Deney ve kontrol grubu SBO son test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik
oldugu gézlenmistir F(1, 36)=2,06; p<0,05). Bu durum Jigsaw tekniginin 6grencilerin

sosyal becerilerinin gelisimini olumlu yénde etkiledigini gostermektedir.

Literatirdeki sosyal becerilerin gelisimi konulu c¢alismalar incelendiginde; Kog
(2015); igbirlikli 6grenmenin o6grencilerinin  matematik dersine yonelik basarilarina,
ogrendikleri bilgilerin kaliciigina ve sosyal becerilerine etkisini arastirdigi ¢alismasinda;
yontemin 6grencilerin basarilari ile bilgilerinin kahciigini arttirdigini, sosyal becerilerini
onemli seviyede gelistirdigini tespit etmistir. Ferrer (2004); 6gretmen adaylarinin sosyal
becerileri ve pedagojik icerik bilgilerinin gelistirimesine ve bu 6gretmen adaylari
tarafindan egitilen ortaokul 6grencilerinde kavramsal anlayis ve sosyal becerilerin
geligtiriimesine igbirlikli 6grenme yodnteminin nasil etki ettigini arastirmis ve calismanin
sonucunda basarinin, gelismis anlayis ve sosyal beceri gelisimi agisindan fark yaratacak
diuzeylerde arttigini ortaya koymustur. Ebrahim (2012); igbirlikli 6grenme yonteminin hem
ogrenci bagarisi hem de sosyal beceriler Uzerinde 6gretmen merkezli 6gretime gore daha
etkili oldugu sonucuna ulastigi calismasinda elde ettigi bu olumlu sonuglarin Kuveyt’ teki
okullarda galisan 6gretmenleri igbirlikli 6grenme tekniklerini uygulamaya tesvik etmek igin
ikna edici bir sebep olarak gérmustir. Avciglu (2012); igbirligine dayal drama ydnteminin

zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin sosyal becerini gelistirdigini ve 6grencilere kendini
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tanitabilme becerisi kazandirdigini belirlemis ve kazandiklari bu sosyal becerileri kalici

olarak edindiklerini ve oyunlarda kullanabildiklerini ifade etmistir.

Kara ve Cam (2007); yaratici drama yonteminin 6gretmen adaylarinin, grup icinde
gbrev yapma, iletisimi baglatma ve devam ettirme ve 6zdenetim gibi sosyal becerileri
kazanmasinda olumlu ydnde etkisi oldugunu tespit etmistir. Durualp ve Aral (2010); okul
oncesi donemdeki ¢cocuklarin sosyal becerilerinin gelisiminde oyunla egitimin pozitif ydnde
ve kalici farkliliklar olusturdugunu belirlemislerdir. Tagay, Baydan ve Voltan Acar (2010);
kisilerin sosyal iletisim yeteneklerini gelistirme ve isbirligi yapma, empati, sorumluluk ve
otokontrol gibi becerilerini gelistirme yolu ile sosyal hayatlarinda etkin olmalarini
saglamada Turk egditim sistemine uyarlanmis sosyal beceri programinin etkisinin ¢ok

onemli oldugunu ortaya koymuslardir.

Girgin, Cetingbz ve Ekinci Vural (2011); 6gretmen adaylarinin sosyal beceri
seviyelerini farkli degiskenler acisindan inceleyerek; cinsiyetin sosyal beceri seviyelerini
etkilemedigini fakat ebeveyn egitim diizeyinin ylkselmesinin ¢ocuklarin sosyal becerilerini
pozitif ydnde etkiledigini, kardes sayisi az olan bireylerin sosyal becerilerinin daha fazla
gelistigini, brans olarak bakildiginda ise okul éncesi 6gretmen adaylarinin diger branslara

gore sosyal becerilerinin daha ileri seviyede oldugunu tespit etmislerdir.

Harun ve Salamuddin (2014); “Ac¢ik Hava Egitimiyle Sosyal Becerilerin Gelistiriimesi
ve Etkilerinin Degerlendirilmesi” konulu, Kolb'un Deneyim Yoluyla Ogrenme Donglisi ve
Carver'in Agik Hava Egitim Cercevesi kuramlarini temel alarak yaptiklari ¢alismada,
isbirlikli takim calismasi, liderlik yetenegi ve degisikliklerle basa ¢ikma becerisi gibi bazi
sosyal becerilerin dlgilmesi amaclanmigtir. Calisma sonucunda, acik hava egitim
programina katilan &grencilerin dlgtlmek istenen sosyal becerilerinde anlamli seviyede
gelisim oldugu tespit edilmistir. Kandlhofer ve Steinbauer (2015); egitim robotlarinin teknik
beceriler, sosyal beceriler ve 6grencilerin fen bilimlerine iligkin tutum ve ilgi alanlan
Uzerindeki etkilerini arastirdiklari galismalarinda egitim robotlarinin  kullanimi ile
ogrencilerin sosyal becerilerinin geligimi arasinda guglt iligkiler oldugunu ortaya

koymuslardir.

Zahara ve Atun (2018); Fen-Teknoloji-Toplum (STS) yaklagiminin lise dgrencilerinin
bilimsel okuryazarligi ve sosyal becerileri Uzerindeki etkisini arastirdiklar ¢aligmalarinda,
STS yaklagiminin, lise 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik ve sosyal becerileri Uzerinde

istatistiksel olarak anlamli etkileri oldugunu belirlemiglerdir.
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Sosyal becerilerin 6grencilere kazandiriimasinda, pek ¢ok yontem ve bu yontemlere
uygun hazirlanmis egitim programlarindan faydalaniimaktadir. Uygun 6grenme ilkelerinin
kullaniimas: etkili ve verimli programlarin gelistiriimesini sagladigi igin secilecek yontemler
¢ok dnemlidir. Birgok calismada, sosyal becerilerin kazandiriimasi igin isbirligine dayal
ogrenme gruplarinda, igbirligine dayal Jigsaw etkinlikleri kullanilmistir. Yukarida
Ozetlenen bu arastirmalarin sonuglari, ¢calismamizin sonuglarina benzer olarak isbirlikli
o6grenme ve Jigsaw tekniginin dgrencilerin sosyal becerilerinin gelisimine katki sagladigini
goOstermektedir. Yapilandirmaci yaklasimi temel alan égrenci merkezli yontemlerden biri
olan isbirligine dayali 6gretim yontemi; bireylerin sosyal becerileri ile elestirel diisinme ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmesi yonuyle egitimde bireysel ve rekabetgi yaklagimi
reddeden bir yapiya sahiptir. Bu yontemde o6grencilerin akranlari ile gruplar halinde
galismasi; O6zguven duygusu ve iletisim becerilerinin  gelismesine, hayatta
karsilasabilecekleri zor kosullarla mucadele edebilme yeterliligi kazanabilmelerine, olaylari
grup goziyle degerlendirerek farkli bakis acilari edinebilmelerine ve sorumluluk duygusu
edinebilmelerine katki saglar. Bu baglamda g¢alismada kullanilan isbirligine dayali Jigsaw
etkinliklerinin égrencilerin sinif ve sinif digi sosyal ortamlarinda da kullanabilecekleri
sosyal aliskanliklari kazandiran dogal etkinlikler olmasinin, etkililik bulgularinin yiksek
¢ikmasina sebep oldugu dusinilmektedir (Dogan, Kilig ve Simsek, 2016; Goodwin, 1999;
D. W. Johnson ve F. Johnson, 2003; Jolliffe, 2007; Rustin ve Kuhr, 1989; Slavin, 1994).

Bu c¢alismada gelistirdigimiz Jigsaw etkinliklerinin 6grencilerin sosyal becerilerinin
geligtiriimesi Uzerinde etkili oldugu dusidndlen yoénleri; etkinliklerin uygulanmasi sirasinda,
gruplarda goérev dagilimi yapilirken o6grencilerin 6zguvenlerinin gelismesi icin her
o6grenciye farkh etkinlikler boyunca tim goérevlerin veriimesine dikkat edilmesi, “Anlatma
ve Tekrar S$ekillendirme” asamasinda uzmanlarin grup arkadaslarina konuyu
O0gretmelerinden sonra gruptaki tim oOgrencilere s6z hakki vererek kendi ifadeleri ile
ogrendikleri bilgileri aktarmalari igin tesvik etmesi, “Birlestirme ve Degerlendirme”
asamasinda ogrencilerin yaptiklari sunumlar ve gosteri deneylerinin onlara kendilerini
ifade edebilme ve topluluk 6ninde konusabilme becerileri kazandirmasi, 6grenme
ortaminda birlikte galismanin 6grencilerin arkadaslk kurma, iletisim, 6zguven, 6zsaygi ve
yardimlasma becerilerini gelistirmesi olarak gortulmektedir (Karagdp ve Yilmaz, 2018;
Maden, 2011; Sharan, 2015; Slavin, 2015; Tran ve Lewis, 2012).

5.4.Jigsaw Gériis Olgegi

Bu bolimde deney grubu 6grencilerine uygulanan, S’li likert tipinde 14 maddeden

olusan JGO'nin nicel kisminin analizinden elde edilen bulgular ile dlgegin nitel kismini
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olusturan teknige yonelik olumlu olumsuz gdéruslerin alindidi acik uclu bir soruya yénelik

elde edilen bulgular tartisilarak yorumlanmistir.

Ogrencilerin 6lgegin nicel boyutuna ait maddelere verdikleri cevaplarin frekanslari
incelendiginde; frekansi en yuksek maddenin Olgedin 14. maddesi oldugu ve Jigsaw
tekniginin derse 6n hazirhk yapmay! saglama acisindan c¢ok fazla etkili olarak goraldigu
ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yani sira égrenciler teknigin fen bilimleri dersi ve ilgili konuya
karsi gosterdikleri ilgi ve motivasyonu arttirdigini belirtmiglerdir. Ayrica 6grenciler teknigin
sinif icinde birbirleri ve 6gretmenleri ile agik ve demokratik bir bigimde iletisim kurabilme,
kendilerini ifade edebilme yeteneklerini gelistirdigini ve ders c¢alisma aliskanligi
kazanmalarini sagladigini ifade etmiglerdir. Dogan, Kilic ve Simsek (2016); Doymus ve
Okumus (2018); Kilig Uyar (2017), Yilmaz (2017); tarafindan yapilan, 6grencilerin Jigsaw
teknigi hakkindaki goruslerinin alindigi calismalarda da ilgili calismadaki sonuclara benzer
olarak teknigin uygulanmasina yonelik 6grenci goruslerinin olumlu oldugu, uygulamalarin
dersi zevkli hale getirdigi ve 6grencilerin motivasyonlarini arttirdigi seklinde bulgular elde
edilmistir.

Ayrica teknigin; 6grencilerde Ust diizey distinme becerilerinin gelistiriimesinde ve bir
konunun tamamen kavranmasi icin gerekli zamanin verilmesi yoluyla konularin
derinlemesine anlasiimasinin saglanmasinda da etkili oldugu duisinidimektedir. Bununla
birlikte az sayida 6grenci teknigin calisma konusuna karsi ilgili olmada, 6gretmen ile
iletisimi arttirmada ve genel sinif atmosferinin kalitesi bakimindan ¢ok da fazla etkili

olmadigini disinmustr.

Ogrencilerin ~ dlgegin  nitel boyutuna ait soruya verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde; Jigsaw tekniginin sinif ici iletisimi arttirdigi, égrencilerin birbirlerinin
o6grenmelerine yardimci olmasini sagladidi, empati ve paylasim becerilerini gelistirdigi,
ifade ve sunum yeteneklerini gelistirdigi, derse hazirlikli gelmeyi sagladigi, fen dersine
yonelik ilgiyi ve basariyi, bilgilerin kalicihgini arttirdi§i, dersi eglenceli hale getirdigi,
Ogrencilerin beceri ve yeteneklerinin farkina varmalarini destekledigi sonuglarina
ulagiimistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan genel olarak olumlu gérigler ortaya giktig
gorilmektedir. Bunun yani sira grup i¢i anlagsmazliklar ve fikir ayriliklari, zaman kisithhgu,
teknigin 6n hazirhk gerektirmesinden dolayr yorucu olmasi, bireysel basarisizliklarin
grubun basarisini etkilemesi, bazi 6grencilerin yeterince sorumluluk almamasindan ve
gorev dagilimindaki esitsizliklerden dogan problemlerin grubu etkilemesi gibi az sayida

olumsuz goérls de 6grenciler tarafindan ifade edilmigtir



VI.BOLUM
6.SONUG VE ONERILER

Bu bélimde, bulgular béliminde sunulan bulgular isi§dinda ulasilan sonuclar ve

sonugclara yonelik olusturulan éneriler bulunmaktadir.
6.1.Sonuglar

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin @ SMVKUBT 6n test sonuglari
degerlendirildiginde her iki grup arasinda akademik basari yoninden anlamh fark

bulunmadigl sonucuna ulagiimigtir.

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin SMVKUBT 6n test sonuglarina gére; gruplarin
hazirbulunusluk seviyelerinin denk oldugu ve “Saf Madde ve Karisimlar” Unitesine ait konu
ve kavramlara yonelik gecmis vyillara ait 6n bilgilerinin yetersiz oldugu, kavram

yanilgilarina sahip olduklari ve kalici 6grenmenin saglanamadigi sonucuna ulasiimistir.

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin  SMVKUBT son test sonuclari
degerlendirildiginde; her iki grup arasinda akademik basari yonunden deney grubu lehine
anlamli fark oldugu sonucuna ulasiimistir. Jigsaw tekniginin; 6grencileri ezbercilikten
uzaklastirdigi, kendi 6grenmelerinde aktif olmaya tesvik ettigi, kalici ve anlamli 6grenmeyi
destekledigi, kavramlari 6grenilmesini kolaylastirdigi, sinif i¢i ve d6gretmenle iletigimi
arttirdigi, derse yoénelik ilgi ve motivasyonu gelistirdigi, dersi zevkli hale getirdigi ve
bunlara bagh olarak égrencilerin akademik basarilarini fark yaratacak derecede yukselttigi

sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin BSBO 6n test sonuglari arasinda anlamli
bir fark olmadigi ve bilimsel slire¢ becerisi dizeylerinin benzer oldugu sonucuna

ulasilimigtir.

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin BSBO son test sonuglari arasinda deney
grubu lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu durum Jigsaw tekniginin

ogrencilerin bilimsel stre¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin SBO 6n test sonuglari arasinda anlamli

farklilik oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin SBO son test sonuglari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasiimigtir. Buna gére Jigsaw etkinliklerinin
ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarini arttirdidi, grup ici iletisimi ve arkadaslik
iligkilerini gelistirdigi, bununla birlikte akademik basarilarini arttirdigi yéninde olumlu

dUsunulddgd sonucuna varilmigtir.

Jigsaw etkinliklerinin olumlu sonuglarinin yaninda, grup i¢i anlasmazliklarin olmasi,
on hazirlik gerektirmesi, etkinliklerin fazla zaman almasi gibi olumsuz gérislerin de oldugu

sonucuna varimigtir.

Deney grubundaki 6grencilere 9 haftalik sureyle ve “Saf Madde ve Karigimlar”
Unitesine yonelik olarak uygulanan Jigsaw tekniginin 6grencilerin bilissel ve sosyal

becerilerinin arttirilmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
6.2.0neriler

6.2.1.Arastirma Sonuglarina Dayal Oneriler

Calismanin sonucunda Jigsaw tekniginin égrencilerin akademik basarilari, bilimsel
sure¢ becerileri ve sosyal becerileri Uzerine olumlu katki sagladigi belirlenmigtir. Bu
sonuca dayanarak arastirma sonuglarina yénelik éneriler asagida sunulmustur.

‘Saf Madde ve Karisimlar' Unitesi konu ve kavramlarina yonelik 6n testte
ogrencilerin basarilar arasinda anlamli bir farkliik olmamasi gruplarin ilgili konuda bilissel
acidan homojen olduklarini géstermektedir. Bu durum siniflarin olusturulmasi sirasinda
bilissel olarak gruplarin homojen olarak secilmesine dikkat edildigi sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Ortaokula baglayan dgrencilerin siniflar olusturulurken gruplarin homojen
olmasina dikkat edilmesi onerilebilir.

Jigsaw teknigi ile iglenen derslerin mufredatin 6ngdérdugu yururlikte olan
yontemlerle islenen derslere gore 6grencilerin akademik basarilari Uzerinde daha efkili
oldugu ve basariyi arttirdidi sonucuna varilmistir. Bu sebepten fen bilimleri dersine ait ‘Saf
Madde ve Karisimlar konusu gibi Jigsaw teknigine uygun konularin 6gretimi Jigsaw
teknigi ile gergeklestirilebilir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin bilimsel sure¢ becerileri 6n test sonuglari
degerlendirildiginde aralarinda anlamh farklilk olmadigi ve her iki grubun 6n test
puanlarinin dasik oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu durum yedinci sinif seviyesine gelmis
ortaokul 6grencilerin bilimsel sure¢ becerileri agisindan 6n bilgilerinin yetersiz oldugunu
g6stermektedir. Ortaokul yedinci sinif dizeyine kadar 6grencilere bazi temel bilimsel

sure¢ becerileri kazandirilmis olmalidir.
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Deney grubundaki o6grencilerin bilimsel slre¢ becerileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin bilimsel sure¢ becerileri son test sonuglari arasinda anlamli fark oldugu
sonucuna ulasiimistir. Bunun sebebi Jigsaw tekniginin; dgrencilerin elestirel disinme,
hipotez olusturma, arastirma ve deney yapma, problem ¢dzme, igbirligi ve paylasimda
bulunma gibi becerilerini gelistirmesinden dolayr bilimsel sidre¢ becerilerinin
kazandiriimasina katki saglamasidir. Ogrencilerin bilimsel siireg¢ becerilerinin gelistirimesi
icin diger derslerde de Jigsaw teknigi kullanilabilir.

Calismada deney ve kontrol grubundaki 6égrencilerin sosyal becerilerine yonelik 6n
test sonuglari arasinda deney grubu lehine anlaml fark oldugu sonucuna varilmistir.
Deney grubu o6grencilerinin tamaminin kiz 6égrencilerden olusmasi ve kiz 6grencilerin
sosyal iligkileri gelistirmeye daha yatkin olmalarinin bu duruma sebep oldugu soylenebilir.
Ogretmenler ve aileler tarafindan erkek 6grencilerin de kiz 6grencilerin seviyesinde
sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik calismalar yapilabilir.

Calismanin sonucunda deney ve kontrol grubu égrencilerinin sosyal becerileri son
test sonuglari acisindan karsilastirildiginda; deney grubu lehine anlamh farklik oldugu
sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin sosyal becerilerinin artmasi igin ders etkinlikleri Jigsaw
teknigine yonelik geligtirilebilir.

Jigsaw tekniginin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin belirttigi olumsuz gorugler
dikkate alindiginda; teknigin ¢ok zaman almasina yonelik olarak Jigsaw etkinliklerinin
basamaklari hizlandirlabilir, ilk G¢ basamaga yonelik calismalar ev ddevi olarak verilebilir,
grup i¢i anlasmazliklarin gideriimesine ve &grencileri sorumluklarinin  bilincine

varabilmesine ydnelik ¢calismalar yapilabilir.
6.2.2.ileride Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Jigsaw tekniginin uygulanmasi igin diger ogrenci merkezli yaklasimlara ve grup
calismalarina gore daha fazla zaman gerekebilir. Bu ylzden uygulama 6ncesinde etkili bir
ders plani yapilarak derse hazirlikh gelinmeli ve zaman yobnetimi dogru bir sekilde

yapilmalidir.

Bu calisma ortaokul yedinci sinif fen bilimleri dersi “Saf Madde ve Karisimlar”’
unitesine yonelik uygulanmigtir. Ayni calisma farkli kademeler, farkh sinif seviyeleri ve

uniteler icin de yapilabilir.

Bu calismada Jigsaw tekniginin akademik bagsari, bilimsel sure¢ becerileri ve sosyal

beceriler lizerine etkileri arastirimistir. ilerideki galismalarda Jigsaw tekniginin kalicilik,
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yaratici disinme becerileri ve yasam boyu 6grenme becerileri gibi bagska degiskenler
Uizerine etkileri de incelenebilir.

Calismada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyeti farklilk gostermektedir.

ileride yapilacak ¢aligmalarda bu degiskenin etkisine dikkat ediimesi énerilebilir.

Calisma deney ve kontrol grubuna ait toplam 40 &grencinin katihmi ile

gerceklestiriimistir. Katilimci sayisinin daha fazla oldugu calismalar yapilabilir.
Jigsaw teknigi farkli fen konulari icin de uygulanabilir ve etkililigi tespit edilebilir.

Jigsaw tekniginin 6grencilerin akademik basarilari ile beraber duyussal becerileri
Uzerine etkileri arastirilabilir.
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