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OZET

USTUN YET_ENEKLiLERiN FEN ;I_il__iMLER_i C)GR_ETMENLERiNiN USTUN
YETENEKLI COCUKLAR VE EGITIMLERINE YONELIK ALGILARI
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Amasya Universitesi, Fen Bilimleri Enstitls(
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali, Tezli Yuksek Lisans, Ocak/2021
Danisman: Prof. Dr. Murat GOKDERE

Bu arastirmanin amaci Ustliin yetenekli ¢gocuklara normal okullarda égretmenlik
yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin, Ustin yetenekli cocuklar ve egitimlerine yonelik
algilarini belirlemektir. Calismada nitel ve nicel arastirma boyutunun birlikte kullanildigi
karma yontem kullaniimistir. Ustlin yetenekli 6grencilerin  6gretmenlerinin  algi ve
goruslerinin malakat yoluyla belirlendigi kisim nitel, anketle alindigi kisim ise nicel boyutunu
olusturmaktadir. Arastirma érneklemini nitel boyutta istanbul il sinirlari igerisinde yer alan
sosyoekonomik durumlari dikkate alinarak belirlenen alt, orta ve Ust sosyo-ekonomik
dizeye sahip, oranl kiime drnekleme modeli kullanilarak secilen okullardan 6 okulda gérev
yapan toplam 18 fen bilimleri d3retmeni, nicel boyutta istanbul il sinirlari icerisinde gérev
yapan 100 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Her boyut icin farkh degerlendirme
araclari kullanilmigtir. Arastirmanin nitel boyutunda arastirmaci tarafindan olusturulan yari
yapilandiriimis gérisme formu, nicel boyutunda ise fen bilimleri dgretmenlerinin Ustln
yetenekli gocuklar hakkindaki algi ve goérisleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla Demirok
ve Ozcan (2016) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Ydnelik
Algi Olgegi” ve “Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yoénelik Goriis Olgegi”
kullaniimistir. Veriler igerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Milakatlardan elde edilen
veriler nVIVO programi, anketlerden elde edilen veriler ise SPSS paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Nicel verilerin céziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart

sapma, parametrik testler olan t testi ve tek faktorli varyans analizi kullaniimistir.

Arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustliin yetenekli 6grencilere yonelik
algilarinin ortalama puani ‘katiliyorum’ sinirlari igerisinde belirlenmistir. Bu anlamda fen
bilimleri dgretmenlerinin Ustln yetenekli dgrencilere yonelik algilarinin olumlu yénde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustin yetenekli 6grencilere yodnelik
gériglerine bakildiginda ise Ustin yetenekli dgrencilere yodnelik goéruslerinin ortalama

puaninin ‘katiliyorum’ sinirina yakin oldugu goérulmektedir. Bu bulgu, fen bilimleri



o6gretmenlerinin Ustlin yetenekli 6grencilere yonelik olumlu gérise sahip olduklari sonucunu

ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri Ogretmenleri, Fen Egitimi, Ustlin Yetenekliler, Algi,

Gorls



ABSTRACT

TEACHERS OF SCIENCE OF HIGHLY TALENTED PERCEPTIONS
OF HIGHLY TALENTED CHILDREN AND THEIR EDUCATION

ELIF PARILDAR
Amasya University , Institute of Science Department of Mathematics and
Science Education , Master with Thesis , January / 2021
COUNSELOR : Prof. Dr. Murat GOKDERE

The aim of this study is to determine the perceptions of science teachers who teach
highly talented children in normal schools towards highly talented children and their
education . In the study the mixed method is used in which qualitative and quantitative
research dimensions are used together. The part where the perceptions and opinions of the
teachers of gifted students are determined through interviews is qualitative, and the part
taken by questionnaire is quantitative. A total of 18 science teachers working in 6 schools
of from schools selected by using the proportional cluster sampling model with lower ,
middle and upper socio-economic levels determined by taking into account the
socioeconomic conditions of the city within the boundaires of Istanbul in qualitative terms ,
constitutes 100 science teachers who do. Different assessments tools are used for each
dimension. The semi-structured interview form created by the researcher in the Qualitative
dimension of the study , and in the quantitative dimension, the “Teachers ‘Perceptions Scale
for Gifted Students” and “ Teachers’ Perception Scale for Gifted Students” developed by
Demirok and Ozcan (2016) in order to collect information about the perceptions and
opinions of science teachers about gifted children . Students’ Opinion Scale” is used. The
data were evaluated by content analysis method. The data obtained from the interview were
analyzed using then nVIVO program , and the data obtained from the surveys were
analyzed using the SPSS package program .

In the analysis of quantitative data , arithmetic mean, standard deviation, Parametric
tests, test and one-factor analysis of variance are used. In the study ,the average score of
science teachers ‘perceptions of highly talented students is determined within the limits of
‘I agree “. In this sense , it was concluded that science teachers’ perceptions of highly
Talented students are positive. Considering the opinions of science teachers towards highly
talented students,it is seen that the average score of their opinions about highly talented
students is close to the limit of “| agree “. This finding revealed the result that science

teachers have a positive view of highly talented students.



Keywords: Science Teachers, Science Education, Gifted Perception, Opinion
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1.BOLUM

1. GIRIS

Ulkelerin varliklarini siirdiirebilmeleri igin stratejik dneme sahip faktérlere ihtiyaglari
vardir. Bu faktérlerin baginda insan gelmektedir. insanlar (lkelerin varligini olumlu ya da
olumsuz sekilde etkileyebilme Ozelligine sahiptirler. Sovyetler birliginin 1957'de uzaya ilk
yapay uyduyu géndermesi bu agidan iyi bir drnek olarak degerlendirilebilir. Bu durum Ulkeler
arasinda ekonomik, politik ve siyasal alanda bir yaris baglamasina sebep olmustur. Bati
ulkeleri bu bagarinin nasil gergeklestigini arastirdiklarinda Sovyetler Birligi'nin 6zel
ogrencilerin  egitimine verdigi énemin farkina varmiglardir (Akpinar, 2018). Bunun
sonucunda da egitim alaninda koklu degisikliklere gitmislerdir (Richert, 1985). Sputnik
arali§i olarak adlandirabilecegimiz bu donem Ustlin zekall ve yeteneklilerin tanilanmasi,
egitimleri dogrultusunda yogun arastirma ve gelistirme cabalarina girisilmistir (Robins,
2010).

Ustiin yeteneklilerin, ihtiyaclari olan egitim imkanlari icin egitim politikalari
olusturularak cesitli programlar gelistirilmistir (Kutlu Abu, 2018). Bu programlar 6zel okullar,
zenginlestirilmis siniflar veya destek odalarinda uygulamaya konulmus ve sinif disinda da
ustlin yeteneklilerin bireysel gelisimleri desteklenmistir (Van Tassel-Baska ve Brown, 2007).
Ayrica bu politikalara istinaden yasalar ¢ikartilarak 6zel dgrencilerin egitimleri icin maddi
olarak desteklenmesi saglanmigtir. Bu durum sonrasinda Amerika’da Ulusal Savunma
Egitimi Yasasi (National Defence Education Act, 1958) yayinlanarak Ustin zekad ve
yetenekli bireylerin egitiminin dnemi belirtiimis ve matematik, fen gibi ders mufredatlarinin
Ustlin yetenekli 6grencilerin egitimine uygun olarak dizayn edilmesi ve bu 6zel 6grencilerin
ogretmen egitimlerinin saglanmasi i¢in 6zel bir fon ayriimistir (Flattau ve digerleri, 2006).
Bu yasadan sonra 6zel ¢ocuklarin egitiminde program modelleri gelistirmek ve maddi
destek saglamak adina Ustlin Zekal ve Yetenekli Bireylerin Egitimleri igin Destek Kanunu
(Gifted and Talented Childrens Education Assistance Act, 1969) cikariimistir (Peterson,
2002).

Ulkemizde bu alanda galigmalar daha sonraki siireglerde hiz kazanmistir. Matematik
ve Fen Bilimleri alanlarinda Ustiun yeteneklilik 6zelligi gosteren 6grencilerin geligimini ve
yetistiriimesini saglamak amaciyla ilk olarak 1964 yilinda Ankara Fen Lisesi kurulmustur.
Bu lisede bilim insani ve arastirmaci yetistirmek hedeflenmistir. Sonraki dénemlerde Ustin
yetenekli 6grenciler igin tirdes yetenek, Ust kademe 6zel sinif kimesi ve turleri olan yetenek

siniflar olusturularak uygulamaya konulmustur.



Ustiin zekali veya yetenekli bireylere verilen énemin 6zellikle 1990°I yillarda Bilim
Sanat Merkezlerinin (BILSEM) kurulmasiyla daha da artirildigini soyleyebiliriz. BILSEM’
lerde 6zel yetenekli dedigimiz bu gruptaki 6grenciler icin farkll bir egitim modeli
gerceklegtirlememis olsa da bu kurulug vasitasiyla egitime destek faaliyetleri

gerceklestiriimektedir.

Toplumun ancak %2’ lik bir bolumund olusturan Ustun yetenekli bireylerin; tespiti,
teshisi, egitimi ve Ulkeye kazandirilmasi onem ifade etmektedir. Geligmis ulkelerde bu
durum c¢ok 6nem kazanmakta ve uygun nitelik ve nicelikte egitimle Ustlin yeteneklilerin

gelecege hazirlanmasina gayret edilmektedir ( Sari ve Ogulmis, 2014).

Ustiin yetenekliligin tanimi tarihsel siirecte farklilik gdstermektedir. Bu konudaki ilk
calismalar standart zeka testleri Uzerinden yapilimistir. Lewis Terman Stanford-Binet Zeka
Testini gelistirmistir. Bu teste gore I1Q degeri 130 ve Uzerinde olanlar Gstin yetenekli birey
olarak adlandiriimislardir (Terman ve digerleri, 1926). Terman’ in bu calismasi Ustln
yeteneklilerin tanilanmasi ve egitimleri Gzerine dikkat cekmesi agisindan oldukga énemlidir
(Altun, 2015). 1Q testleri ve basar testleri Ustlin yetenekliligin kavramsallasmasi ve 1Q

kavraminin genisletiimesinde temel olusturmaktadir (Caliskan, 2017).

Smutny, Walker ve Meckstroth (1997) bireyin Ustin vaka ve yetenekliligin
belirlenmesinde, ender goérilen degiskenlerin aranmasi gerektigini ifade etmiglerdir.
Sonralari ise Ustun yetenekliligin tanimi Gzerine yapilan yorumlar degisiklige ugramig; ustun
yeteneklilik sadece zeka testleri baz alinarak degil de Ustlin akademik yetenek, zihinsel
ugras, Uretken ve yaratici disince, psikomotor ve sanat, islem alanlarina gére éne ¢ikan

bireyler olarak tanimlanmaya baslanmistir (Assouline, 1997).

Renzulli’ nin G¢ halka modeli tanimlamaya temel olusturmaktadir. Renzulli’ ye gore
motivasyon, yetenek ve yaraticilik kavramlarinin kesistigi noktada Ustin yeteneklilik
devreye girer (Davasligil, 1990). Birey, karsilastigi problemlere farkli agilardan bakarak
yaratici ¢ozumler getirmeli ve Ustlendigi sorumluluklari sonuna kadar goéturebilecek
motivasyona sahip olmalidir (Yiimaz, 2019). ABD Egitim Komisyonu’nun 6nerdigi tanima
gore; Ustun yetenekli ¢gocuklar, uzmanlar tarafindan belirlenmis, yiksek yeteneklerinden
dolay! is yapma yeterliligi yiksek olan ¢ocuklardir. Bir alanda basari gosterebildikleri gibi
birden fazla alanda da bagari gosterebilen gizil glclere sahiptirler. MillT Egitim Bakanlhigi
(1991) ise ustun yetenekliligi akranlarina oranla daha ileri dizeyde performans gdsteren ve
dzellikleri uzman Kkigiler tarafindan onaylanan kisiler olarak tanimlamistir. Ustiin

yetenekliligin tanimi kadar tanilanma sureci de 6nemlidir.



Ustiin yeteneklilerin tanilanmasi, gocuklarda algilama yetenekleriyle potansiyelleri
icin karar verme sureci olarak dusunilmektedir. Bu strecte daha ¢ok zeka testleri 6n plana
cikmaktadir. Testler; bireysel zeka testleri, 6zel yetenek testleri ve grup zeka testleri olarak
Uc ayn sekilde kullaniimaktadir. Grup zeka testlerini genellikle coktan segmeli testler
olusturmakta ve bu testler gruplara uygulanmaktadir. Bireysel zeka testleri sinirl sirede,
uygulayan kisinin bulundugu ortamda yapilmaktadir. Ozel yetenek ve beceri testleri;
yonetim, sanat ve liderlik gibi Ust seviye performans alanlarini dlgen testlerdir (Gulkaya,

2016). Bu noktada Ustun yetenekli 6grencilerin dzellikleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Ustiin yetenekli cocuklar fiziksel, duyussal, sosyal 6zellikleri agisindan farklilik
gosterebilmektedirler. Bu farkliliklar bebeklik doneminde fark edilebilmektedir. Uzun sire
dikkatli olma durumu, iyi hafizaya sahip olmak, gurultiye tepki, hizli gelisim gésterme, erken
konusmaya baslama, konusmalarinin yetiskin konusmalari ile benzer dlizeyde olmasi,
kelime haznelerinin genis olmasi, erken okuma gibi Ozellikleri yasitlarindan erken
gosterebilirler (Baykogc Dénmez, 2014). Ustiin yetenekli cocuklar genellikle; iliskisiz gibi
gorunen durumlarla alakali baglanti kurabilen, problem ¢ézme yetenegi gelismis, yaratici,
sorgulamay! ve soru sormay! seven, sorumluluk sahibi, hassas, kendilerinden daha buyuk
kisilerle iletisim kurmayi tercih eden (Gross, 2009), ayni zamanda kibirli ve akranlarina
ilgisiz olabilen, anksiyete ve depresyona egilimli (Fonseca, 2011), adil, durist ve haksizliga
gelemeyen Kisiliklere sahiptirler (Baykog Dénmez, 2014). Akademik biligssel yetenekleri
vardir. Akademik gorevlerde yiksek basari potansiyeli gdsterirler, bircogu okulda ve

ilerleyen zamanlarda basarili olmaktadir (Besangon ve digerleri, 2013).

Ustlin zekahlarin dogustan gelen merak, kesfetme, gdzlem yapma gibi yeteneklere
sahip olmalar 6zellikle fen bilimlerine ilgilerini artirmaktadir. Onlarin fen egitimi strecinde
dogru yénlendirilmeleri, gelecekte basarili birer bilim adami olmalari yolundaki ilk kavsaktir.
iste bu asamada tanilama ile baslayan siirecte, 6grenci ile birlikte egitime aktif katilan ve
basariyl olumlu ya da olumsuz ydnde tetikleyen 6gretmenlerin de secgimleri, egitimleri ayni

zamanda da Kisisel becerileri 6n plana ¢ikmaktadir.
1.1. Problem Durumu

Ustiin yetenekli gocuklar fiziksel, duyussal, sosyal, zihinsel ve gudusel 6zellikleri

acisindan akranlarina gore farkhlklar gosterirler.

Tablo 1. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ozellikleri

Kaynak Sira No  Ustlin Yetenekli Cocuklarin Ozellikleri

1 Yaraticilik ve dnderlik gibi 6zelliklere sahiptirler.

Ogrenme tarzlari farkhdir.



Tablo 1 devami

Soézcuk dagarciklar genistir ve akranlarindan daha ileri diizeydeki kitaplara ilgi
duyarlar.

G0z bozukluklari Ustin yetenekli cocuklarda daha sik gorulur.

Kendilerini inceleme egdilimindedirler.

Ozellikle gdz ve kulaklarindaki saglik sorunlarini daha belirgin olarak fark
edebilirler.

Eger kalitimsal bir sorunlari yoksa genel olarak hastaliklara karsi direnglidirler.

Soyut konulara ilgi duyarlar.

Dikkatlerini strekli agik tutabilirler.

Hazir cevaptirlar.

Cok soru sorarlar.

Duyduklarini, gérdiklerini, okuduklarini uzun siire belleklerinde tutabilirler.

Bellekleri hizli kaydeder ve kaydettiklerini uzun zaman unutmazlar.

Farkh Grinler ortaya koyabilirler.

Estetik agidan zengin kultlrlerle, sanatla ve sanatgilarla yakindan ilgilenirler.

Yaptiklari isten zevk alirlar.

Sorumluluk sahibidirler.

Cogunlukla grup icerisinde liderdirler.

Benlik kavramlari ¢cok gelismisgtir.

Arkadaslari arasinda populerdirler.

Akranlarindan daha blyuk kisilerle arkadaslhk etmeyi severler.

Merak ettikleri konulara iliskin derinlemesine inceleme yapmayi severler.

Arastirmayi ve iligki kurmayi tercih ederler.

Gereksiz tekrarlardan sikilirlar.

Cok ayrintili ve keskin gdzlemler yapabilir ve unutma sureleri uzun oldugundan
cevrelerine karsi acimasiz elestirilerde bulunabilirler.

Bagimsiz ¢calismaktan hoslanirlar.

1. Akbag, M. (2017). ilkdgretim Diizeyindeki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Cesitli Sosyobilimsel
Konulara iligkin Argiimantasyon Kalitesinin ve informal Diisiinme Becerisinin incelenmesi. Yiiksek
lisans tezi. Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Bolu.

2. Metin, N. (1999). Ustiin Yetenekli Cocuklar. Ozagama Matbaacilik, Ankara.

3. Yesilova, H. (1997). Ustiin Yeteneklilik ve Tirkiye’ de Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi. Yiiksek
lisans tezi. Yiiziincii Yil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiist, Van.



4. Korkut, S. (2017). Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Bituinlestirilmis Mufredat Modeline Gore
Farklilastiriimis Sosyal Bilgiler Ogretimi. Yiksek lisans tezi. In6ni Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitisl, Malatya.

Ustiin yetenekli cocuklarin farkliliklarindan dolayr bu g¢ocuklarin yeteneklerinin
geligtiriimesi sistemli ve dizenli egitim almalariyla gerceklesebilecektir. Bu bireyler toplum
icin 6nemli de@erlere sahip olabilecek potansiyeldedirler. Bu durum egitim 6gretimde en
dnemli unsurlardan olan 6gretmenleri devreye sokmaktadir. Ogretmenler, (stiin yetenekli
ogrencilerin egitiminde; en uygun yontemi belirleyecek, hangi teknidin uygulanmasi
gerektigine ve ne kadar surecte uygulanacagina karar vereceklerdir. Dolayisiyla sinifindaki
ogrencilerin gelisimlerine ait 6zellikleri hakkinda oén bilgilere sahip olmaldirlar. Sinif
icerisindeki sartlari degerlendirebilmeli ve egitim uygulamalarini ona gore belirlemelidirler
(MEB, 2006). Cocuklarin nasil yaratici disinebilecekleri, dogru iletisim kurma becerilerinin
ve problem ¢ézme yeteneklerini nasil gelistirebilecekleri, bagimsiz disiinme ve ¢alisma
becerilerinin hangi durumlarda olusabilecegdi, bilgiyi en iyi sekilde nasil kullanacaklar
belirlenmeli ve bunlari saglamanin yollari kendilerine kazandirilmahdir (MEB, 2010). Ustin
yetenekli gocuklar igin uygun egitim modellerinin uygulanamamasi durumu da bu gocuklarin
yeteneklerini kullanamamasina neden olmakta, birtakim olumsuz tutum ve davraniglar
gelistirmelerini saglamaktadir (Cepni, Gékdere ve Kiglk, 2002). Ustlin yetenekli gocuklar
icin imkan ve olanaklarin sinirli olmasi nedeniyle sinif iginde normal zekadaki akranlariyla
ayni egitime tabi tutulmaktadirlar. Ogrenimin dgrencilerin ihtiyaclari ve ézelliklerine gére
kendilerini gelistirebilecek ve vyeteneklerini Ust seviyelere c¢ikarabilecek sekilde

dizenlenmesi 6nemlidir (Baytekin, 2004).

Dinya Saglk Orgiti (2013), toplam nifusun %15'ini 6zel gereksinimli bireylerin
olusturduguna dair bir agiklama yapmistir. Bazi kaynaklarda ise okul ¢caginda bulunan Kisi
sayilarinda son on yil igerisinde bir artis oldugu belirtiimistir (Friend, 2011,Akt. Ataman,
2012). Batun bireyler gibi bu gocuklar da ihtiyaglarinin kargilanmasi igin egitim/6gretim
hizmetlerinden faydalanma haklarina sahiptirler (Gokdere, 2012). Ustiin yetenekli
ogrencilerin kaynastirma egitimiyle normal siniflarda akranlariyla egitim almalari surecinde
ogretmenlere 6nemli goérevler dismektedir. Kaynastirma egditimi tam ya da yari zamanh
olarak gerceklestirilebilmektedir (Yener ve Dayi, 2021). Kaynastiriimis egitimde, bu 6zel
gereksinimli égrencilere verilen bir editim olmasina ragmen, ¢ogunlukla Ustin yetenegde
sahip bireylere verilen egitimin yetersiz oldugu ve bu 6grencilerin Ustliin yeteneklerini
gelistirmeleri icin firsatlarin arttinlarak uygulanmasi gerektigi soylenebilir (Yazicioglu,
2020). Ustiin yetenekli bireyler asenkronik (uyumsuz, es zamanl olmayan) gelisimlere
sahip olduklarindan, onlara gelisimlerine uygun 6zel bir egitimin saglanmasi énem arz

etmektedir (Morelock, 1992). lyi bir egitim saglanmasi igin zamaninda tespit edilmeleri,



onlarin uygun egitim ortami ve etkili programlarla yonlendiriimeleri 6nemlidir (Gurultu ve
Alci, 2020). Bu hususta ustun yetenekli 6grencilerin devlet okullarinda normal egitim
siniflarinda ihtiyaglari belirlenerek kaynastiriimis egitim ve égretim almalari oldukga dnem
ifade etmektedir. Kaynastirma egitimine tabii tutulan Ustun zekal ve yetenekli bireylerin
normal siniflarda egitim gérmelerinden dolayi kendilerine egitim verecek 6gretmenlerin bazi

yeterliliklere sahip olmasi gerekmektedir (Girgin, 2020).

Tablo 2. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ogretmenlerinin Sahip Olmasi Gereken Ozellikler

Kaynak Sira No Ogretmenlerin Sahip Olmasi Gereken Ozellikler

1 Sabirl olmali.

Empati yetenegdi gelismis olmali.

Etkin sekilde gézlem yapabilmeli.

Ogrencinin dzelliklerini taniyarak ilgi ve yetenekleri dlgiisiinde ydénlendirme
yapabilmeli.

2 Zorlayicl ya da baskici ve otoriter olmamali.

Adil ve tarafsiz davranmali.

Odiillendirme ve takdir becerisi olmali.

Ogrencilerin ézelliklerini bilmeli ve tam anlamiyla onlari taniyabilme becerisi
olmali.

Ogrencilere ipucu ve geri bildirim verebilmeli.

Alan bilgisi yeterli olan yani Ustliin mesleki 6zelliklere sahip kisiler olmali.

1. Girgin, D. (2020). Ozel yetenekli 6grencilerin desteklenmesi igin gereken yeterlilikler: Sinif
6gretmenlerinin gorusleri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 19(74), 895-915.

2. Gepni, S., Gokdere, M. ve Kugik, M. (2002). Fen Alaninda Usttin Yetenekli Ogrencilere
Yénelik Purdue Modeline Dayali Ornek Etkinlik Gelistirme. V. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi, ODTU Kiiltur ve Kongre Merkezi, Ankara.

Fen bilimlerinin temel amaclarindan biri 6grencilerin bilimsel bakis vizyonu ile
bakarak o&nlerine gelen problemlere ¢dzimler Ureterek becerilerini gelistirmesini
saglamaktir. Fen 6gretiminin bu amaci Gstlin zekali 6grencilerin gelisimi agisindan dnemini
ortaya koymaktadir. Ustiin yetenekli dgrencilerin merak ve kesfetme duygulari fen dersine
olan ilgilerini arttirmaktadir. Fen alaninda yapilan ¢alismalar bu gocuklarin merak konusunu
olusturur. Ustiin yetenekli cocuklardan ilgi duyduklari konularin direkt elde edilmesi istenir.
Fen bilimleri ise bu konuda dogrulara ulasmaya olan katkilari digtnuldigd zaman Ustln
yetenekliler icin dnemli olan da ortaya ¢ikmaktadir. Fennin yapisi ve dogasi Ustun yetenekli
cocuklarin ilgi ve kapasitelerini en iyi sekilde ortaya koyan bir alandir (Gokdere, 2004). Bu
noktada Ustin yeteneklilerin egditim sistemini de olusturan bu bireyler, ydneticiler,
O6gretmenler, uygulanan egitim ve 6gretim programlari ve fiziksel kogullar gibi 6geler
devreye girmektedir (Strmeli, 2015). Hi¢c slphesiz ki sistemin vazgecilmez 6gelerinin

basinda 6grenci ve 6gretmen gelmektedir. Egitim programlari hazirlanirken ¢cogunluga gore



hazirlanmaktadir. Bu nedenle farklihik gosteren oOgrenciler igin 6gretmen en onemli
faktérdur. Ogretmenler siniflarindaki bireyleri her agidan tanimalidirlar. Onlarin zayif ve
gucla yonlerini bilerek gereksinimlerine cevap verebilmelidirler. Béylece Ustin zekah ve
yetenekli gocuklarin tanilanmasi ve yonlendiriimesi dnem arz etmektedir. Toplumun %2’ lik
bir kesimini Ustin yetenekli gocuk sayisi olusturdugu disindldiginde bu c¢ocuklarin
tanilanmasini daha da o©nemli kilmaktadir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin gelecege
hazirlanmasi ve onlarin uygun egitim ortamina tabii tutulmalari gelisimleri agisindan
dnemlidir. Ustiin yetenekli cocuklarin gelisimleri icin destek almalari gerekmektedir. Eger ki
bu cocuklar tanilanamaz ve gerekli destegi bulamazlarsa potansiyelleri yok olur ve fark
edilmeden séniip giderler. Ustiin yetenekli cocuklarin tanilanmalarinda égretmenlerin roli

yadsinamayacak kadar 6nem ifade ettigi disunutlmektedir.

Ustlin yetenekli bireyler kimlerdir, nasil dzelliklere sahiptirler, Ustiin yetenekli bireylerin
tanilanmasinda nasil yontemler ile test yapilir, Ustiin yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesinin
nasil bir énemi vardir? Bu sorulari arastiran daha fazla arastirma bulunmaktadir. Ustiin
yetenekli cocuklari belirleme becerilerini artirmada yapilan uygulamalarin yetersiz oldugu
gorulmektedir. Normal siniflarda kaynastirma egitimi alan Ustin yetenekli 6grencilerin
yetenekleri dogrultusunda 6zelliklerine gore egitiimesi gereklidir. Bu durumda bu gocuklara
egitim veren ogretmenlerin bilgi birikimleri énem ifade edebilmektedir. Ustiin yetenekli
¢ocuklarin birgogunun fen bilimlerine karsi ilgi ve becerileri yiksektir. Fen 6gretmenlerinden
gelecek olumlu ya da olumsuz donudtler bu cocuklarda var olan fen yeteneginin
sekillenmesinde son derece 6nemlidir. Dolayisiyla fen bilimleri 6gretmenleri Ustin yetenekli
¢ocuklari iyi tanimali ve onlara yonelik olumlu ydnde algilara sahip olmalari dnemlidir.
Mevcut durumda fen dgretmenlerinin bu yeterliliklere sahip olup olmadiklarini bilmek Gstlin
yeteneklilerin fen egditimindeki basari ve basarisizlik durumuna etki edecektir. Tium bu
nedenlerden dolay! aragtirmada “Normal okullarda gbérev yapmakta olan Ustin zekal ve
yetenekli dgrencilerin fen bilimleri égretmenlerinin bu gocuklar ve egitimlerine yodnelik

algilari nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1.1.1. Normal okullarda 6gretmenlik yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin Gstin yetenekli
cocuklar ve egitimlerine yonelik algilari 6gretmenlerin cinsiyetine gore degismekte
midir?

1.1.1.1.  Ogrenme istekliligi alt boyutunda 6gretmenlerin cinsiyetine goére anlamh bir

farkhhk var midir?

1.1.1.2. ifade etme &zellikleri alt boyunda 6Jretmenlerin cinsiyetine gére anlamli bir

farklihk var midir?



1.1.1.3. Kigisel 6zellikleri alt boyutunda 6gretmenlerin cinsiyetine gére anlamli bir farklilik

var midir?

1.1.1.4.  Ogrenme ozellikleri alt boyutunda dgretmenlerin cinsiyetine gére anlamli bir

farkhhk var midir?

1.1.1.5. Zihinsel Ozellikleri alt boyutunda 6gretmenlerin cinsiyetine gore anlamh bir

farkhhk var midir?

1.1.2. Normal okullarda 6gretmenlik yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin Gstin yetenekli
cocuklar ve egitimlerine yoénelik algilari 6gretmenlerin kidem yilina gore degismekte
midir?

1.1.2.1.  Ogrenme istekliligi alt boyutunda dgretmenlerin kidem yilina goére anlamli bir

farkhhk var midir?

1.1.2.2. ifade etme dzellikleri alt boyutunda dgretmenlerin kidem yilina gére anlamli bir

farkhhk var midir?

1.1.2.3. Kisisel Ozellikleri alt boyutunda ogretmenlerin kidem yilina gére anlamli bir

farkhhk var midir?

1.1.2.4. Ogrenme ézellikleri alt boyutunda dgretmenlerin kidem yilina gére anlamli bir

farkhhk var midir?

1.1.25. Zihinsel 6zellikleri alt boyutunda 6gretmenlerin kidem yilina gore anlamli bir

farkhhk var midir?

1.1.3. Normal okullarda 6gretmenlik yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin Gstin yetenekli
¢ocuklar ve egitimlerine yonelik algilari 6gretmelerin yasina gore degismekte midir?

1.1.3.1. Ogrenme istekliligi alt boyutunda 6Jretmelerin yasina gére anlamh bir farklihk

var midir?

1.1.3.2. ifade etme &zellikleri alt boyutunda égretmelerin yagina gére anlaml bir farklilik

var midir?

1.1.3.3. Kigisel 6zellikleri alt boyutunda 6gretmelerin yasina gére anlaml bir farklilik var

midir?

1.1.3.4. Ogrenme dzellikleri alt boyutunda 6Jretmelerin yasina gore anlamli bir farklilik

var midir?

1.1.3.5.  Zihinsel 6zellikleri alt boyutunda 6gretmelerin yasina gére anlamli bir farkhlik var

midir?

1.1.4. Normal okullarda 6gretmenlik yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustin yetenekli
cocuklar ve egitimlerine yonelik gorugleri 6gretmenlerin cinsiyetine gore degismekte

midir?



1.1.5. Normal okullarda 6gretmenlik yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustin yetenekli
cocuklar ve egitimlerine yoOnelik gorusleri 6gretmenlerin  kidem yilina gore
degismekte midir?

1.1.6. Normal okullarda 6gretmenlik yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustin yetenekli
cocuklar ve egitimlerine ydnelik goérisleri 6gretmenlerin yasina goére degismekte
midir?

1.1.7. Normal okullarda 6gretmenlik yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustin yetenekli
cocuklar ve egitimlerine yonelik algilari ve gorisleri arasinda iliski var midir?

1.1.7.1. Cinsiyete gore algi ve gorusleri arasinda iligki var midir?

1.1.7.2.  Yasa goére algi ve gorusleri arasinda iligki var midir?

1.1.7.3. Kidem yilina gore algi ve gorusleri arasinda anlaml bir iligki var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Ustin yetenekli gocuklara normal okullarda 6gretmenlik yapan
fen bilimleri 6gretmenlerinin, Ustin yetenekli cocuklar ve egitimlerine yoénelik algilarini

belirlemektir.
1.3.  Arastirmanin Onemi

Ustiin zekali ve yetenekli gocuklarin akranlariyla birlikte normal siniflarda intiyaglarina
uygun olarak egitim alma haklarina sahiptirler. Kendi akranlarindan farkli asenkronik bir
gelisme gdstermeleri ile kaynastirma egitimi saglanmasinin saglanmasi gerekmektedir. Her
bireyin gelisimini saglayan énem veren potansiyellerini artiracak egitim anlayisi mevcuttur.
Bu durum Ustin vyeteneklilerin kaynastiriimasinda da kullanilabilecek ydntemlerin
bulunabilecegini goéstermektedir. Bu 6zel dgrenciler sinif icerisinde kaynastirma egitimi
almalarindan kaynakli olumsuz tutumlar gelistirebilmektedirler. Bunun éniine gegmek adina
sinif igerisinde sikilmalarini ya da motive olamamalarini engellemek adina kaynastirma
etkinlikleri uygulanabilir. Aksi durumda Ustlin yetenekli 6grenciler mutsuz, sosyal ve
duygusal sorunlar yasayan, kendini gerceklestiremeyen, 6z glvenlerini yitirmis, yalnizlik,
depresyon gibi rahatsizliklar yasayabilir, ruh sagliklari ileri dizeyde rahatsizliklara neden
olacak boyutta bozulabilir (Osborn, 1996). Ayrica kendilerine uygun egitimi alamamalari
yeteneklerinin gelismesine engel olabilir hatta korelmesine neden olabilir. Yetenekleri
gelismis olmasina ragmen topluma fayda yerine zarar getirebilirler (Cepni, Gokdere ve
Kuguk, 2002).

Ulkemizde 2012 yilinda yasal olarak Ustiin yetenekliler icin destek egitim odalari
acilmig olsa da programlar gercek anlamda istenilen seviyeye henlz tam olarak

gelmemigtir. Dinyada Ustlin yetenekli 6grencilerin normal siniflarda egitim gérmesi



10

desteklenmektedir. Butin d6grencilerin  gelisimlerini  artirmak adina kaynasgtirma
batinlestirici egitim anlayisi tercih edilmektedir (Tomlinson, 2003). Bu c¢ocuklarin
akranlariyla isbirlikgi calismalara yonlendiriimesi ve sosyal becerilerinin gelistirmesi
acisindan normal siniflarda  kaynastirma egitim almalarinin  gerekliligi g6z ardi
edilmemelidir. Akranlariyla egitim almalar igbirlikgi 6grenme ortami saglayacagindan
iletisim kurmalarini, organizasyon yapmalarini, yaraticihgini ve farkl alanlarda yenilikler
ortaya koymalarini kolaylastiracaktir (Kaplan, 2012). Bu durum bu bireylerin psikolojik ve
sosyal gelisimlerini dogru ve saglikh olarak devam ettirmelerini saglamada ¢ok 6énem ifade

etmektedir.

Arastirma sonucunda fen bilimleri édretmenlerinin; UGstin yetenekli 6grencilerin
ihtiyaclari dogrultusunda egitimlerine katki saglayacagi, bu calismadan sonra ustln
yeteneklilerle ilgili yapilacak arastirmalara érnek teskil edebilecegi, fen bilimleri 6gretici
uzman ogretmenlerin Ustin zekal ve yetenekli bireylere yonelik gorus ve algilarinin
farkindalik dizeyini artiracagina ve toplumun ihtiyacinin 6zelliklerini tasiyabilecek bireyler
yetistirme boyutunda gorev bilincine sahip 6gretmenlerin Ustln yetenekli bireyleri algilama

boyutunda fayda saglayacagi distintlmektedir.
1.4.  Arastirmanin Sinirliliklari

1. Bu arastirma, 2018-2019 ve 2019-2020 egitim o&gretim yillari ile sinirh
tutulmustur.

2. istanbul ilinde MEB’e bagh ortaokullarda gérev yapmakta olan fen bilimleri
ogretmenlerinin Ustin yetenekli 6grencilere ve egitimlerine yonelik algilari ve

gorigleri ile sinirlidir.

3. Calismada kullanilan veri toplama araclari ile sinirhdir.

4. Katilimcilarin 6lgek sorularina verdikleri cevaplar ile sinirlidir.

5. Bu arastirmada gruplarin cinsiyet olarak ayni sayida ve oranda
ayrilamamasi.

6. Algi ve gorus Olcedi daha 6nce gegerlik ve guvenirlik calismasi yapilmig olan
bir dlcektir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari
Aragtirmada alinan Orneklemin, evrenin tum ozelliklerini tasidigi ve evreni yeterli
oranda temsil ettigi ve orneklem grubundaki 6gretmenlerin arastirma sorularina igtenlikle

cevap verdikleri ve yanitlarinin gergegi yansittigi varsayiimistir.
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1.6. Tanimlar

Ustiin Yetenekli Birey: Zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya o6zel
akademik alanlarda akranlarina goére yuksek performans gosteren, bu yetenekleri

dogrultusunda alan uzmanlari tarafindan tstinltkleri belirlenmis bireylerdir.

Bilim ve Sanat Merkezi: Okul éncesi, ilkokul, ortaokul ve lise cagindaki 6rgiin egitim
kurumlarina devam eden ustun zekali veya resim, muzik ve genel zihinsel yetenek gibi 6zel
yetene@i oldugu uzmanlar tarafindan tanilanan &grencilere, okullarindaki egitimleri
aksatmayacak sekilde; dzelliklerine uygun, yeteneklerini kullanabilecekleri, kapasitelerini
zorlayan o6rgln egitime alternatif olmasi yerine destekleyici olmasi amaglanmis egitim

kurumudur.

Destek Egitim Odasi: Okul ve kurumlarda kaynastirma yoluyla egitim uygulamalari
kapsaminda yetersizligi olmayan 6grenciler ile Ustlin yetenekli 6grencilere yonelik ihtiyac
duyduklar alanlarda kendilerini gelistirmeleri adina verilen destek egitim hizmetlerinin

uygulandigi egitim ortamidir (MEB, 2012).

Kaynastirma Egitimi: Akranlariyla birlikte ayni sinifta egitim alan, 6zel egitime ihtiyac
duyan o&grencilerin, egitim ve 0ogretimi en Ust seviyede almalarini saglamak adina

olusturulmus egitim ortamlaridir.

Ozel Egitim: Fiziksel, zihinsel, iletisimsel, sosyal ve duygusal gelisim yoniinden
akranlarindan farklilik gésteren, normal egitim alamayan, kismen alan ya da yararlandigi
halde destek programlariyla egitimlerini devam ettirebilen bireyler icin tim gelisim
alanlarindaki 6zellikleri ile akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun

ortamlarda siirdiiriilen egitimdir (MEB, 2014).



Il. BOLUM

2. KURAMSAL GERGEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1.  Ustiin Yetenek ve Ustiin Zeka Kavrami

insanlar dlkelerin varligini olumlu ya da olumsuz sekilde etkileyebiime 6zelligine
sahiptirler (Davutoglu, 2001). Bu durumda ustin yetenekli bireylerin énemi ortaya
cikmaktadir. Ustlin yetenekli bireyler genelde Ulkelerin %2’'lik kismina denk gelmektedir
(Ozden, 2015).

Ustlin yetenekliligin tam olarak tanimi yapilmamakla birlikte cok cesitli tanilarda
bulunulmustur. Sak (2008) aktarimina gére Terman; zekad bdélimlerini incelemis 140 ve
Uzerinde olanlari tstin zekah olarak tanimlamigtir. Ayrica 1972’deki Marland Raporunda;
ogrencinin belli bir alanda becerisi, zihinsel yetenegi, liderlik yetenegi, Ureten ve yaratici
disunce, psikomotor ve sanat alanlarinda yetenekleri, akademik kabiliyetler alanlari
belirlenmis ve bu alanlarda basarili olup normalin Ustliinde performans gdsterenler Ustin

yetenekli kabul edilmigtir.

Tannenbaum (1983) Ustlin zeka ve 6zel yetenekliligi; 6zel yetenek, sans faktord,
genel yetenekler, cevresel faktdrler ve zihinsel olmayan faktérler olmak Uzere bes sarti

yerine getirmis olanlar olarak tanimlanmistir (Demirel,2008).

Renzulli (1985); ustun yeteneklilik kavramini; yliksek Ustunlik seviyesinde yetenek ile
motivasyon ve yaraticilik 6zelliklerini gelistirme becerilerine sahip ve hayata uygulayabilme

kapasiteleri olan kisiler olarak tanimlamistir (Sarikaya ve Ozgdl, 2015).

Milli Egitim Bakanhgi (1991) ise Ustin yetenekliligi akranlarina oranla ileri dizeyde
performans saglayan ve bu konuda uzman kigilerden onay alan bireyler olarak

tanimlamistir.

Akarsu (2001), astun yetenekli bireylerin anormal olmadiklari bazi 6zelliklerini agiga
citkarma yogunlugunda digerlerinden farkhi olduklarini ifade etmistir. Tanimlara
baktigimizda Ustln yetenekliligin zamanla degisik sekillerde ifade edildigi ve tam olarak bir

taniminin yapilamadidini sdyleyebiliriz.

Biyolojik acidan Ustin zekd ve yeteneklilik akranlarina gére daha ileri zihinsel
aktivasyon gosteren, hayal glicl genis ve bu yeteneklerini sergilemeye yarayan olagandisi
beyinsel aktiviteye ve sinir sistemine sahip bireyler kastedilmektedir. Ustiin zeka ve
yetenekli bireylerin biyolojik olarak (beyin islevselligi) akranlarindan farkliliklari vardir. En

belirgin biyolojik farklar olarak; sinoptik bag olugsumlarinin fazlaligi, néronlarin biyokimyasal
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olarak daha fazla goérunurligu, prefrontal korteks aktivitesinin fazlaligi ve alfa dalga
aktivitesinin uzunlugu dikkat cekmektedir. Biyolojik farkhliklarin tespiti kiginin Ustun zeka ve

yetenekliligi ortaya konulduktan sonra tespit edilebilir.

Ustiin yetenekli olmanin belirtileri; zeka yetenegi, 6ne ¢ikmis biligsel yetenek, liderlik
yetenegi, Uretici ve yaratici disinme, performansa ve gérmeye dayall sanatsal yetenek
sahibi olmaktir. Bazi arastirmacilar Ustin yetenekli bireylerin; iyi okuyucu olduklarini,
akranlarina gore akici konustuklarini, hazir cevapli olduklarini, bilgi dagarciklarinin genis
oldugunu, hizh égrendiklerini, kendilerinden yascga buyuk kisilerin ilgili olduklari konulari
merak ettiklerini, kendinden blylk genelde yetiskin kisilerle akranlarina gére daha iyi
iletisim kurduklarini, alisiimadik orijinal fikirlere sahip olduklarini, mantikh olduklarini, kendi
kendilerine bireysel olarak 6grenmeyi tercih ettiklerini, hafizalarinin iyi oldugunu, sanatsal
alanlarda yaratici olduklarini, sporda iyi olduklarini, sosyallik agisindan sikinti yasadiklarini

ve guclu liderlik 6zelliklerine sahip olduklarini belirtmislerdir (Winstanley, 2004; Eyre, 1999).

Aciklamalara baktigimizda Ustin zekd kavrami zamanla yerini Ustun yeteneklilik
kavramina birakmistir. Zeka Ustin yeteneklilik icin gerekli fakat tek belirleyici degildir.
Gunumuzde Ustun yetenekli bireylerde zeka disinda bagka etkenlerde arastiriimakta ve
incelenmektedir. Ustlin yeteneklilik normal bireylere gére cesitli alanlarda st diizey fark

yaratan ya da yaratma durumuna sahip olan kKigiler olarak agiklanabilir.
2.1.1. Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Arasindaki iligki

Zeka, psikoloji biliminde uzun yillar galisma yapilmis olmasina ragmen ortak bir tanimi
olmayan bir terimdir. Arastirmacilara gére farkl tanimlar yapilmistir. Bazi arastirmacilar
Ogrenilenleri kullanma yetenegi olarak tanimlarken bazi arastirmacilara gére 6égrenilen
bilgilerin problem ¢6zme becerisi olarak kullanabilmek (Maker, 2003) olarak belirtmislerdir.
Her iki tanim da insan zekasini yeterince acgiklayamamaktadir ¢lnkl bazi canlilar da
ogrenebilir ve d6grendiklerini farkh durumlarda kullanabilir (Kéksal ve Boran, 2015). Zeka
kavraminin iki bilegeni vardir. Bunlardan birisi zihin digeri ise beyindir. Dolayisiyla zeka
kavrami bu iki bilesenin birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan ¢oklu bilesene sahip bir
kavramdir. Zeka, birden fazla bilesene sahip olmasindan baska kavramsal olarak da c¢ok
yonluluk gosterir. Ancak zekayi olusturan bilesenleri birbirinden ayirmak dogru degildir.
Zeka total bir butindn temsilidir. Howard Gardner’in ¢oklu zeka teorisine gore her insan
cesitli zeka alanlarinin timune sahiptir ve yine ona goére her insanda farkli dizeylerde de
olsa sekiz zeka alani mevcuttur (Doga zek, Dil ve s6zel zeka, igsel zeka, Matematik/Mantik
zekasi, Uzamsal/Gorsel zeka, Ritim/Miziksel zeka, Kinetiksel/Bedensel zeka, Toplumsal

zeka).
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Yetenekler insanlardan gelir ve doga yetenek veremez. Doga birtakim potansiyelleri
arttirir. Bazi bireylerde digerlerinden daha kolay ve hizli 6grenebilme, daha karmasik, soyut
ifadeleri kavrayabilme ve daha iyi hatirlayabilme genetik potansiyelleri mevcuttur. Genetik
potansiyeller ebeveyn, aile, ev, okul, 6gretmen ve egitim programi gibi ¢cevresel kosullar
altinda ortaya ¢ikmaktadir. Bu potansiyelleri olan bireyler ileri seviye bilis 6zelligine sahip
olmakla birlikte uyarici tecribelerle etkilesime girdiklerinde yasitlarindan daha erken

ogrenme aktiviteleri gerceklestirmektedirler (Duman, 2013).

Ustlin yetenekli bireyler bazi alanlarda iyi olur ama bazi alanlarda da destege ihtiyac
duyabilirler. Ornegin ¢ocuk; miizik, gdrsel sanatlar ve fen de iyi olabilir ama Tirkce' de

destege ihtiya¢ duyabilir (Ataman, 2012).

Yuksek zekalari belirlenmis bireyler ailesinden, 6gretmenlerinden ya da ¢evrelerinden
aldiklan bilgileri kullanarak daha iyi yetenekler gelistirmektedirler. Genellikle yiksek zekali
olmayan bireylere gore daha Ust dluzeye ciktiklarina dair kanitlar bulunmaktadir. Bu
Ozelliklere sahip c¢ocuklar daha hizli 6grendiklerinden dolayi akranlarina gore ¢ok daha

ileridedirler ve bu ylizden bu ¢ocuklara harika ¢cocuk denilebilir (Feldhusen, 1997).

Ustiin zekalhd cocuklarin zekilik ve yaraticilik gibi psikolojik temellere dayandiran
bircok tanimi bulunmaktadir. Yaraticilik Gstun zekahhigin bir géstergesi olmasina ragmen
¢ogunlukla bu sekilde gérilmemis ve hatta ¢ocudun oyunbaz, kaba, kontrol edilemez,
rahatsiz edici olmalari beklenmistir (Duman, 2013). Usttin zekali gocuk ortalama olarak her

grupta akranlarindan ileri durumdadir (Ataman, 2012).

Ustln yetenekli olmanin belirtileri; zeka yetenegi, 6ne ¢ikmis bilissel yetenek, yaratici
veya Uretici disinme yetenegi, liderlik yetenegi, gdbrme ve performansa dayali sanat

yetenegi sahibi olmaktir. Dolayisiyla yetenek zekayi kapsayan bir alandr.
2.1.2. Ustiin Yeteneklilige iliskin Stratejiler

Ustiin  yetenekli gocuklarin egitiminde gereksinimlerini  karsilayacak egitim
yaklagimlarindan ilk 6ne c¢ikan yaklagsim farkhlastirilmis 6gretimdir. Farkhlagtirma; tim
ogretmenlerin bilmesi gereken bir “egitimsel uyarlama” yaklagimidir (Akkas ve Tortop,
2015). Farkhlagtirilmis 6gretimi Ustiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamak igin ilk
olarak Ward (1961) kullanmistir. Sonrasinda Tomlinson (1999) farklilastirmayi genisleterek;
dgrencilerin program icerigini kesfetmek icin gesitli yollar kullanmalarini saglayan, 6grenme
surecinde o6grencilerin kendi secimlerini yapabilmelerine olanak veren, calismalarini
gosterip sergileyebilmelerine ve 6grencilerin anlamli 6grenmelerine firsat veren 6grenme
yasantisi olarak tanimlamigtir. Farklilastirma kavram olarak ustin yetenekli 6grenciler igin

program icerigi, stire¢ ve Uran 6gelerinin birinde veya bir kaginda degisiklikler meydana
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getirilmesini icerir. Farklilastirma, zenginlestirme ve hizlandirma stratejileri kullanilarak
yapilmalidir (Akkas ve Tortop, 2015). Bu agidan Ustin yetenekli cocuklara yonelik dne ¢ikan

stratejiler; hizlandirma, zenginlestirme, gruplama ve 6zel ¢evrelerdir.

Hizlandirma: Cocuk zorunlu egitim yagindan 6nce okuma yazma 6grenmisse okula
erken baglatilabilir ya da akranlarindan acik farkla daha ileri seviyedeyse sinif atlatma ya
da ders atlatma seklinde hizlandirma programi uygulanabilir. Bu programin olumlu yonleri
oldugu gibi olumsuz yonleri de bulunmaktadir. Olumlu yonu ¢ocuk konu alaninda derse
karsi daha istekli ve merakli olacaktir. Dolayisiyla sikiima, dersten kopma egilimleri
olmayacaktir. Ayni zamanda ders atlatma yapilmissa ¢ocuk ileride oldugu alanda kendini
geligtirirken diger alanlarda akranlariyla birlikte ilerleyebilecektir. Olumsuz yoénleri ise eger
sinif atlama yapiimissa ¢ocuk akranlarindan uzak kalacak ve sosyal yénden gelisimi
yavaslayacaktir ya da ders atlatma yapilmigsa dersteki hizlanmanin devaminda bir sorun
¢ikma ihtimali olacaktir (Gokdere, 2004).

Sinif atlatmanin en fazla iki kez yapilmasi uygun goérulmuistir. Cocuk okula
basladiktan sonra birinci yariyilin ortasinda degerlendirme yapilarak bir veya iki sinif

atlatilabilir.

Zenginlegtirme: Bu programda c¢ocuk akranlariyla birlikte egitim alir. Yatay
zenginlestirme ve dikey zenginlestirme olarak iki gsekilde uygulanabilir. Yatay
zenginlestirmede etkinlik veya ders turl arttinlir (Karakurt, 2003). Dikey zenginlestirmede
ise normal muifredatta yer alan etkinlik ve ders sayisi ayni kalirken Ustlin yetenekli gocuk
konu alanlarinda daha derinlemesine c¢alisma yapar. Yapilan arastirmalara gore bu

programin avantajlari;
* Genig ve derinlemesine 6grenmeyi saglar.
* Normal programin Gzerinde deneyim ve bilgi saglar.
* Yaratici dusinmeyi saglar.

* Bilgilerin niceliksel birikiminden ziyade, disinme yeteneginin niteliksel gelisimini

saglar.
« Ogrenme siirecinin Gzerinde durur igerigi n plana almaz.
* Normal programda olmayan konularin da iglenmesini saglar.
* Genel prensipleri anlayarak genelleme yapabilme yetenegini gelistirmeyi saglar.

Gruplama: Ustln yetenekli 6grencilerin gruplandirilarak egitim almasini saglamaktir.

Ornegin; kime gruplandirmalari, 6zel bir sinif gruplandirmasi, 6zel bir okulda gruplandirma,
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kaynak odada ya da kaynak merkezlerinde gruplandirma seklinde olabilir (Karakurt, 2003).

Ulkemizde Fen Liseleri, Anadolu Liseleri ya da Giizel Sanatlar Liseleri buna drnektir.

Gruplama ug¢ sekilde yapilabilir homojen gruplama, tam giin homojen gruplama ve

gecici gruplama.

Ustiin yetenekli gocuklar igin agilan 6zel arag geregclerle donatilmis 6zel programa ve
o6gretmene sahip olan siniflara 6zel sinif denir. Bu siniflarda eger ¢ocuklarin tamami
gruplandirihyorsa homojen gruplamaya ornek verilebilir. Tam gun homojen gruplama
yapilacaksa yetenek seviyelerine gore Ustlin yetenekli, ortalama ve ortalama alti seklinde
tam gunlik 6zel siniflar olusturulur. Gegici gruplamada ise haftada bir ya da birka¢ glin
O0gleden sonralarn Ustin yeteneklilerin egditimi Uzerine calisma yapmis 0Ogretmen

rehberliginde veya koordinator editimci destediyle zenginlestirilmis egitim verilmektedir.

Ozel Cevreler: Bu ydntemin temelini Ustliin yetenekli cocuklarin en iyi ve en uygun
ortamlarda egitim goérmelerini saglama fikri olusturur. Bu &6gretim yonteminin birgok
uygulanma sekli vardir. Ozel kiiglik grup seminerleri, 6zel konusmacilar, alan gezileri, ilgili
ogretmenler, 6zel egitim almis anne ve babalar Ustun yetenekli cocuklarin egitimine katkida
bulunabilirler (Gokdere, 2004).

2.1.3. Ustiin Yeteneklilerin Egitiminin Tarihsel Gelisimi

19. ve 20. yuzyil insanlik tarihinde fen bilimleri, matematik ve sosyal bilimler gibi
alanlarda buyuk buluglara taniklik etmistir. Bu dénemlerde Unla bilim adamlari, sanatgilar
ve devlet adamlari ilging yetenek veya davranislariyla giindeme gelmislerdir. Ornegin
Einstein, Ramanajuan, Minkowski, Freud, Ataturk... gibi kisiler uzun yillar konusulacak
yaratici duslinme yeteneklerine ve problem ¢bzme becerilerine sahip olduklarindan
bulduklari firsatlari en iyi sekilde degerlendirmiglerdir. Bu firsatlari bulamayan kisiler ise

kendilerinin farkina varamadan kaybolup gitmiglerdir (Karabey, 2010).

Ustln yeteneklilik gdsteren bireylerin sira digi 6zellikleri bulunmaktadir. Bu yiizden
bircok arastirmaci tarafindan irdelendigi goérilmektedir. Bu konuda yapilan galismalarin
tarihsel gelisimi incelendiginde zeka testlerinin donim noktasini olusturdugu sdylenebilir.
Bu alanda ilk galisma olarak Sir Francis Galton tarafindan 1833 yilinda zeka Gzerine yapilan
arastirmasi kabul edilmektedir.1869 yilinda Galton’'un yaklagimini ve bulgularini igeren
Heraditary Genius isimli bir kitap yayimlanmis ve bu konuda galismalara devam edilmigtir.
Yine 20. yuzyilin baslarinda Alfred Binet tarafindan gesitli zeka testleri gelistiriimistir. 1920
yilinda ise Levis Terman yetenekli cocuklarla ilgili ik buyuk caligmayi dizenlemis ve

yonetmigtir.
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Ustiin zekall ve yetenekli cocuklarla ilgili kaynaklari inceledigimizde 1957 yilinda
Sputnik uzay aracinin uzaya firlatimasi dénim noktasini olusturmaktadir. Sovyetler
Birliginin bu bagarisi bati tlkelerinin egitim anlayisinda ¢igir agmis ve Ustin yeteneklilerin
editimi  6nem kazanmigtir. Sovyetler Birliginin bagarisi bati Ulkeleri tarafindan
arastirildiginda; Sovyetler Birliginin 4 yasindan itibaren 6zel yetenekli gocuklari alip kendi
yeteneklerine gore editiimeleri Uzerine yaptiklari ¢alismalar dikkatlerini ¢ekmistir ve
basarilarini bu duruma baglamislardir. Bunun Gzerine hizli uygulamalara baslamiglardir.
Ustiin yeteneklilerin; kurumsal, egitim programlari ve tanilama boyutlarina énem
vermislerdir. Ozellikle ikinci Dinya Savasi déneminde Almanya’ daki bilim insanlarinin
yarisi Sovyetler Birligine yarisina yakini da Amerika Birlesik Devletlerine iltica etmislerdir
(Citil, 2020). Ulkemizde 1962 yilinda VII. Milli Egitim Surasi kararlar alinarak fen ve
matematik alanlarinda Ustin yetenekli 6grencilerin yetistiriimesi amaciyla 1963-1964 egitim
ogretim yilinda Ankara Fen Lisesi aciimistir. Fen Lisesine 6grenci ve dgretmen yetistiriimesi
adina Ankara Universitesi program planlamistir. Ankara Universitesindeki egitimi bitiren
dgretmenler Florida Devlet Universitesinde 1 yilhigina egitime alinip orada yetistirilmislerdir
(Citil, 2020). Avrupa (lkelerinden olan ingiltere Ustiin yetenekli 6grencilere egitim verecek
ogretmenlerin yetistiriimesi icin 6nemli maddi kaynaklar ayirmiglardir (Bakioglu ve Levent,
2013).

1970’lerden sonra Amerika Federal Hukumeti Ustin yeteneklilerle ilgili politikasini
belirlemek amaciyla Marland Raporunu hazirlamiglardir. Bu raporda; Ustiin yetenekliligin
alti tipi oldugu ve alti alandan bir veya birkaginda Ustiin performans gdsteren ¢ocuklar

oldugunu tanimlamiglardir (Daglioglu, 1995).

Ulkemizde bugtine kadar yapilan c¢alismalar incelendiginde ise Ustiin yeteneklilerle

ilgili gelisimleri G¢ donemde ele alabiliriz.

1960 éncesi dénem; bu ddénemin baslangici Osmanl imparatorlugu zamanindaki
Enderun Mekteplerine kadar dayanmaktadir. Ustiin yetenekli cocuklar belirlenip Enderun
Mekteplerine alinarak burada on-on bes yillik egitimden sonra yetenegine ve devletin
ihtiyacina gore devlet adami, asker ya da bilim adami olarak yetistiriimekteydiler. 1948
yilinda Ustin yetene@e sahip olan cocuklarin yurt disinda egitimlerine olanak saglayan
yasalar yapiimig ve yillar ilerledikge yeni dizenlemelere gidilmistir. Bu donemin sonlarinda
6660 sayili yasa olugturulmus olmakla birlikte bu yasa yalnizca sanat alaninda ustun

yeteneklileri kapsar niteliktedir.

1960- 1980 arasi dénem; bu donemde sanat alanina ek olarak zihinsel alanda Ustln
yetenekli gocuklar ile ilgili egitim diizenleme ¢alismalari yapilmistir. Fen lisesi, 6zel Ust sinif

denemesi, parasizlik yatillik ve bursluluk ¢alismalari dizenlenmistir. 1960 yilinda pilot
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uygulamalarla tstin yetenekliler igin 6zel sinif ve tirdes sinif uygulamalari yapilimig fakat

cesitli nedenlerden dolayl devam edememis ve kapatiimigtir.

1980 sonrasi dénem; en somut ve sistematik ilerleme bu dénemde olmustur. 1993
yilinda 6zel yetenekli cocuklarin tanilanmasiyla ilgili bir program gelistiriimis ve bazi illerde
pilot uygulamasi yapilmigtir. Sonrasinda 1995 yilinda Ankara’da ilk Bilim Sanat Merkezi
egitim ogretime baslatiimigtir. Ayrica 1993 yilinda Ustin yetenekliler ile ilgili hizmet veren

Turkiye Ustiin Yetenekli Cocuklari Egitim Vakfi adiyla baska bir kurum agiimistir.
2.1.4. Ustiin Yeteneklilige iliskin Kuramlar

Zeka kuramlari beceriler, genel zeka ve 6zellikler tzerine kurulu iken Ustin yetenek

kuramlari daha cok Ustun bireylerin 6zellikleri Gzerine kurulu farkh bir yapiya sahiptir.

Sternberg and Zhang Besgen Modeli: Sternberg ve Zhang 1995 yilinda gelistirdikleri
Besgen Kuramina gore zeka diizeyinin yargilanmasinda olcitler (olaganustiluk, enderlik,
uretkenlik, kanit ve deger) bulundugunu ve bu Olcltlerin bireyin performansini ortaya
koymasi acisindan énemli oldugunu ileri surmuslerdir. Bu kuram bilimsel arastirma sonucu

degil de arastirmacinin gézlem ve deneyimleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu kurama gore;

Olagandustuluk; bireyin farkl yaklasimlarinin oldugunu, 6zginlik degerini teskil ettigini
belirtir. Burada bilinmesi gereken olaganustiligin ruhani ya da dogausti bir kavram
olmadigidir. Bireyin bu durumunu belirlemek igin bazi karsilastirmalarin yapilmasi
gereklidir. Clnku bu 6zelligin belirlenebilmesi icin bireyin bir grup icerisinde incelenmesi
gerekmektedir. Ayrica bir grup icerisinde olaganisti olan birey bagka bir grup icerisinde

normal kargilanabilir.

Enderlik; bireyin bir grup icerisinde potansiyeli ya da yetenegdi nadiren rastlanan bir
durumsa bu oélguti kargilar. Yalniz sadece bir bireyde bulunmasi demek o bireyin Ustin
yetenekli kabul edilmesine yetmeyebilir. Nadir, gerceklesmemis de dedil ¢ok sik
gerceklesen bir durum da degildir. Bu durum iginde bulundugu akran grubuyla

degerlendirilerek belirlenebilir.

Uretkenlik; Ustin zekal ve yetenekli olarak belirlenmis bireyin performansini
gosterecedi alanin Uretkenlik agisindan genis olmasi gerekmektedir. Ustiin yetenekli
bireyler zeka testlerinden normal sonuglar alabilmesine ragmen uygulama alanlari
saglandiginda ustin yetenek performansi gosterebilmektedirler. Bu durumda uretken

olmak Ustun yeteneklilik agisindan énemili bir élguttur.
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Kanit; birey diger ol¢ltleri saglasa bile Gstlin yetenekli olarak kabul edilmeyebilir. Bu
yuzden bireyin Ustin yetenekli olarak toplum tarafindan veya akademik agidan kabul

gbrmesi gerekmektedir.

Deger; toplum tarafindan deger géren alanlarda performansi yuksek olan bireylere
ustun yetenekli tanisi konulabilir. Bu ylzden deger kuilturlere ve alt kilturlere gore degisiklik
gOsterebilir. Birey deger gorilmeyen bir alanda ne kadar ylksek performans sergilese de
ender yetenegdini kullansa da, Uretken olsa da, Ustlin yetenek tanisi alamayabilir, almasi da

gerekmez.

Renzulli U¢ Halka Kurami: Renzuli (1978) (i¢ halka modeline gore li¢ temel 6zellik
belirlemis ve bireyin ¢ temel 6zellikte de ylksek performans sergilemesi gerektigini 6ne
stirmustir. Bu lc¢ dzellik; motivasyon, ortalama Ustii yetenek ve yaratici oimaktir. Ug halka
modeli; akademik basariya odaklanmamasi ve bireyin bir alanda dahi olsa yetenek
gostermesi, yaratici olmasi ve motivasyona sahip olmasi Ustin yetenekli olarak
siniflandirilabilmesi acisindan oénemlidir. Ornedin Mozart, akademik basarilarindan

bahsedilmemesine ragmen alaninda Ustun olarak tanilanmaktadir.

Bireyin motivasyonu ya da ilgi alanindaki sorumluluk duygusu, mevcut olan bilgileri
degistirme istegi ve yeniliklere agik olma durumu agisindan ¢ok énemlidir. Bireyde ¢dzme
istegi olugsmasi da énemli bir husustur. Birey ¢cézme istedi duymuyorsa o durumu problem
olarak gérmeyecektir ve motivasyon ya da sorumluluk duygusu beslemeyecektir. Yaraticilik
da bu kurama gdére 6nemli yer tutmaktadir. Yaraticik; problem ¢ézme yetenegi, risk
alabilme, orijinallik, kabul etmemede 6zglrlik, sonuglari kolayca kestirebilme, merak,
spekule olma, fikirlerini akici bir sekilde ifade etme gibi birgok etmenden olusur (Karabey ve

Yurimezoglu, 2015).
2.1.4.1. Goklu Zeka Kuramina Gére Ustiin Yeteneklilik

1920'de Lewis Terman Stanford Universitesinde Binet Zeka 6lgegini kullanarak
cocuklar Gzerinde test yapmis ve 1Q sonuglarina gére 135’in zerinde performans gosteren
cocuklari Ustiin yetenekli olarak kabul etmistir (Duman, 2013). Sonrasinda bu gocuklarin
hayatini inceleme altina almis ve bu ¢ocuklarin acayip tavir sergileyen topluma uyumsuz
bireyler olmadiklarini aksine gayet akademik basarilar ylksek ve cok iyi durumda
olduklarini tespit etmigtir. Bu bireylerin saglik disinda normal 6zellik gosterdigini ayrica

belirtmistir.

1980 ve 1990’ yillarda Sternberg ve Gardner'in arastirma ve kuramlar dikkat
cekmektedir. Sternberg’in ¢alismalari genelde psikolojiye dayanirken Gardner’in

calismalari daha cesitli alanlara yayilmaktadir. Sternberg kuram gelistirmenin oGtesine
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gecmisg, yetenekli ve Ustiin yetenekli genclere yonelik ulusal merkez araciligiyla hazirlamis
oldugu yonlendirici programlari uygulama geklinde ¢aligmigtir. Gardner ise 6zellikle 1985
yilinda beceri ve Ustlin yetenek arasindaki iliskiyi kuramsallastirmis ve yeni bir cizgiye
oturtmustur. Bu durum yetenek oryantasyonuna dogru gegisi saglamistir. Bu tarihten sonra

yapilan arastirmalar artik gergek anlaminda yapilmaya baglanmistir.
Gardner’a gére;

Soézel dilsel zeka; okula ybnelik becerilerin (yazma, agiklama, anlama) yani sira
okudugunu anlama yetisi, dil bilgisi ve cuimle bilgisi gibi alt bilesenleri de icerisinde

barindirir.

Mantiksal matematiksel zek3; iki boyutludur. Bu zekd alanina sahip bireylerde
problem c¢ozme beceriyle beraber mantiksal beceriler de gelismistir. Matematiksel

durumlardan keyif alirlar.

Gorsel uzamsal zeka; zihinde rotasyon kurma, zihinde sekilleri doénustirebilme
herhangi bir kavrami ya da s6zel bir ifadeyi hayalinde canlandirarak 6zelliklerini anlayabilme

seklinde tanimlanabilir.

Muiziksel zekad; beste yapabilme, mizik alaninda performans gdsterebilme,

notalardaki temalari duyabilme ve ritim tutabilme 6zellikleriyle tanimlanabilir.

Bedensel kinestetik zek&; herhangi bir alanda bedenini kullanarak bir Grin ortaya

koyma becerisidir.

Kisiler arasi zekd; ¢evresindeki kisileri anlayabilen, hangi konulara ilgilerinin oldugunu

fark edebilen ve bu durumu faydali hale getirebilen becerilerdir.

icsel zeka, bireyin kendisini iyi tanimasina ve tecriibelerini kullanabilme becerisine
dayanir. Duygularini giglid ve zayif yonlerini tanimayi kapsar. Daha Ust diuzeydeki

becerilerdir.
Varolussal zek4, kisinin evrendeki yerini disinebilme kapasitesi olarak tanimlanabilir.

Coklu zeka kuraminin gelismesiyle farkli zeka turleri 6n plana ¢gikmis ve ¢oklu zeka
turlerinin 6grenmeye etkileri arastiriimaya baslanmigtir. Bu sekilde coklu zeka& kurami
6grenme ve 6gretme slrecine daha ¢ok dahil edilmeye baglanmigtir. Coklu zeka anlayisi;
okullarin olugsma surecinde, bireysel farklarin tespit edilme asamasinda, mufredatin
planlanma ve gelisim asamasinda, ogretim strateji ve yontemlerinin belirlenmesinde

kullaniimaya baslanmistir.



21

Coklu zeka kurami yaklagiminin birgok egitmen tarafindan benimsenmesinin nedeni;
bireysel ihtiyaglara goére 6grencinin, sinif diizeyi ve konu alanina gére adapte edilebilmesi
ve yine bu yaklasim sayesinde belli bir zekd alaninda dikkat ¢ceken 6grenciye ulasmada
kolaylik saglamasidir (Van Tassel- Baska, Brown, 2007). Bu kuram, bireylere verilen egitim
programlari planlanmada, dgrencileri istenilen hedefe ilerletmede ve daha fazla dgrenciye
ulasmamizi saglamada egitime bircok yarar saglamaktadir. Egitimde bitlin zeka alanlari

esit derecede dnem gormelidir. Egitimde ¢oklu zeka kurami etkileri;
 BUtlin zeka alanlari 6gretilebilir ve giclendirilebilir.

» Okullar sozel dilsel ya da mantiksal matematiksel zeka alani gibi belli alanlara

yogunlasmamali diger zeka alanlari Gzerine de ¢alismalar yapmalidir.
* Bireysel farkliliklar g6z 6ninde bulundurulmalidir.
* Gelismis ve gugcli zeka alanlari diger zeka alanlarindan daha 6nce fark edilirler.

* Degerlendirme yaparken ne kadar zeki olunduguna degil hangi zeka alaninda

olunduguna bakiimalidir (Duman, 2013).

Coklu zeka kurami bireysel farkliliklara gore 6grenme 6gretme stireci olusturmamizi
saglamasi bakimindan ©6nemlidir. Bireylere gére hazirlanmis farkh egitim anlayisi
beraberinde gelir ve egitim 6gretim gelisir. Bu durumda 6gretmen, tek bir strateji ya da
yontemi benimseyemez ve Oncelikli olarak égrenme ortamina gdére farkh bireysel 6zellik
gO6steren dgrencileri belirleyerek ona gore bir yol izlemelidir. Bu modelin uygulanmasi ¢ok
zor olmakla beraber bu sekilde uygulama yapan egitim yerlerinin basinda Indianapolis'deki
Key School (Anahtar Okul, K-12) ve New York'daki Atlas Projesi gelmektedir (Van Tassel-
Baska, Brown, 2007).

2.1.5. Fen Alaninda Ustiin Yeteneklilik

Fen alaninda Ustlin yetenekliligin tek bir 6zelligi yoktur, bircok 6zelligin bileskesidir.
Bu &zellikler; problemlere hassasiyet duyulmasi, yeni fikirler olusturma istegi, bazi 6zel
konulara merak duyma, var olan tutarsizhigr hizli belirleyebilme, mekanik duginmede
yuksek performans, ¢aligkanlik, kendini géreve adama, sorgulama istegi seklinde sayilabilir
(Gokdere, 2004).

Okullardaki normal fen mufredatinin gerektirdiklerinin hepsinde veya bazi yénlerinde
sira digi Ust dlizeyde basari elde edenler veya muifredatini gerektirdiginin ¢ok daha ustinde
fenle iligkili gorevler Ustlenenler fen alaninda Ustin yetenekli olarak gérulebilir. “Yetenekli
dgrenenler’ terimini, fen mufredatinin gerektirdiklerini Ust dizeyde basarma kapasitesindeki

ogrenciler icin kullandigimizi diusindigimuzde -‘Ust kime’ ye girecek ve okul bitirme
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sinavlarinda en ylksek puanlari elde edecek dgrenciler-, Ustlin yetenekli 6grencileri bahse
gecen yetenekli 6grencilerin alt kiimelerinden biri olarak goérebiliriz. Ancak bu tanima gore
Ustlin yetenekliler genel bir gucli profilden ziyade bazi 6zel alanlarda becerilere ve
egdilimlere sahip oldugunda, fen alanindaki bazi Ustin yeteneklilerin genel olarak yetenekli
oldugu disunulen 6grencilerin arasinda yer alamamasi muhtemeldir. Burada ima edilen
sey, yetenekli dgrenenlerin sinif icinde kendilerini belli ettikleridir ama Ustin yetenekli

ogrenciler kendilerini her zaman agik bir bicimde belli etmeyebilirler.

Ustln yetenekliler sira disi olma kapasitesine sahiptirler ama belki de sadece dogru
firsatlar ve tesvikler verildigi taktirde sira digi olabilirler. Fen alaninda Ustlin yetenekli olan
ya da Ustln yetenekli olabilecek 6grencilerin dikkatlerini belli bir zaman araliginda devam
ettirecek bir fenomene odaklanmalarina ihtiyag oldugu goriimektedir. Bu yolla
odaklandiklari fenomenle ilgili genis dlctide bilgi ve deneyim edinebilirler. Ogrenciler bunu
yaparken, bilimin dogasina iligskin olgunlasan bir anlayis edineceklerdir. Bilimin dogasina
iliskin anlayis belirli durumlarda ne yapildigiyla ilgili 6grencilere genel bir bakis saglayacak
ve bu durumlarin énemi ile ilgili degerlendirmelerine sekil verecektir. Bu ayrica, onsezi
kullaniminin temelinde oldugu varsayilabilecek su becerilerin gelistiriimesiyle de iliskili
olacaktir: analojilerin kullaniimasi, gérsellestirmelerin tretilmesi. Bu yapildiginda égrenciler,
Ustln yeteneklilikle iligkili olan, bilime karsi derin ve kalici bir ilgi olarak adlandirilan bu igsel
nitelikleri kazanacak ve géstereceklerdir. Ogrenciler ayrica, Ustln yeteneklilikle iligkili olan,
digerleriyle isbirligi yoluyla yUksek kalitede bilimsel Urin Uretebilme becerisi olarak

adlandirilan dissal nitelikleri de kazanacaklardir.
2.1.5.1. Fen Alani Bilimsel Sorgulamanin Yiritiilmesinde Egitim

Yeterlilikler ve Ogretim Programi Kurumu (QCA) ‘fen alaninda Ustiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin’ tanimlanmasi igin ¢oklu él¢itlerin kullaniimasini savunmaktadir. Bu
OlcUtler &grencilerdeki gdzlenebilir davraniglarla ilgili olduklarindan, her bir dlglte
yukledigimiz anlam, degisken bir gikarim duzeyine sahiptir. Fen alaninda Ustin yetenekli
ogrenciler soyut kavramlara ilgi duyarlar, bilimsel olaylari incelemekten zevk alirlar. Soru
sormakta 1srarcidirlar, hipotez kurma ve tahminde bulunmayi tercih ederler. Mantikli
disUnurler. Olaylara ya da durumlara objektif bakarlar, yaratici fikirleri ve kanitlar
kullanarak iddialarda bulunurlar ve bagkalarinin ulastigi sonuglari sorgularlar. Gegerlilik ve

guvenirlik kavramlarini kullanabilirler.

Her ne kadar bu Olgutler ‘bilimin dogasin’’ anlamanin 6ncusu olan tutum ve
eylemlerin dikkate deger gostergeleri olsa da listelenen bu prensiplerle dogrudan baglantih

degildirler.
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Fen bilimleri sUrekli gelisim ve degisim icerisindedir. Gelisen teknolojinin bilimle
iliskilendirilmesi diger tum bilimsel alanlarda oldugu gibi fen bilimlerini de etkilemistir. Butun
bu degdisim sirecinde fen egitimi de dedisime ugramis ve &grencileri arastirmaci ve
sorgulamaci egitime ydneltmeye gayret etmistir. Sorgulamaya dayali 6renme bu amaca

yonelik bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir.

Fen egitimi, 6grencilerin sorgulama yaptiklari; anlamak icin arastirma yontemleri
(g6zlem, dokiman incelemesi, arastirma vb.) uygulayarak cevaplar Urettikleri ve surekli bir
tartisma ortaminin oldugu egitim surecidir. Ezbercilikten ziyade gozlem, arastirma, deney
yoluyla kavramlarin ve nesnelerin dislnsel yetenekleri kullanilarak etkin 6grenimin on
plana c¢iktigi bir surectir. Bilimsel slire¢ ve elestirisel yontem fen egitiminde 6n plandadir
(Zacharia, 2003). Ustiin yetenekli cocuklar agisindan dikkatlerini gekici, motivasyonlarini ve
katilimlarini arttirici 6gretim tarzi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sorgulama onlar icin zaten
var olan bir olgudur ve gevrelerine ve objelere karsi sorgulamaya zorlanmalari bilimsel

gelisimleri agisindan blyuk 6nem arz etmektedir.

Casotti, Reiser-Danner ve Knabb’a (2008) gére sorgulamaya dayali 6grenme, doért

tip faaliyetin birlesimidir. Kisaca bunlar:

* Fikir ve bilimsel iceriklerin 6grenciler tarafindan gelistirilmesi, 6gretmenin goézlemci

ve gerekli durumlarda midahaleci olmasi,

« Ogrencilerin aktif katiimlariyla ortaya ¢ikardiklari fikirleri tartistiklari bir ortamin

saglanmasi,
* Hipotez test etme ve dogrulama metotlarinin 6greniminin vurgulanmasi,

» Sadece igerik ya da sadece sure¢ degil de her ikisinin de 6grenmede aktif oldugunun

vurgulanmasidir.

Yukarida belirtilen faaliyetler Ustlin yeteneklilerde zaten var olan bir olgunun
pekistiriimesi anlamini tasimaktadir. Bagimsiz fikirler Gretmeye meyilli ve bunlari
iliskilendirmeye merakli bireyler olarak zaten surekli bir sorgulama icerisindeki Ustin

zekalilar bu sayede verimliliklerini arttirma imkani bulmaktadir.

Fen bilimlerinde bilimsel sorgulama teknikleri olarak bazi yontemler belirlenmistir.
‘Deneylerin  onaylanmasi” sorgulamanin en basit halde uygulamasi olarak
nitelendiriimektedir. Yontemin esasi 6grencilerin verilen surecleri takip ederek bilimsel

aktiviteleri neticelendirmesi sekline dayanir.



24

Bir diger ydntem ise yapilandirilmis sorgulamadir. Ogrencinin cevabini bilmedigi bir
soru verilerek nasil ¢ézume gidecekleri ve nasil bir sorgulama yapmalari gerektigi izah

edilir. Ogrencinin sonuca kendisinin ulasmasi asil amagtir.

“Yonlendirilmis sorgulama” problemin 6gretmen tarafindan verildigi ancak sonuca
tamamen égrenci tarafindan ulagilan bir metottur. Ogrencilerin soru ve arastirma metotlarini
kendilerinin olusturdugu, tum sdreci kendisinin devam ettirdigi yonteme ise “Acik
sorgulama” yéntemi denir (Brown ve Melear, 2006). Agik sorgulama fen bilimleri derslerinde
yogun olarak kullaniimaktadir ki bunun nedeni 6grencinin arastirma ve muhakeme
becerilerinin gelistiriimesidir (Finlayson, McLoughlin, Coyle, McCabe, Lovatt vevan-
Kampen, 2015).

Fen literatirindeki bilimsel sure¢ ile yukarida belirtilen sorgulama yontemleri
paralellik gostermektedir. Bilimsel slreg becerilerinin kazanilmasi; 6grenmeyi kolaylastiran,
arastirmanin nasil yapilacagina dair nitelik kazandiran, 6grencilerin derse katilimini
maksimize eden, 6grencilerin kendi égrenmelerinin kontrolinid almalarini saglayan ve
6grenmenin verimini arttiran temel becerilerdir. (Tan ve Temiz, 2003) Bu slrecler; planlama,
uygun sorular sorma, gdézlem ve deney yapma, kaydetme, kanitlari kullanarak tahmin etme,

yorumlama, analiz etme, aciklamalar saglama, sonuglari ¢gizme, iligki kurmadir.

Batln bu sdregler Gstln yeteneklilerin egitimlerinde arzu edilen 6gretim ortaminin
yaratiimasi igin bulunmaz firsatlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Zaten surekli sorgulama
halindeki bireylerin kendi karakteristiklerini yansitan bu egitim ortaminda daha verimli ve
yaratici olmalari; kisisel, mental gelisimlerini ve yeteneklerini agiga vurmalarini

hizlandirmalari beklenen sonuglardir.

Bilimsel slrec¢ becerilerinin kazandiriimasi fen egitiminin temel hedefleri arasinda yer
almaktadir. Bu sayede daha nitelikli, ¢calismalarini bilimsel gerceklestiren, bilimi seven,
arastiran, bilimin gelisim slrecini anlayabilen, bitlin bunlarla birlikte fen alanina biligsel

yaklasan bireyler yetigtirilebilir (Tan ve Temiz, 2003).

Bilimsel isleyis surecinin 6grenilmesi acisindan fen bilimlerinde kullanilan teknik ve
yontemler &grencilerin  dikkatlerini cezbetmekte ve fen bilimlerine olan ilgilerini
arttirmaktadir. Sorgulamaya dayal ydntem biligsel 6zelliklileri kazandirmada etkili bir metot

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ustiin yeteneklilerin bilissel slrece dahil edilmesi, onlarin gelecekte dogru yonde
yonlendiriimesi acgisindan onemlidir. Biligsel surecin sorgulama temelli olmasi zaten
sorgulama icerisindeki Ustlin yeteneklilerin surece adaptasyonlarini hizlandirmakta ve

egitimdeki marjinal faydanin artmasini saglamaktadir.
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2.1.5.2. Fen Egitiminde Analojinin isleyisi

Fen bilimlerinde egitim tekdlize degil daha ¢ok tumevarima, arastirmaya,
benzestirmeye ve mantiga dayalidir. Ustiin yetenekli gocuklar agisindan égrenmeyi
kolaylastiran ve ilgilerini ¢ceken bu egitim sekli, onlarin egitim igerisinde aktif olarak
bulunmalarini saglamaktadir. Fen bilimleri dersinin amaci; deney, gozlem, arastirma
yollarini 6grenciye 6gretmek, bunlari uygulayarak analitik ve bilimsel disinme sekillerinin
gelistiriimesini saglamaktir. Burada o6gretmen bilgileri dgreten olarak degil, arastirmaya
tesvik eden ve bunun igin uygun ortami saglayan kisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Aktas
Arnas, 2002). Bu noktada egitimde analojilerin kullaniimasi gindeme gelmektedir. “Analoji;
hakkinda fikir sahibi olunmayan bir olayi, daha 6nce 6grenilen veya gozlemlerle karsilasilan
bir olayla benzestirerek, karsilastirarak, iliskilendirerek bilinmeyen olayi anlama surecidir.
Bu durumda iki farkh tabir karsimiza ¢ikmaktadir: hedef ve kavram. Hedef, hakkinda bilgi
sahibi olunmayani temsil ederken; kaynak bilgi sahibi olunani temsil etmektedir (Gentner,
ve Holyoak, 1997). Analojiler, o6zellikle bilime dayali 6drenmelerde ve bunlarin
pekistiriimesinde blylk dnem arz eder. Bitln yenilik ve kesiflerin analojilerin kullanimi ile

ilgili gergeklestigi tartisiimaktadir.

Analojik disinme degerli olsa da yanlis yola sapabilir. Boylelikle dzler ve iligkilerin
benzer oldugu yerde, bu benzerligi gtict buyuk 6l¢cide degisebilir. Daha da dnemlisi 6zler
ve iligkilerin benzerligine dair yanhs bir tanimlama yapilabilir (Hesse, 1966). Arastirmalar,
cocuklarin analoji kullanimina hikmeden kurallari 6grenmede gugclikler yasadiklarini
gOstermistir ( Goswami, 2002). Bu problemle ilgili okul cagindaki daha buyuk 6grencilerle
ve yetigkinlerle yapilan oldukg¢a az sayida ¢alisma olsa da problemin devam etmesi ihtimali
yuksektir. Sayet Ustlin yetenekliler tarafindan analojinin basarili bir bigcimde kullaniimasi,
bilimin dogasi hakkinda 6grenmelerinin dnemli bir parcasiysa; tum &grencilerin hem
analojilerin nasil ise yaradigini hem de bilimsel fenomenlerin tanimlamasini, agiklanmasini
ve anlasiimasini geligtirmeyi saglamak amaciyla onlari bir arag¢ olarak kullanmanin guglu ve
zayif yonlerini anladiklarindan emin olmamiz gerekmektedir. Bu, Ustin yetenekliligin

belirlenmesinden ziyade beslendigi ve gelistirildigi sartlarin yaratiimasini saglayacaktir.

Treagust ve arkadaslari (1998), analojinin dogasini 6gretme de fen 6gretmenlerinin

kullanabilecekleri bir yaklagim geligtirmiglerdir. Bu yaklasim 6zetle sunlari igermektedir:
. Ogretilecek kavrami tanimlamak;

* Analgji icin uygun olan bir kaynagi tanimlamada Ogretmenin deneyimini

kullanmak;

« Kaynagin hedefle benzer olan yonlerini tartisma;
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+ Kaynagin hedefle benzer olmayan yonlerini tartisma;
+  Uretimde kullanacak olan analoji karar verme.

Bu yaklasimin dogrudan 6grencilerle birlikte kullanilmamasi i¢in bariz higbir neden
yoktur. Hampshire ve West Sussex boélgelerinde bulunan liselerdeki Cams Hilal Bilim
Konsorsiyumu binyesindeki 6gretmenler tarafindan bes yili agkin bir stre yarttilen pek
cok eylem arastirmasi durum galismalarinda bir tema ortaya ¢ikmistir. Ogrencilere model
kullanmayla ve daha da énemlisi modellemeyle ilgili becerilerin ardisik dersler dahilinde
dogrudan &gretilmesinin; denklemlerin esitlenmesi, fotosentezdeki biyokimyasal yollar,
enzimlerin faaliyeti gibi soyut olaylara olan anlayisi ve ilgiyi anlaml bir sekilde artirdigi

gorulmastar.

Fen bilimleri egitiminde analoji kullanimi hakkinda cesitli analojiler farkli sekillerde
kullaniimistir. Ozii ayni oimakla birlikte, sonuca gidis ydntemleri farkli olan, degisik isimlerde

bircok analoji modeli mevcuttur (Sagirli, 2002).

Analoji ile 6gretme modeli (TWA) fen bilimlerinde en ¢ok kullanilan analoji modelidir.
Bu modelde amag, kaynakta bilinenlerin, hedefe transferidir. Bu yontem ancak hedef ve
kaynak benzerlik gosteriyorsa kullanilabilir (Glynn, Russel ve Noah, 2005). Basit bir TWA

modeli altt asamadan meydana gelir.

Oncelikle hedef kavram belirtilir.

Daha sonra kaynak ve hedef arasinda senkronizasyon temin edilir.
Kaynak ve hedef arasindaki benzesimler ¢ikarilir.

Bu benzer 6zellikler mukayese edilir.

Analojinin bozuldugu yerler belirlenir.

o gk w NP

Sonug gizilir.

Clement (1993) tarafindan gelistirilen “képri kuran analoji” metodunda ise analoji
farkl sekilde kurgulanmigtir. Ogrencilerin kaynak kavramini tam olarak anlamadigini ve bu
yuzden istenilen analojiyi kuramadiklarini savunan modelde, kaynak kavrama "capa",

kaynak ile hedef arasinda kurulan analojiye ise "k6pri durumlari” denir.

Batun iligkilendirmeler kaynaktan baslayarak hedefe dogru bir yol olusturularak ve
analojideki 6zelliklerin neden-sonug iligkisi igerisinde ifade edildigi Yapi Planlama Teorisi
farkh bir teknikle 6gretmeyi hedefler. Bilinenden bilinmeyene dogru benzesimi konu edinen

metot edilgen bir yapida kargimiza ¢ikar.

Fen egitiminde gcocugun karsilagtigi bilimsel kavram ve olaylara karsi zorlanmasi

sikga karsilasilan bir durumdur. Yeterli bilgi birikimi olmayan cocuk bilimsel veriler
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karsisinda afallamakta, butlnlik saglayamamakta dolayisiyla da dersten kopmaktadir. Bu
gibi durumlarda cocuktan verimlilik beklenmesi ya da olaylara dair aciklamalarda
bulunulmasini beklemek gergekgi degildir. iste bu durumlarda analojinin dnemi ortaya
¢cikmaktadir. Bilineni bilinmeyenle iligkilendirerek, bilinmeyen hakkinda fikir yUritebilmek,
yorumda bulunabilmek, ¢ikarimlar yaparak sonuca ulasabilmek ancak etkin analoji

kullanimiyla mimkunddar.

Analoji, cocugun daha 6nce 6grendiklerini yeni 6grendigi ile iligkilendirerek 6grenimi
kolaylastiran, 6grencinin anlamasini, eski ve yeni bilgileri kullanmasini arttirarak egitim
hasilasini arttirmayi hedefleyen bir stratejidir. Analoji 6grencinin anlamakta ve kavramakta
zorluk cektigi kavramlari bilinenle iligskilendirerek 6gdrenci icin anlasiilmamasini ortadan
kaldirmak icin 6nemlidir. Bu sayede fikir sahibi olunmayan durum hakkinda, farkl bir olayla

iliskilendirilerek, bilgi sahibi olunmaya ¢alisiimaktadir (Kutlu, 1999).

Anlamlandirarak 6grenme, fen egitimi agisindan énemli bir kavram olmakla birlikte bu
kavram beraberinde 6grencilerin c¢esitli deneyimler, kavramlar, sema ve kurallar arasinda
iliskiler kurmasini ve butin bunlari zihinsel muhakemeye dayali bir sira igerisinde yapmasini
getirir. Analoji de benzer konu, kavram, olaylar arasinda, niteliksel, bilissel ya da soyut
anlamda benzesimlerden faydalanarak bunlari iligskilendirme ve belli bir sistematik ile
sonuca gitmek amaci guder. Dolayisiyla anlamli 6grenme analojiler yoluyla mumkdn

kilinmaktadir.
Analojiler;
* Yeni 6grenileni siniflandirma ve tasnif,
« Zihinde mevcut bir bilgiye tekrar erisimi ve yeniden sekillendirme,
* Yanliglari tespit,
* Yanlis anlamalarin Ustesinden gelme,
* Nesneler arasinda yeni benzesimler olusturulmasi agisindan énemilidir.

Analojiler dogru yer ve zamanda gerektigi gibi kullaniimaz ise 6grenme amacina
ulagamayabilir ve bununla birlikte 6grenen Uzerinde olumsuz sonuglar ortaya cikartarak
ogrenmeyi etkisiz kilabilir. Analojilerin yanhs kurulmasi bilginin eksik ya da yanhg
olusmasina neden olabilir. Analojinin temelini olusturan benzestirme kavrami eger yanlis
yer ve zamanda kullanilirsa fayda yerine zarar saglamaktadir. Analoji de 6nemli yer tutan
akil yarutmeler, bazen ogrenciler arasinda yanlis anlamalara neden olabilmekte, bu akil
yurutmelerle yanls iligkilendirmelere yonelen 6grenciler hedef kavrami olmasi gerekenden

cok farkli sekilde degerlendirebilmektedir.
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Ustiin yetenekli gocuklar analojik metotlarla égrenmeye akranlarina goére daha
yatkindirlar. iglerindeki merak, gézlemleme istegi, nesne ve olaylari benzestirmeye
yatkinliklari analojik metotlarin egitime katkisini arttirmaktadir. Belli bir yontembilim
icerisinde yapilan analojik 6gretim mantiklarina daha yatkin gelmekte, olaylari veya
problemleri belli bir kalip ve mantik igerisinde degerlendirerek ¢ézime kavusturmalarina
yardimci olmaktadir. Bunun igindir ki Ustun yeteneklilere yonelik fen bilimleri 6gretiminde

analojinin kullanimina siklikla sahit olunmaktadir.
2.1.5.3. Fen Egitiminde i¢sel Niteliklerin Geligimi

Fen o&gretiminde 6grenmenin meydana gelis seklini acgiklamak icin kullanilan en
yaygin teoriler; Jerome Bruner, David Ausubel, Jean Piaget ve Robert Gagné’nin teorileridir.
Son yillarda Olusturmaci Ogrenme Modeli (The Generativeor Constructivist Model) ve

Ogrenme Dongiisii Modeli (Learning Cycle) kullaniimaya baglanmistir.

Zihinsel gelisim kuramina dayandirdi§i teorisinde Jean Piaget, 6grenme ile yas
arasindaki dogrusal orantinin gecerliligini savunmaktadir. Dort evrede zihinsel gelisimi ele
alan bu kuram, zihinsel gelisimde her evrede farkl zihinsel niteliklere dair gelisimlerin
oldugunu savunmustur. Ona goére doénemler ilerledikgce problem ¢cézme yetenekleri ve
kavrama yetenekleri daha da niteliksel gelisimler kazanmakta ve her dénem kendisinden
onceki donemlerin 6zelliklerini de bunyesinde barindirmaya devam etmektedir (Erden ve
Akman, 2001).

Piaget zihinsel gelisimi; duyusal devinim dénemi, islem 6ncesi donem, somut islemler
dénemi ve soyut islemler dénemi olarak dért dbneme ayirmaktadir. Bu dénemler igerisinde
en dikkat c¢ekici olan gelisim dénemi soyut kavramlar Uzerinde yogunlasilan ve bireye
genelleme, timdengelim, timevarim gibi zihinsel islemlerin yaptirildigi soyut islemler

donemdir.

Bruner ise kavram 6gretimi teorisi ve bulus yoluyla 6gretim teorilerini ortaya atmistir.
Fen egitimleri igin iki teori de 6nem arz etmektedir. Kavram 6gretimi surecinde kavramin;
adi, tanimi, ozellikleri, ilgili 6rnekler basamaklarinin takip edilmesi zaruriyetinden bahseder
(Collette ve Chiappetta, 1989).

Bruner ogrencilerin yukaridaki sirali 6greniminin, kalici ve kavrayici oldugunu
savunur. Bruner de Piaget gibi 6grenme surecini edilgen bir yapida degerlendirmekte ve bu
surecin ancak egitilenlerin istiraki ile verimli olabilecegini savunmaktadir. Bu noktada diger

teorisi devreye girer: Bulus Yoluyla Ogrenme.

Bulus yoluyla 6grenme yaklasimi, bir problem karsisinda gerekli datalari toplama,

bunlari analiz etme, gesitli soyutlamalarda bulunma, tasnif etme temeline dayali, 6grencinin
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aktif katihm sagladigi, guduleyici bir 6gretim yaklagimidir. Bruner’ e gbre bu yontemde
ogretmen yonlendirici pozisyonundadir. Hazir bilgiyi aktarmaktan ziyade 6grencinin tek
basina 6grenebilecedi ortami hazirlamak roli 6gretmene atfedilmistir. Bulus yoluyla
dgretim; dusinme, deneme ve sonuca varma esasina dayalidir. iste bu ylizdendir ki
o6gretmen; hazir bilgiyi vermek yerine, &grencileri deneye, ilke, kavram ve sonugclari

kendilerinin bulmalarina yoneltmelidir (Tasdemir, 2000).

Ogrencinin egitime tabi tutulmasi demek onun zihnine bilgileri zorla yerlestirmek degil,

onun egitim strecine dahil olarak bilgiye ulasmasina kilavuzluk etmektir.

Bu yaklasima gore fen egitiminde bagimli, yari serbest ve serbest bulus yoluyla olmak

Uzere U¢ degisik yontem kullanilabilir.

Fen egitiminde Ustlin yeteneklilerin i¢gsel gelisimlerine en uygun 6gretim tarzi Bruner’
in serbest bulus yontemidir. Serbest bulus yoluyla 6gretim Ustlin yeteneklilerin egitiminde
kullanilabilecek olan ve 6Jretmenin slirecin hicbir noktasinda aktif olarak bulunmadigi
yontemdir. Ogrenci tamamen aktiftir. Problemi ortaya koyar, ¢oziimiyle ilgili deney, gézlem
ve arastirmalarda bulunur ve nihayet sonuca ulasir. Ogretmen sirecte refakatci rolii

ustlenir.

Robert Gagne ise ddrenmeyi birbiriyle iligkili sekiz kademeye ayirmaktadir. Sirecin
en basinda en kolay 6égrenim olarak tanididi isaretle 6grenmeyi yerlestirirken, ez zor olarak
addettigi problem ¢ézmeyi ise sirecin en son agamasina yerlestirmistir. Gagne’ye gore ayirt
ederek 6grenme, kural 6grenme, kavram 6grenme ve problem ¢dézme okullarda en yaygin

kullanilan 6grenme tarleridir.

Kendisinin belirledigi sirecin son basamaginda yer alan problem ¢ézme, egitimin en
onemli hedefidir ve egitimde amac¢ &grenciye problem ¢ézme becerisi kazandirmak
olmalidir (Erden ve Akman, 2001). Erden ve Akman’a gére 6gretmenler ders planlarini
yaparken konunun temel hedefini belirleyerek, konuyu pargalara bdlmeli ve sekizli
hiyerargiye gore sinifta bulunan 6grencilerin 6grenme kapasitelerini belirlemeli ve 6gretimi

buna gore planlamalidir.

Piaget tarafindan ortaya atilan 6grenme déngusu yaklasimi, temelleri zihinsel gelisim
kurami (izerine kurulmus 6grenme yaklasimidir. Ogrenilenin sinif ortaminda tartigilarak
pekistiriimesi anlamini tasiyan (Lawson, 1995) bu yontem, fen bilimleri derslerinde buylk
fayda saglamistir. Yapilan arastirmalarda 6grenme déngusu metodunun icerdigi tartisma
ortaminin tamamen bilgiyi pekistirdigi, olumsuz anlasilmalari ortadan kaldirdigi, 6zguveni

yukselttigi gorulmustir (Marek, Askey ve Abraham, 2000).
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2.1.5.4. Fen Egitiminde Ac¢iklamalar Saglama Kapasitesi

Egitim dlnyasinda ‘agiklama’ sorulan bir soruya Uretilen cevap olarak tanimlanabilir

(Gilbert ve Ark., 1998). Aciklamalara dair sdyle bir tipoloji 6nerilmektedir

Kasitli agiklamalar: Bunlar ‘Bu fenomen neden ilgi ¢ekici?’ ve ‘Bu arastirma neden
yurataliyor?’ sorularini cevaplayan agiklamalardir. Bu tirden bir agiklama égrencilere, soru

ile mesgul olmayi isteklendirmek icin arastirmanin baslangicinda verilmelidir.

Betimsel aciklamalar: Bunlar ‘Bu fenomeni nasil isimlendirebiliriz ve/veya
siniflandirabiliriz?’ ve ‘Bu fenomen nasil bir davranis sergiliyor?’ sorularini cevaplayan

aciklamalardir. Bu en basit agiklama tiraddar.

Yorumlayici acgiklamalar: Bunlar ‘Bu fenomen nelerden olusmustur?’ sorusunu
cevaplayan aciklamalardir. Yorumlayici acgiklamalar, bir fenomenin nasil davranis

gosterdigini aciklayarak, fenomeni olusturdugu dusundlen elemanlarin dogasini betimler.

Gegcici aciklamalar: Bunlar ‘Bu fenomen neden bu sekilde davranis goésteriyor?’
sorusunu cevaplayan aciklamalardir. Gegici agiklama, kendi yonetiminde ortaya ¢ikan

sonugclarin neden oldugunu ifade etmek igin yorumlayici agiklamayi kullanir.

Yordayici agiklamalar: Bunlar ‘Bu fenomen diger durumlarda nasil davranis gosterir?’
ve ‘Yordanan davranis gdézlemlenirse, bu nigcin boyledir?’ sorularini cevaplayan
aciklamalardir. Fenomenin farkli sartlardaki davranigini ortaya koyan yorumlayici
aciklamanin ne olabilecegiyle ilgili dnerilerde bulunan gegici agiklamalari kullanan yordayici
acgiklamalar, fen alanindaki en ylksek agiklama bigimidir. Yordayici agiklamanin deneysel
olarak onaylanmasi ya da onaylanmamasi bilimsel yontemin kilit elemanidir (Gokdere,
2004).

Cams Hilal Bilim Konsorsiyumu’ndaki o6gretmenlerin deneyimleri okuldaki fen
derslerinin blyUk boliminin ¢odunlukla betimsel acgiklamalardan, biraz yorumlayici ve
gecici agiklamalardan ve ¢ok az kasith ve yordayici agiklamadan olustugunu ortaya
koymustur. Fen alaninda Ustin yetenekli dgrenciler, belirli bir fenomende olgunlagmaya
baslayan ve surdurilebilir olan ilgilerinin gerekgesi olarak kasith agiklamalardan; titiz bir
calismanin tetikleyicisi oldugu icin de yordayici agiklamalardan daha fazla isteyeceklerdir.
En Onemlisi de fen alaninda Ustin yetenekli olan &gdrenciler, daha etkili tahminleri
destekleme kapasitesine sahip ve daha fazla fenomene uygulanabilecek olan kapsamli

aciklamalarin izini streceklerdir.

Ustiin yeteneklilerin egitimleri iki bilesenden olusan bir egitim seklidir. Ana faktér

o6grenci olmakla birlikte bilgi aktarici ve ydnlendirici 6ge olarak karsimiza ¢ikan 6gretmen



31

de sireg igin 6nemli bir elemandir. Ozellikle Ustin yetenekli égrencilerin egitiminde
ogretmen faktori daha da on plana ¢ikmaktadir. Digerlerinden farkli beyinsel aktiviteye
sahip olan bireyler, tatmin olmadiklari strece dikkatlerini derse verememekte, odaklanma
sorunu yagsamakta, sikilmakta ve dersten sogumaktadir. Dolayisiyla bu 6gretmen grubu

sinirlanmamalidir (Wood ve Feldhusen, 1996).

Ustiin yeteneklileri egitecek 6gretmenlerin segiminde gesitli kriterler vardir. Segimde
en onemli husus tek kaynaktan tedarikten kaginmaktir. Maalesef Ulkemizde tek kaynak
olarak MEB kullaniimaktadir. Ancak Ustin yeteneklilerin egitimini Ustlenecek bireylerin
batin kesimleri kapsayacak sekilde yapilanmasi gereklidir. Farkli zeka ve yeteneklere sahip
cocuklarin egitimi digerlerine gore ¢cok daha teferruath ve zor olacaktir. Karginizdaki topluluk
her seyi hemen kabullenen, sorgulamayan, iliskilendirmeyen bir topluluk degdil aksine asiri
sorgulamaci, neden-sonug iligkisinde olaylari irdeleyen, ¢ok soru soran ve zihinsel tatmini
zor bir kitledir. iste bundandir ki onlarin egitimlerinde aktif katkida bulunacak égretmenlerin
secimlerinde de yelpaze genis tutularak, genele bir duyuru yapilmasi gereklidir.

Duyurularda istenilen 6zellikler net olarak belirtiimelidir (Renzulli, 1985).

Gerekli katilim cesitliligi saglandiktan sonra adaylar arasindan géreve en uygun
profilleri tamamen objektif degerlendirme ile se¢cmek esastir. Se¢im yapilirken adaylarda
bulunan kigisel 6zelliklere ve adaylarin beceri duzeylerine dikkat edilmesi gerekmektedir
(Cepni, Gokdere ve Bacanak, 2004). Belli bir yasa ulasmis insanlarin yetenek, beceri ve
kisiliklerini degistirmek ve tespit etmek ¢ok zordur. Feldhusen’e goére bilimsel alanlarda
gobrev alacak 6gretmenlerin nitelikleri ve sec¢im esaslari sanatsal alanlarda goérev alacak
o6gretmenlerinkine goére farkli olmalidir (Feldhusen, 1997). Bu nedenledir ki her brans igin

secim kriterleri farkh olacaktir.

Ustlin yeteneklilerin egitimleri igin secilen 6gretmenler cok sinirli bir egitimden
gecerek merkezlerde gérev almaktadirlar. Ogretmenlerin alacaklari bu dzel géreve yonelik
detaylica hazirlanmis bir program dahilinde makul surelerle egitime tabi tutulmasi
gerekmektedir. Ustiin yeteneklilerin egitimi uzmanlik isteyen bir egitim seklidir. Ozellikle
ogretim metotlarinin dogru uygulanmasi gerekmektedir. Tekdlize ve basit anlatimlarla
cocugun yetenegdi arka plana atilabilir. Surekli soru soran, agiklama bekleyen, kendisine
ufuk agici bilgiler aktariimasini isteyen Ustlin yetenekli 6grenci karsisinda, 6gretmen
kendisinden beklenen bu 6zellikleri karsilar nitelikte olmalidir. Dolayisiyla bu ise tevdi edilen
ogretmenlerin gorevlerine baglamadan 6nce bu niteliklere yonelik bir egitimden gegmeleri

sarttir.

Ustiin yeteneklilerin egitimlerinin ayri bir yeterlilik gerektirdigini agikladiktan sonra,

gbrev alan o6gretmenlerin performanslarinin  degerlendiriime asamasina bakmak
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gerekmektedir. Egitim sdreklilik arz eden bir surectir ve 6gretmen bu surecin en dnemli
elemanlarindan  birisidir.  Ozellikle Gstiin  yeteneklilerin  egitimlerinde ~ 6gretmen

performanslarinin degerlendirilmesine ihtiya¢ vardir.

Ustiin yeteneklilerin 6gretmenlerinin yeterlilik ve egitim basarisini degerlendirmede
Tercih Edilen Ogretmen Ozellikleri (PICS) isimli dlgek kullaniimaktadir. Farquer tarafindan
1957 yilinda olusturulan ve Ustun yeteneklilerin 6gretmenlerinde olmasi gereken nitelikleri
ifade ettikleri 36 Ozellige gore degerlendirmeyi esas almaktadir. Bu degerlendirme ile
ogretmenler bilissel zihinsel ve kisisel sosyal 6zellikleri olmak Uzere iki bélimde
degerlendirilmektedir (Dorhout, 1983).

Surekli gelisim gostermeye acik Ustlin yeteneklilerin egitimlerinde karsilarindaki
ogretmenin kendilerine rol model olusturabilecek niteliklere haiz olmasi, kendisini ve
bilgilerini surekli glncellemesi, degisik egitim 6gretim metotlarina hakim, isini severek
yapan ve bundan tatmin olan bir karakterde olmasi, 6grenime katilan akranlarina gore ustin
cocuklar daha ileri tagiyacak niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ozellikle fen bilimleri
egitiminde zaten dogalari itibari ile konuya ilgi duyan hedef kitleyi daha da ileriye

goturebilmelidir.
2.1.5.5. Fen Egitiminde Digsal Niteliklerin Gelisimi

Ustlin yetenekli gocuklar sosyal kirilganlik olarak kendi akranlarindan daha giigli
karakteristik 6zellikler sergilemektedirler. Fakat Ustlin yeteneklilerin duygusal ve sosyal
olumsuzluklara karsi ¢ézim Uretme kapasiteleri diger insanlara gére daha kisithdir. S6z
konusu Ozellikler Ustiin zekd ve yeteneklilerin karakterleri Uzerinde ¢ok daha efkili
olmaktadir. Genel bir kaide olarak denilebilir ki bir insanin diisinme bigimi; bireyin kendini
ifade etme bicimini ve sosyal ortamlarda algilanma bigimini etkilemektedir. Ustiin
yetenekliler digsal nitelik olarak bazi olumlu ya da olumsuz niteliklere sahiptirler. Bu

yeteneklerinin gelistiriimesi onlarin sosyal agidan saglkl birer birey olmasina vesile olur.

Ustiin yeteneklilerin sahip oldugu akil yiiriitme yetenegi onlarin olaylar karsisinda
daha anlayigsh ve analitik dusiunceye sahip olmasini saglayabilir. Sahip olduklari bu
Ozellikler Ustin g¢ocuklarin, sosyal hayatin belirleyici faktorlerini anlamlandirmasini
saglayabilir. Akil yurutme, kargisindakilerin yasadigi zorluk ve guglukleri daha kolay
anlamlandirmalarina yardimci olurken, sorularla yonlendiriimeleri ise duygusal alanda
gelisimlerinde etkili olabilir. Bu sekilde kargisindakini anlamayir mantiksal duygusallikla

saglayabilirler.

Entelektuel merak, Ustun zeka ve yeteneklilerin anlama ihtiyaci hissetmesine neden

olabilir. Bu merak 6zellikle sosyal iligkiler ve davranislarda Ustin yeteneklilerin ¢ok fazla
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soru sormalarina neden olabilir. Sosyal kesif olarak da adlandirabilecegimiz bu davranigsal
bicimde, uUstun yetenekliler karsisindakini sorduklari sorular vasitasiyla tanilamaya
calismaktadirlar. Sorulara verilen cevaplarla karsisindakini gézleme dayali ¢ézmeye
¢alisan Ustin yetenekliler, sonunda kafalarinda cizdikleri karakterlere gore iligkilerini

yoénlendirme gayretindedirler.

Ustiin yeteneklilerde mevcut hayal giicli, olaylari géziinde canlandirabiime
becerileri, beraberinde muikemmel bir mizah anlayisi edinmelerine imkan saglayabilir. Fakat
mizah anlayislari da digerleri tarafindan farkl anlasilabilir ve sosyal iliskiler agisindan sikinti

yaratabilir.

Ogrenme istegine bagh Ustiin yeteneklilerde yogunluk yasanabilir. Ozellikle bu
yodunlugun etkisi ile Ustun yetenekli ¢ocuklarin sosyal iligkilerinde konulari uzatma

egilimleri gozlenebilir.

2002 yilinda National Associationfor Gifted Children (Ulusal Ustiin Cocuklar Dernegi)
tarafindan yapilan bir arastirmada Ustlin yetenekli gocuklarin digsal nitelikleri ile ilgili veriler

toplanmistir. Elde edilen sonuglarda;
* Yasitlarina nazaran daha entelektuel ve sosyallikleri gelismis olduklari,

* Sosyal cevrelerinin; Ustunlerin ilgilerine, kullandiklari dile ve Kkigisel olgunluk

dizeyine organize olmalarini glglestirdigi,
* Okullarinin kendilerinin 6grenme ve anlama duzeyine ve hizina uymadigi,

+ Sahip olduklari niteliklerden dolayi 6zellikle topluma asenkronize olabilecekleri ya

da dengesiz i¢sel gelisimlere yatkin olabilecekleri,

* GUglu arzu ve tutkulari, yuksek enerjileri, zihinsel aktivitelerinin farkliligi sosyal

iliskilerinde daha gergin olmalarina neden olabilecegi,

» Entelektiel o&zelliklere deder vermeyen sosyal c¢evrelerle (anti-entelektiel)

karsilasabilecekleri belirtilmistir.

iste bitiin bu siralanan nedenlerden 6tiirii okul ortami ve aile ortami blylik énem
tagimaktadir. Ozellikle okul ayaginda égretmenlere énemli gérevier digmektedir. Ustiin
yeteneklilerin digsal niteliklerini gelistirmede belki de en kritik bag noktasi 6gretmendir.
Ogretmen; Ustin yeteneklilerin  sosyallesmesine, akranlari ile olan iligkilerinin
duzenlenmesine, igerisinde bulunduklari psikolojik durumu degerlendirerek onlarin digsal

niteliklerinin gelismesine katkida bulunmalidir.
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2.1.6. Fen alaninda Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Ustiin yetenekliler dogustan fen bilimlerine karsi bir ilgiye sahiptirler. Fen bilimleri
ustun zekallarin iclerinde bulunan dogal meraki harekete gecirirken hayal guglerini de
tetikler. Fen bilimleri, problemin ¢6zimuine yonelik yaklagsimi agisindan deneyselligi
barindirmasi, probleme suphe ile yaklasimi 6ngdrmesi ve bilgiyi agiklama gayreti olmasi ile
diger bilim dallarindan ayrilir. Evreni ve pargasi olan yer kiremizi, onun barindirdigi
yasamsal formlari ve igerisinde bulundugumuz sistemi agiklama amaci guderek diger
bilimlerden ayrisir (Sisk, 2007).

Dinyanin dogasi, nesneler, bunlarin etkilesimleri, kisaca fene dair her sey Ustin
yeteneklilerde bulunan merak duygusu ve hayal glcu ile birlikte onlarin i¢csel olarak fen
alanina yénelmelerine neden olmaktadir. Ozellikle sahip olduklari usa vurma 6zellikleri fen
bilimleri ile iliskilenmelerinde buylk etki oynamaktadir. Clnkl fen bilimleri de usa vurma
temellidir (Sisk, 2007).

VanTassel-Baska ve Stambaugh (2006) tarafindan yapilan bir arastirmada, fen
bilimlerinin Gstln yetenekli gocuklar Uzerinde yarattiyi merak ve zorlayici etkiyi baska bir
bilim dalinin yaratamadigini ortaya koymuslardir. Zorlayici etki Ustin yeteneklilerin
farkindaliklari ve gelisimleri agisindan ¢ok dnemlidir. Fen bilimleri bu ylzden Ustin

yetenekliler agisindan ayri bir merak konusudur.

Fen alaninda ustlin yetenek gdsterenler birgok arastirmaya konu olmustur. Bu
arastirmalarda, Ustin yeteneklilerin fen alaninda ortaya ¢ikan belirgin 6zellikleri tespit
edilmistir. Fen bilimlerinde Gstlnligu hipotezleri belli bir sira ve sablona dayandirabilme ve
problemi ¢dzebilme ile iligkilendirenler (Hoover ve Feldhusen, 1990) oldugu gibi, bunu

kisisel 6zellikler ve yetiler ile mukayese edenler de (Shim ve Kim, 2003) olmustur.

Ustiin yetenekliler fen bilimlerinde diger akranlarina gére farkli 6zellikler sergilerler.
Fen bilimleri dersi onlar i¢in bir dersten ziyade farkindalik anlami tasir. Derste anlatilanlarla
bilimsel kavramlari derinlemesine anlarken, 6drendiklerini etkin gézlem yetenegdi ve dogal
meraki ile arastinip, gozlemledikleri ile butlnlestirerek derin bir algi yetenegi sergilerler
(Gould, Weeks ve Evans, 2005). Onlar spesifik 6érneklerden aldiklarini genele uygulama

konusunda digerlerinden farklidirlar.

Cevrelerini gbdzlemleyerek, konu ve durumlardan problem c¢ikarimlar yaparak,
deneyler yapip sonuca gitmek arzusundadirlar. Cevabi bilmemekten bagka bir deyigle
belirsizlikten haz duyarlar. Kegfetme becerisi ve dogal yetenegi bir arada bulundururlar.

Motivasyonlari ve sebatlari keskindir. A¢ik u¢lu durum ve problemler kargisinda uzun sire
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dikkatleri dagilmadan ve isteklerini kaybetmeden sonuca ulagsmaya c¢aligirlar (Karnes ve
Riley, 1999).

Ustiin yetenekli bireylerin fen alanindaki mevcut 6zelliklerini ¢ ana baslikta

toplayabiliriz. Bunlar bilimsel merak, bilissel yetenek, Ust biligsel yetenektir.
Sahip olduklari bilimsel meraki;
* El yapimi bilimsel eserleri toplama,

* Bilimsel verilere gosterilen merak ve bunlarla ilgili derlemeler yapmak gibi hobilere

sahip olma,

* Dogada karslilastiklari veya cevresinde ulastiklari objeleri toplama, siralama ve

siniflamaya meyilli olma,
* Dogaya, gevreye, nesnelere karsi Ustun merak duygusu olma,
* Bilimsel olaylari arastirmaya istekli olmalari,

* Surekli soru sormaya ve gbézleme meyilli olma ve bilimsel konulara dair arastirmaya

yatkin olmayi bilimsel merak 6zellikleri igerisinde degerlendirebiliriz (Taber, 2007).

Bu beceriler fen biliminde sireg¢ becerileri olarak adlandirilir ve bilimsel metodun
uygulanmasinda etkin rol oynar. Gézlemle baslayan, deneyle devam eden bu slireg; Ustin

yeteneklilerin sahip oldugu bilimsel merak 6zelliklerinden 6tlrt onlara daha fazla hitap eder.
Bilissel 6zellikler olarak;
* Yeni fikirleri 6grenmeye istekli olma,

* Yasitlarina karsi bilime olan meraklarindan 6tirl yaptiklari arastirmalarla daha

genis bilimsel kelime hazinesine sahip olma,
» Kavramalarinin genis yelpazede ve hizli olmasi,
* Bilinenler ile yeni fikirleri arasinda iligkilendirme yapabilme,
* TUmevarim yapma istedi,

« Ogrendiklerini hizlica kavrayip, diger kavramlarla iligkilendirerek dogruca sonuca

varma,
» Matematiksel ¢6zim modeli olugsturma,
* Yaratici ve gecerli agiklamalar gelistirme,

* Belirsizlikleri kabullenerek onlara ¢ozum Uretmeye gayret etme,
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* Degiskenleri kontrol etme,
* Hipotez olusturmay! sayabiliriz (Cooper, Baum ve Neu, 2004).

Yukarida sayilan 6zellikler Ustun yeteneklilerin, yeni problem durumlarinin tespiti, bu
durumlara ve ¢dzimlerine dair verileri toplayip bunlari birbirleri ile iliskilendirerek sonuca

gitme noktasinda sahip olduklari yaratici 6zelliklerin belirtileridir.
Ustiin yeteneklilerin sahip oldugu st bilissel 6zellikler olarak;
« ilgilerinin surekliligi,
 Konular izerinde yuksek yogunlagsma goésterebilme,
» Kendi dusuncelerini ve 6grenmelerini kolayca ifade yetenegi,

* Etkinlikleri kendi secimlerine gore yapabilme ve yiuksek duzeyde is gikarirken sabirli

ve ustun olma,

* Derinlemesine anlayis sayilabilir (Taber, 2007).

2.1.6.1. Fen Alaninda Ustiin Yeteneklilerin Egitimi igin Hususlar

Ustln yetenekliler akranlarina gére sosyal, duygusal, zihinsel farkhiliklar tagimaktadir.
Bu farkliliklarin en belirgin olani zihinsel farkliliklaridir. Ustiin yetenekliler ézellikle fen

alanina karsi ciddi bir 6grenme istedi ve meraka sahiptirler.

Ustlin zeka ve yeteneklilerin dgrenme yetenekleri digerlerinden gok farklidir. Onlar
fene karsl dogal bir sempati duyarlar. Clnki zihinsel isleyisleri tamamen bilimsel igleyis
sureciyle aynidir. Dolayisiyla Ustiin yetenekliler fen bilimleri derslerinde aktif katilimci
durumundadirlar. Karakterlerinde bulunan badimsiz 6grenme Ozellikleri fen bilimleri
derslerinin 6gretim metotlari olan deney, gézlem ve arastirmayla paralellik géstermektedir.
Dolayisiyla fen bilimleri derslerinin 6gretim metotlarinin yukarida belirtilen 6zelliklere sahip

olmasi ile Ustun yeteneklerin geligtiriimesi paralellik gostermektedir (Bilgin ve Bahar, 2002).

iIkégretim birinci kademesinde fen egitimi yok denecek kadar azdir. Buna ragmen
ustun yetenekliler 6zellikle barindirdiklari merak duygusu ile cevrelerini ve dogayi kesfetme

arzusu ile bulus temelli 8grenmelere hazir durumdadirlar (Van Tassel-Baska, 2006).

Bazi egitimciler serbest arastirma ve kesif galismalarinin Gstin yetenekli 6grencilerin
basarilarini arttirdiklari duglncesi ile bu yontemi egitim metodu olarak kullanmaktadirlar.
Ustiin yetenekliler bu egitim metodunda derse daha aktif katilir, sorular sorar, sorulara

¢6zUm bulma ¢abasi ile 63renmeyi derinlemesine yapar ve meraklari artar (Meador, 2003).
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Ustiin yeteneklilerin fen egitimlerinde dikkat ediimesi ve tedbir alinarak ¢ozim

geligtiriimesi gereken dnemli hususlar vardir.

Fen bilimleri dersi mufredatinin Gstun yeteneklilerin seviyelerinin altinda olmasi onlar
acisindan en dezavantajli durumu teskil etmektedir. Ustiin yetenekliler icin ayri bir fen
mifredati gelistirmek gereklidir. Bazi Ulkelerde Ustiin yeteneklilere uygulanan okul sonrasi
egitim uygulamalarindan drnekleme yapilarak bu sistem adapte edilebilir (Kore, Japonya,
ABD gibi). Mufredatin Ustin yeteneklilere gére duzenlenmemesi, bunlarin ilgi, merak ve
motivasyonlarinin dismesine neden olmaktadir. Egitimciler tarafindan dikkat eksikligi olan
ogrencilerin bir kismi, aslinda Ustin yetenekli olmakla birlikte dikkatini ve ilgisini
cezbetmeyen mifredat karsisinda odak noktasini degistirmektedir. Mifredat eksikligi Gstin
yeteneklilerin hem bilimsel gelisimlerini hem de st dizey disinme becerilerini ve Ust

bilissel distinme becerilerini etkili kullanmalarini engellemektedir.

Fen bilimleri derslerinde kullanilan egitim yardimci malzemeleri ve egitim yardimci
levhalarinin da eksik veya eski olmasi bir diger gelistiriimesi gereken husustur (VanTassel-
Baska, 2006). Konu ile ilgili yapilan arastirmalarda Ustlin yetenekli 6grenciler; fen
derslerinde arag gereclerin az kullanildigini, egitime yardimci malzemelerinin eski ve glincel
olmadigini, egitime yardimci malzemelerinin (dergi, bilimsel yayin, levha vb.) mevcut
olmadigini, kullanilan hazir model ve sablonlar yerine kendilerinin yapacaklari model ve
sablonlarin hem 6gretime katkida bulunacagini hem de gorsel hafizalarini gelistirecegini
ifade etmislerdir (Celikdelen, 2010).

Yaparak, yasayarak 6grenme anlamini tagiyan deneysel ¢alismalara da fen bilimleri
derslerinde gerekli zaman ayrilmamaktadir. Bunun en buyik nedenini eksik altyapi ve fiziki
sartlar olarak gdsterebiliriz. Agik uglu problemler de mufredatta az kullaniimaktadir. Halbuki
sadece Ustun yeteneklileri degil diger akranlarini da zorlayici, beyinsel aktivitelerini gelistirici
bu tip deneyimlerin eksikligi; tim bireylerin problemlerini, zihinlerini zorlayacak derinlik ve

geniglikte ele almamalarina neden olmaktadir (Watters ve Diezmann, 2003).

Ustiin yetenekliler; tagidiklari dogustan gelen merak duygusu ve sirekli kesfetme ve
o6grenme isteklerinden dolay! acik uclu ve yapilandiriimamis problemler karsisinda c¢ok
uzun sure dikkatleri dagiilmadan, sonuca ulasmak igin gaba sarf etmektedir. Fen bilimlerine
olan ilgi ve meraklarini agik tutmak adina acgik uglu sorulara ve yapilandiriimamis

problemlere ihtiya¢g duyulmaktadir (Karnes ve Riley, 1999).
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2.2. llgili Aragtirmalar

LiteratUr incelenmesi sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin Gstin yetenekli gocuklar
hakkindaki yapilan calismalara fazla rastlanilmamigtir. Bu bélimde Ustin yetenekli

6grenciler hakkinda yapilan ¢alismalara yer verilmistir.
2.2.1. Yurtiginde Yapilan Arastirmalar

Ataman (1976) ustun yetenekli cocuklarin egitsel sorunlari ile ilgili yaptigi ¢alismada,
matematik ve fen alanindaki Ustlin yetenekli 6grencilerin 6grenim goérdigu Ankara Fen
Lisesinde 1964-1965-1966 yillarinda egitim géren 286 kisilik deneme grubuyla ayni yillarda
Fen Lisesi secimlerinde ikinci basamakta elenen 360 kisilik kontrol grubunu karsilastirmistir.
iki grup arasinda bitirilen ortaokul tiirleri, ortaokulda takdir tesekkir belgesi kazanma,
ortaokul yasamlarinda batlinlemeye kalmis olup olmama durumlari agisindan anlamli bir
fark gortlmemistir. Ancak Fen Lisesinin mezunlarinin da kontrol grubundakiler gibi
universite tercihlerinde temel bilimlerden ¢ok uygulamali bilimlere yonelmis olmasi, Fen
Lisesinin fen ve matematik alaninda gereksinim duyulan bilim insanlari yetistirme hedefine
ulasmadaki sorunlari gostermektedir. Fen Lisesi mezunlarindan yurt disina beyin gogu
olarak gidenlerin fazla olmasi da Ustin yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili sorunlardan bir

baskasidir.

Akar ve Sengil Akar (2012) tarafindan yapilan calismada, ilkdgretim okulu
ogretmenlerinin  Gstlin  yetenek konusundaki goérUslerini  belirlemek amaglanmistir.
Arastirmanin drneklemini ilkokullarda gérev yapan 155 6gretmen olusturmaktadir. Veriler
acik uclu anket gérismeleriyle toplanmis ve alanda dnde gelen kuramlarla karsilastirilarak
yorumlanmigtir. Elde edilen bulgulara gore ilkdgretim ogretmenlerinin Gstin yeteneklilik
kavrami hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, Ustin yeteneklileri fark etmede sorun

yasadiklari ve bu konularda basarili olamadiklari sonucuna ulasiimigtir.

Et (2013) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Elazi§ Bilim Sanat Merkezi’ nde 4.,
5., 6., 7. ve 8. siniflarda egitim 6gretim goren 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
gorusleri ve motivasyon seviyelerini belirlemektir. Calisma 98 6grenci ile yurutiimustir.
Arastirma yontemi karmadir. Nicel ve nitel arastirma desenleri birlikte kullaniimistir. Veriler
motivasyon 6lgedi ve goriisme teknigi ile toplanmigtir. Olgek besli likert tipinde ve 23
sorudan olugmaktadir. Verilerin analizi SPSS-16 ve nVIVO-8 programlari ile yapilmistir.
Bulgulara gore kiz ve erkek 6grencilerin motivasyon duzeylerinde fen bilimleri dersine gére
farkhhk goérilmemesine ragmen kiz o6grencilerin motivasyon duzeylerinin  erkek
Ogrencilerden daha yuksek oldugu goérUlmistir. Ayrica 4. ve 5. sinif 6grencilerinin

motivasyon dizey ortalamalarinin digerlerine oranla daha ylksek oldugu bulunmasina
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ragmen sinif dizeyleri agisindan anlaml bir farkliik bulunamamistir. Calismanin nitel
boyutunda fen bilimleri dersinde dgdretmenlerin ders islerken cesitli ara¢c geregler
kullanmalar gerektigi, etkinliklere sikga yer verilmesinin dnemli oldugu ve gunlik hayattan
guncel bilgilere agirlik verilerek fen dersinin gunlik olaylarla iligskilendiriimesini saglamasi

gerektigi sonuclarina ulagiimigtir.

Sahin (2013) yaptigi arastirmada cesitli egitim kurumlarinda okumakta olan Ustin
zekall ve yetenekli 6grencilerin, 6gretmenlerinde gérmek istedikleri dncelikli 6zelliklerin
neler oldugunu incelemistir. Calisma grubunu Trakya Bodlgesinde kamu blinyesinde
bulunan bes fen lisesi, 6zel sektor blinyesinde bir Ustliin zekalilar okulu ve ¢ bilim sanat
merkezi olusturmaktadir. Arastirma toplam 1077 dgrenciyle yuratilmustur. Veriler Sahin ve
Tortop (2013) tarafindan gelistirilen  “Ustiin Zekahlar Ogretmen Tercihi Olcegi” ile
toplanmistir. Calismanin sonucuna goére ogrencilerin 6gretmenlerde goérmek istedikleri
Ozellikler cinsiyetlerine goére farkliik gdéstermemistir. Ayrica egitim kurumlarina gore

ogrencilerin goruslerinde anlamli farklilik oldugu bulunmustur.

Kahyaoglu ve Pesen (2013) arastirmalarinda, Ustlin yetenekli 6grencilerin 6grenme
stilleri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon stilleri ile fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlari arasindaki Iliskiyi incelemislerdir. Arastirma bilim sanat merkezine giden 30 Ustiin
yetenekli 6grenci ile yurutilmistir. Calismada Ogrenme Stilleri Olgegi, Fen Ogrenimine
Yoénelik Motivasyon Olgegi ve Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir.
Calisma sonucuna goére ustin yetenekli dgrencilerin 6grenme stilleri ve motivasyonlari
arasinda pozitif yénde orta seviyede iliski oldugu saptanmistir. Ayrica fen ve teknoloji

dersine yonelik tutumlarinin da olumlu oldugu bulunmustur.

inci (2014) ilkdgretimdeki Ustiin yetenekli égrencilerin Ust diizey performans
g6stermelerinden kaynakli ortaya c¢ikan sorunlara ¢6zim &nerileri getirmek amaciyla
calisma yapmistir. Calismanin érneklemini istanbul’daki 127 (istiin yetenekli égrenci ve
onlarin 6gretmenleri olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Kigisel Bilgi Formu”,

“Torance Yaratici Dislnce Testi”, “Minnesota Danisma Envanterleri Liderlik Alt Olgegi”,
“Olumlu Olumsuz Mukemmeliyetgilik Olgedi” ve yari yapilandirimis gérigme formlar
kullaniimistir. Arastirma karma ydntemle yapilmistir. Calisma sonucuna gore yaraticilik ve
mukemmeliyetcilik arasinda pozitif yonde ve yuksek dizeyde iliski oldugu tespit edilmistir.
Ustiin yetenekli 6grencilerin otorite karsisinda direnme, milkkemmel olma egiliminden dolay!
kaygl durumu yagama, sosyal iliskilerde sorun yasama, bireyselligi tercih etme egiliminde
olma, yerinde duramama, ¢ok hareketli olma, surekli sorgulama, soru sorma, hayal kurma
ve benmerkezcilik gibi davraniglari gdsterdigi saptanmistir. Bu problemli davranislar

sonucunda c¢ikan sorunlara yoénelik olarak; 6gretmenlerin Ustliin yetenekli ¢ocuklara
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odul/ceza verme, problemin nedenlerini 6grenme, kurallar koyma, aileler ve rehberlik servisi
ile gérisme, gérmezden gelme ve motive edici etkinlikler gibi tedbirler alinabilecedi

belirtilmistir.
2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Whitlock ve DuCette (1989) Ustin yetenekli 6grencilerin 6gretmenlerinden yuksek
dizeyde basari goOsterenler ile normal dizeyde basari gdsterenleri kisisel 6zellikler
agisindan karsilastirmiglardir. Arastirma, Gstlin yetenekli dgrencilerin egditimi alaninda
calisan esit sayida, ylksek ve ortalama dizeyde basarili olan 6gretmen alinarak 20 kisilik
grupla yurutiimistir. Ogretmenlerin kisilik 6zelliklerini gdzlemlemek icin ayni veriler
kullanilarak panel dizenlenmistir. Panelin bitiminde iki grup karsilastiriimis ve farkhliklar
gozlenmistir. YUksek duzeyde basari gosteren 6gretmenlerin; disa agik yapi sergileyen,
kendine glivenen, coskulu, kolaylastirici olan, bilgiyi kullanabilen, program olusturabilen,
mevcut durumun basariya engel olmadigini disunen yetkinlikte diger gruptan daha ileride

olduklari gérulmustar.

Hansen ve Feldhusen (1994) tarafindan yapilan arastirmada 82 06gretmen
belirlenmigtir. 54 6gretmen Ustun yetenekli 6grenciler konusunda egitim almis, 28 6gretmen
ise almamistir. Calismanin amaci, egitim alan ogretmenlerle almayan o6gretmenlerin
karsilastirilarak sinif ici davraniglari, mesleki 6zellikleri ve sinif etkinlikleri agisindan
farkliliklarini belirlemektir. Ogretmenlere egitim programlari uygulanmis ve egitim sonunda
Ustlin yetenekli 6grencilerle ilgili egitim alan 6gretmenlerin almayan égretmenlere gére daha
iyi 6gretim becerileri sergiledigi ve daha olumlu sinif ortami gelistirdigi bulunmusgtur. Egitimli
o6gretmenlerin Ust dizey disliinme becerilerine ve tartismaya daha fazla vurgu yaptiklari
bulunmus ve bilissel becerilerden; materyal gelistirme, uygulama, sinif ici etkinliklere
katilim, yaratici diglinebilme, ders zamanini etkili kullanma, édrencileri motive etme gibi

Ozelliklerde de basarili olduklari tespit edilmistir.

Rosemarin (2002) yapmis oldugu arastirmayi 47 Amerikali ve 66 israilli olmak lizere
113 dgretmenle sirdirmistir. Israilli 6gretmenlere (stiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili
ifadelerden olusan bir kontrol listesi uygulanmistir. Listenin igeriginde bulunan; bilissel
yeteneklerin 6nemi, tercih edilen editim ortami, ebeveynlerin rolu, kalitim ve cevre,
ogretmenlerin Ustun zekali 6grenciler igin 6zel programlar hazirlama yeterliligi ve 6zel egitim
ihtiyaci agisindan normal siniflarda ders veren 6gretmenler ile Ustin yetenekli olanlar
arasinda fark olmadi§i gérilmustir. Israilli grubun biligsel 6zelliklere énem verdigi, daha
cok sinifla ilgilendigi, kalitimin gucunl benimsedikleri, Ustin yetenekliler igin 6zel
programlar hazirlanmasina ve Ustin yeteneklilerin egitiminin normal siniflarda olmasi

gerektigine inandiklari; Amerikali grubun ise siki calismaya daha fazla 6énem verdigi, insan
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Ozelliklerinin degistirilebildigine inancinin daha fazla oldugu ve bireylerle ilgilendikleri

sonuclari saptanmistir.

McCoach ve Siegle (2007) tarafindan yapilan calismada &dretmenlerin, Ustln
zekalllara ve Ustlin zekallarin egitimine yénelik tutumlari aragtiniimistir. Ogretmenlerin
ustin zekalilara yonelik tutumlari hakkindaki yanitlari ve arastirmada algilanan ilgi
alanlarina uyacak sekilde uyarlanip uyarlanmadigdi incelenmistir. Aragtirmada tutumlara
yonelik; Ustun yeteneklilerin egitiminde egitim veya deneyim, 6zel egitimde egitim veya
deneyim ve Ustin zekah olarak kendilik algilari yordayici olarak ele alinmistir. Arastirmaya
toplam 262 6gretmen katiimistir. Arastrmada Gagné ve Nadeau’ nun (1991) “Ustiin
Yeteneklilere ve Egitimine iliskin Tutum Olgedi” kullaniimistir. Calisma sonucuna gore
dgretmenlerin arastirmacinin epistemik ilgilerinden etkilenmedikleri gérilmistir. Ustiin
zekali 6grencilerin egitimlerine yonelik egitim alan 6gretmenlerin dijer 6gretmenlere oranla
daha yuksek duzeyde kendilerini Ustlin zekall olarak algiladiklar goraimustir. Bununla
beraber; 6gretmenlerin Ustiin zekali olarak algilarinin, Ustiin yeteneklilerin egitimine yonelik
tutumlariyla ilgili olmadigi saptanmistir. Ozel egitim égretmenlerinin (stiin zekalilara karsi

biraz daha dusuk tutuma sahip olduklari bulunmustur.

Abdulhamid (2011) tarafindan yapilan galismanin amaci, Suudi Arabistan’ da ilkokul
6. siniftaki Ustlin yetenekli erkek ¢ocuklara yonelik zenginlestiriimis fen programinin énemli
bilesenlerini belirlemektedir. Bu ¢alismada, Renzulli Modeli, VanTass-Baska Modeli ve
Oasis Zenginlestirme Modeli gibi tstln yetenekli programlara iligkin bilesenler elestirilmistir.
Calismada karma yontem kullaniimistir. Dokiman analizi deseni uygulanmig, anket ve
gériisme veri toplama araglari kullaniimistir. Orneklem; Dammam, Riyad ve Cidde
kentlerindeki ilkokul 6. sinifta okuyan 220 Ustun yetenekli 6grenci, fen alaninda Ustin
yeteneklilerin egitiminde gorev alan 10 6gretmen ve 10 danismandan olusmaktadir. 6. sinif
ogrencileriyle; fen ders kitaplari ve zenginlestirme programi hakkindaki bilgilerini belirlemek
amaciyla goérismeler yapiimistir. Analizde “ki kare” testi kullaniimigtir. Bulgulara goére 6.
sinif fen bilgisi kitabindaki etkinliklerin zayif oldugu, Ustin yetenekli 6grencilerin normal
siniflarda egitimlerini gerceklestirebilmeleri adina PEP’ den ylksek disinme becerileri
gerektiren daha fazla etkinlik saglamak gerektigi belirlenmigtir. Ayrica 6dretmenlerin;
bireysel farkliliklari g6z 6niine alan, derste gesitli ara¢ gerec¢ kullanarak kalici 6grenmeleri
on plana gikaran, 6grencilerin gelisimlerine yardimci olarak bilimsel slre¢ becerilerini ve
argumantasyon becerilerini uygulamalarini saglayici 6gretim yontemi kullanan bireyler

olduklari bulgusuna ulasiimigtir.

Kanevsky (2011) Ustln zekal olarak tanilanan 6grencilerle tani almayan 6grencilerin

mifredat tercihlerine yonelik algilari arastiriimistir. Orneklemi 646 6grenci olusturmaktadir.
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Ogrencilerin 416’ si Ustlin yetenekli tanisi olan, 230’ u da Ustiin yetenekli tanisi alamayan
cocuklardan olugsmaktadir. Bu 06grencilerin Ustun yetenekli 6grenciler icin onerilen
farkhlastirimis mifredatin 6zelliklerine yonelik tercihleri kargilastirilmistir. 110 maddeden
olusan “Ogrenme Olanaklarl” anketi uygulanmistir. Anket verilerine gére hiz, isbirligine
dayal 6grenme, secim, mufredat icerigi, degerlendirme, agik uglu etkinlikler, uzman bilgisi,
o6gretmen 6grenci iliskisi ve 6grenmeyi paylasma temalari olusturulmustur. Her iki grup igin
de en populer olan temalar ise kendi kendine ilerleme, konu secimi ve galisma arkadasi
secimi temalari olmustur. iki grup karsilastirildiginda Ustiin yetenekli cocuklarin bulundugu
grup ders digi konular ve fikirlerde 6zgun distnmeyi tercih ettikleri, karmasik bilgi ve
baglantilar hakkinda bilgi edinmek istedikleri, bazen de baskalariyla calisma ve égrendikleri
artnlerin formatini segmek istedikleri gorilmustar. Ayrica bu grubun sinifin geri kalanini

beklemeyi ve yardim istemeyi sevmedikleri saptanmistir.

Troxclair (2013) tarafindan yapilan c¢alismanin amaci ABD’ nin glney-orta
kesiminde sinif 6gretmenligi boéliminde 6drenim godren son sinif 6grencilerinin Gstlin
yetenekli 6grencilere yonelik tutumlarini belirlemektir. Arastirmada Gagné ve Nadeau’nun
hazirladiklari 8lgek kullaniimistir. Olcek 34 madde ve 6 alt boyuttan olusmaktadir.
Ogretmenlerin, Ustiin yetenekli gocuklara iligkin; hedeflere direngli olma, gruplama ve
hizlandirma gibi destek saglayan calismalara yer verilmesine, 6zel yetenek siniflari
olusturulmasina ve ayni zamanda sinif atlatma gibi ¢alismalarin yapiimasina yoénelik
olumsuz tutumlara sahip olduklari goéralmuistir. Katilimcilarin sinif igi hizlanma ve
farklhlastirma stratejileri hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu bu durumun da égretmenler ve

Ustlin yetenekli cocuklar arasindaki etkilesimi engelledigi sonucuna ulasiimistir.



. BOLUM

3. YONTEM

Bu bélimde arastirma modeli, érneklem, érneklem secim teknidi, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, ayri ayri elde edilen nitel ve nicel verilerin derinlikli ve kapsamli ele
alinmasi amaciyla karma yontem arastirma desenlerinden “Yakinsayan Paralel Desen”
yaklagimiyla yirutulmustur. Karma yontem cesgitli yontemler kullanilarak olaylarin bir
gergeve icerisinde, analiz edilerek bir araya getirmek igin kullaniimaktadir (Creswell, 2003;
Tashakkori ve Teddlie, 1998; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Karma arastirmanin temel
ilkesi arastirmacinin farkl strateji ve yontemleri birlikte kullanarak ¢oklu veriler toplamasina
dayanmaktadir (Johnson ve Turner, 2003). Yakinsayan paralel desen yaklagiminda nitel ve
nicel verilere esit dncelik verilir ve es zamanl olarak toplanir. Cézimleme asamasinda her
iki agama birbirinden ayri tutulur ve genel yorumlama yapilirken birlestirilir. Bulgularin
birbirini dogrulayip dogrulamadigini belirler. Bu tlr arastirmanin temel gerekgesi bir veri

toplama biciminin zayif yonlerini digerinin gucli yonleriyle tamamlamaktir (Creswell, 2006).

Bu arastirmada Ustlun yetenekli dgrencilerin 6gretmenlerinin algi ve goéruslerinin
mulakat yoluyla belirlendigi kisim nitel, anketle alindigi kisim ise nicel boyutunu
olusturmaktadir. iki tiir desenin bir arada kullaniimasinin nedeni ise elde edilecek veriler
araciligiyla arastirma sorularinin butincul bir sekilde ele alinarak daha guvenilir bilgiye
ulagilarak daha iyi anlamlandirilabileceginin dusunulmesidir. Arastirmanin nitel boyutunda
olgu bilim deseni kullaniimistir. Olgu bilim deseni sayesinde kavram, olay ya da algilar
hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olabiliriz (Yildirm ve Simsek, 2008). Olgu bilim
¢alismalarinda, arastirmacilara bakis agisi kazandirilabilir, kendi diinyalarindaki olgularin
tanimlamalari ve anlamlari ortaya ¢ikarilabilir (Lebow, Chambers, Christensen ve Johnson,
2012). Aragtirmada, uUstun yetenekli ogrencilerin fen bilimleri 6gretmenlerinin  Ustln
yetenekli 6grenciler hakkindaki algilari olgu olarak nitelendirilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda ise tarama modeli kullaniimistir. Bu model mevcut olan durumu var oldugu
sekilde ortaya koymayi amaglayan yaklasimdir (Karasar, 2005). Bu arastirmada da mevcut
olan dgretmen algilarinin anketler araciligiyla ortaya c¢ikarilmasi amaclandigi i¢in tarama

modeli tercih edilmistir.
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3.2.  Orneklem

Arastirma evrenini istanbul merkezdeki tim ortaokul fen bilimleri 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirma 6érneklemini ise istanbul il sinirlari igerisinde yer alan
sosyoekonomik durumlari dikkate alinarak belirlenen alt, orta ve Ust sosyo-ekonomik
dluzeye sahip okullardan secilen 6 okulda gorev yapan toplam 18 fen bilimleri 6gretmeni ile
istanbul il sinirlari igerisinde gérev yapan 100 fen bilimleri dgretmeni olusturmaktadir.

Ogretmenlerin profil 6zellikleri birbirinden farklilk géstermektedir.

3.2.1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

3.2.1.1. Gériigmeye Katilan Katihmcilarin Demografik Ozellikleri

Bu bélimde arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan fen bilimleri 6gretmenlerinin

profil 6zellikleri Tablo 3’ te sunulmaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Profil Ozellikleri

Cinsiyet
Ozellik Kadin Erkek
Yas
21-29 4 -
30-39 6 2
40-49 2 2
50 ve Uzeri - 2
Kidem
1-5yil 4 -
6-10 yil 1 1
11-15 yil 4 1
16-20 yil 1 1
21 ve uzeri 2 3
Toplam 12 6

3.2.1.2.  Algi ve Gériis dlgegine Katilan Katimcilarin Demografik Ozellikleri

Bu boélimde, algi dlgegi icin arastirma kapsamina alinan fen bilimleri 6gretmenlerinin

demografik 6zelliklerine yer verilmistir.

3.2.1.2.1. Cinsiyet
Fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetlerine yonelik frekans (f) ve yuzdelik (%)

dagilimlari Tablo 4’ te sunulmaktadir.
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Tablo 4. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet N %
Kadin 63 63

Erkek 37 37

Toplam 100 100

Tablo 4’ te goéruldigu gibi fen bilimleri 6gretmenlerinin %63’0 kadin %37’si erkektir.
3.2.1.2.2. Yas Araligi

Fen bilimleri 6gretmenlerinin yaslarina yonelik frekans (f) ve yuzdelik (%) dagilimlari

Tablo 5’ te sunulmaktadir.

Tablo 5. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Yas Araligina Gére Dagilimi

Yas Araligi N %
21-29 Yas 17 17
30-39 Yas 42 42
40-49 Yas 29 29

50 ve Uzeri Yas 12 12
Toplam 100 100

Tablo 5’ te goruldigu gibi 6gretmenlerin %17’si (17 Kisi) 21-29 yas araliginda, %42’si
(42 Kisi) 30-39 yas araliginda, %29u (29 Kisi) 40-49 yas araliginda ve %12’si (12 Kisi) 50

ve Uzeri yas aralijinda oldugu saptanmistir.

3.2.1.2.3. Mesleki Kidem

Fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine yonelik frekans (f) ve yuzdelik (%)

dagilimlari Tablo 6’ da sunulmaktadir.

Tablo 6. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gére Dagilimi

Mesleki Kidem N %
1-5 Yl 19 19

6- 10 Yil 24 24
11- 15 Yil 18 18
16- 20 Yil 15 15
21 ve Uzeri Yl 24 24

Toplam 100 100
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Tablo 6’ da goruldugu gibi, 6gretmenlerin %19’u (19 Kisi) 1- 5 yil arasinda, %24’G (24
Kigi) 6- 10 yil arasinda, %18’i (18 Kigi) 11-15 yil arasinda, %15'i (15 Kisi) 16- 20 yil arasinda
ve %24°0 (24 Kisi) 21 yil ve Uzeri mesleki kideme sahiptir.
3.3.  Veri Toplama Araglari

Arastirma nicel ve nitel boyutu kapsamaktadir. Her boyut igin farkh degerlendirme
araclari kullanilmigtir. Arastirmanin nitel boyutunda arastirmaci tarafindan olusturulan yari
yapilandiriimig gérisme formu kullanilmigtir. Nicel boyutunda ise fen bilimleri
ogretmenlerinin Ustin yetenekli ¢ocuklar hakkindaki algi ve goérusleri hakkinda bilgi
toplamak amaciyla Demirok ve Ozcan (2016) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Ustin

o ey

Yetenekli Ogrencilere Yénelik Algi Olgedi” ve “Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere

Yoénelik Goris Olgegdi” kullanilmistir.

3.3.1. Nitel Arastirma Boyutunda Kullanilan Veri Toplama Araclari

Olgu bilim ¢alismalarinda en ¢ok kullanilan veri toplama araci malakattir. Milakatlar,
gorisilen bireyin arastirilan olgu hakkindaki bilgilerinin ve diistiincelerinin acgiga ¢ikariimasi
amaciyla yapilir. insanlarin algilama, anlamlandirma ve tanimlama yaparak gercegi
bulmalarini saglama adina iyi bir yoldur. Bireyleri anlamada kullanilabilecek guglu
yontemlerden biridir. Yari yapilandiriimis mulakat yontemi ise 6zel bir konuda derinlemesine
soru sorma ve anlasiimayan durumlarla ilgili tekrar soru sorma firsati sunarak durumu daha
da aciklayici hale getirip cevaplari tamamlama imkani saglar. Bu calisma 6gretmenlerin
dusuncelerinin ortaya cikariimasi amaciyla yapildigi icin yari yapilandiriimis mulakat

yontemi kullaniimistir.
3.3.1.1. Yan Yapilandinimis Milakat Sorulari

Fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustin yetenekli 6grencilere yoénelik gorus ve
algilarini belirlemek amaciyla olusturulan 9 sorudan olusmaktadir. Bazi sorular devaminda
“Neden?” gibi ek sorularla genigletilierek daha ¢ok bilgi almaya yoneliktir. Yari

yapilandiriimis mulakat sorulari agagidaki gibidir.

1. Mesleki tecrlbeniz ve birikiminize dayanarak, Ustun yetenekli bir 6grencinizi

digerler 6grencilerinizden ayiran ézelliklerin neler oldugunu distntyorsunuz?

2. Ogretmenlik yasantinizda tstiin yetenekli oldugunu disiindiguniiz égrenciniz oldu
mu? Olduysa onun gelisimini desteklemek igin ne yaptiniz? Bu sirecgte zorluklarla

karsilastiniz mi? Agiklayiniz.

3. Ustiin yetenekli gocuklarin egitiminde normal siniflarda uygulanmasi gereken metot

ve teknikler neler olmalidir?
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4. Ulkemizde Ustiin yetenekli cocuklarin tanilanmasi ve egitimlerine ydnelik

uygulamalarin neler oldugunu biliyor musunuz? Yeterli buluyor musunuz? Nigin?

5. Bir fen bilimleri 6gretmeni olarak, Ustin yetenekli ¢ocuklarin fen bilimleri

ogretiminde karsilastiklari sinirliliklar ve zorluklarin neler oldugunu diastniyorsunuz?

6. Ulkemizde Ustiin yetenekli gocuklar igin agilan Bilim ve Sanat Merkezleri ile ilgili

neler biliyorsunuz?
7. Sizce Bilim Sanat Merkezleri gerekli midir? Nigin?

8. Ulkemizde Ustiin yetenekli cocuklarin 6gretmelerinin egitimi ve secgiminin nasil

yapildigini biliyor musunuz? Nasil degerlendiriyorsunuz?

9. Ustiin yetenekli bir grencinizle ilgili sizi sasirtan bir aniniz var mi? Bize anlatabilir
misiniz?
3.3.2. Nicel Arastirma Boyutunda Kullanilan Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak Demirok ve Ozcan (2016) tarafindan gelistirilen
‘Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yoénelik Algi Olgegi’ ve Demirok (2012), tarafindan gelistirilen
‘Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Gériuis Olgedi’ kullaniimistir. Kullanilan veri toplama
araclarinin gegerlilik ve guvenirlikleri arastirmaci tarafindan 15 uzman goérisi alinarak test

edilmistir.
3.3.2.1. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Algi Olgegi

Ogretmenlerin Gstiin yetenekli dgrencilere yonelik algilari adli 6lgek kendi igerisinde
“Ogrenme Istekliligi”, “ifade Etme Ozellikleri”, “Kisisel Ozellikleri”, “Ogrenme Ozellikleri”, ve
“Zihinsel Ozellikleri” seklinde 5 baglik altinda ele alinmig olup her basliga yénelik sorular
barindirmaktadir. “Ogrenme istekliligi” baghgi altinda 9 soru, “ifade Etme Ozellikleri” baslig
altinda 9 soru, “Kisilik Ozellikleri” bagligi altinda 6 soru, “Ogrenme Ozellikleri” bagli§i altinda
6 soru ve “Zihinsel Ozellikleri” basligi altinda 4 soru bulunmaktadir. Likert tipi olarak
hazirlanmig Olcekte her soruda “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katiimiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katilyorum” seklinde 5 kategori bulunmaktadir ve toplamda 34

sorudan olusmaktadir.
3.3.2.2.  Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Goriis Olgegi

‘Ogretmenlerin Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik goris dlgegi’ adh dlgek 31 sorudan
olusmaktadir ve likert tipi olarak hazirlanmis dlgekte her soruda “Kesinlikle Katilmiyorum?”,

“Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” geklinde 5 kategori

bulunmaktadir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler Istanbul Milli Egitim Mudurliiginden alinan izinlerden sonra aragtirmaci
tarafindan ilgili kuruma gidilerek fen bilimleri 6gretmenlerinden toplanmistir. Goénulliluk
esas alindidi veri toplama surecinde énce arastirmaci 6gretmenlere kendisini tanitmis ve
arastirmanin amacina ulagsmasi i¢in beklentilerini agiklamistir. Sonrasinda farkli zaman
dilimlerinde nitel veriler igcin gdérisme formlari nicel veriler igin ise anket formlari

uygulanmistir. Nitel gérismeler kisi basi ortalama olarak 70 dakika sirmustar.

3.5. Verilerin Analizi
3.5.1. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel bélimiinde icerik analizi kullanilmistir. icerik analizi sistematik
surectir. Kodlar, kategoriler ve temalar olusturularak duzenlemeler yapilir ve tanimlar
yorumlanir. (Ciltas, Guler ve Sozbilir, 2012). Soézel, yazili ve diger materyallerin icerdigi
mesaiji, anlam veya dilbilgisi agisindan nesnel ve sistematik olarak siniflandirma, sayilara
donustirme ve ¢ikarimlarda bulunmadir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Calismada fen bilimleri
ogretmenleriyle yapilan goérismelerden elde edilen veriler sayilarla anlamlandirilarak
yorumlandigindan icerik analizi tercih edilmistir. Arastirmada mdulakatlardan elde edilen
veriler nVIVO programi ile analiz edilmigtir. Bu program ile olusturulan veriler kodlamalar,

tema ve alt tema haline getirilerek sekil, ve tablolar halinde sunulmustur.
3.5.2. Nicel Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde tarama yontemi kullanilmistir. Tarama ydntemi
betimleyicidir, mevcut durumun tespit etmek i¢in kullanilir. Bir konuya iliskin katilimcilarin
goruslerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum, algi gibi 6zelliklerinin belirlendigi genellikle
diger arastirmalara gére daha blyUk orneklemler Uzerinde yapilan arastirmalara denir
(Metin, 2014). Calismada fen bilimleri 6gretmenlerinin algilarini belirlemek adina tarama
yontemi tercih edilmistir. ‘Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yoénelik Algi Olgedi’ ve ‘Ustiin
Yeteneklilere iligkin Ogretmen Goériis Olgedi’ nden elde edilen veriler SPSS paket programi
kullanilarak analiz edilmigtir. SPSS programinda verilerin normal dagilm gdésterdigi
varsayilarak parametrik testler kullanilimistir. T testi ve tek faktorlt varyans analiz teknikleri
kullanilarak analiz edilmig, tablolar seklinde agiklanmigtir. Gruplarin birbirleriyle olan
iligskilerinin ya da ortalamalar arasindaki farklarin anlamlilik testinde 0.05 duzeyi esas
alinmigtir. Arastirmanin demografik bilgileri agiklanirken frekans ve yuzdelik dagilimlar

kullaniimig ve yorumlanmigtir.



IV.BOLUM

4. BULGULAR

Bu bdlimde nitel ve nicel arastirmaya ait bulgular verilmistir.

4.1. Nitel Aragtirmaya Ait Bulgular

Arastirmada ustln yeteneklilerin fen bilimleri 6gretmenlerinin Usttin yetenekli cocuklar

ve egitimine yoénelik algilari yari yapilandiriimis gérisme formunda yer alan sorular
yoneltilerek veriler olusturulmustur.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgu ve Yorumlar

Mesleki tecriibeniz ve birikiminize dayanarak, (stlin yetenekli bir 6grencinizi digerler
ogrencilerinizden ayiran 6zelliklerin neler oldugunu diisiinliyorsunuz? Sorusuna verilen
cevaplar dogrultusunda yapilan ¢éziimlemelere iligkin bulgular Tablo 7’ de temalar ve alt

temalar olarak verilmigtir. Ayrica ayrintili olarak model sunulmustur.

Ustin Qenekli
ogrenciyi diger
dgrencilerden

O ayiran ozellikler
Bilimsel ) o
Merak Zihinsel
Ozellikler

_Sosyal
Ozellikler

_Kigisel
Ozellikler

Sekil 1. Ustiin yetenekli 6grencileri diger dgrencilerden ayiran 6zellikle

Tablo 7. “Mesleki tecriibeniz ve birikiminize dayanarak, (stiin yetenekli bir 6grencinizi diger
égrencilerinizden ayiran ézelliklerin neler oldugunu diigtiniiyorsunuz?” Sorusuna Verilen Cevaplardan Elde
Edilen Tema ve Alt Temalar

Soru Tema Alt Tema f

Mesleki tecriibeniz ve Bilimsel Merak -Kaliteli, degisik sorular sorar 3
birikiminize dayanarak,
Ustln yetenekli bir
6grencinizi digerler
6grencilerinizden ayiran

-Konularla alakasiz ¢ok soru sorar 3

-Arastirmaya meraklidirlar 2




ozelliklerin neler
oldugunu
distindyorsunuz?
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-Bilimsel verileri sorgulamayi tercih eder

-Derse surekli 6nceden hazir gelir

-Arastirma ve sunumlarda hemen goérev almak

ister

-Degisik, farkh sorular sorar

-Cevreyi gbzlemlemeyi severler

-Dikkat cekici ilgi alanlarina sahiptirler

-Etkinliklere katilma istekleri ¢cok fazladir

-Tamirat gérevlerine meraklidirlar

-Formillere bogulma vardir

Kisisel Ozellikler

-Sessiz icine kapaniktirlar

-Asiri hareketlidirler, aktiftirler

-Odaklanma sorunu yasayabilirler

-Saldirgan 6zellikler gosterebilirler

-Derse katilimlar yUksektir

-Heyecanlidirlar

-Davranisglari sakindir

-Dikkatlerini toplamada zorluk ¢ekiyorlar

-Asiri 6zglvenli olabilirler

-Hedef olarak 6gretmeni gorebiliyorlar

-Normal egitimde sikilganlik gésterebilirler

-Meraklhidirlar

-Oyunlarla ilgilidirler

-Haksizliga ve basarisizliya gelemezler

-Kaybetmeye asla dayanamazlar

-Ogretmenle yariga girerler

-ilgi alanlar yagitlarindan farklidir

-Bazi 6grenciler derse karsi ilgisizdir

-Sinif icinde sikilganlik gdsterebilirler

-Uyanik davranirlar
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-Gorevlerini bilingli sekilde yaparlar

-Kendiliginden bir zekasi vardir

-Sorunlu bireylerdir

-Ozgiivenleri diisiik olabilir

-Kendileriyle nasil bas edeceklerini bilemiyorlar

-Cabuk morali bozulur

-Zorladiginiz zaman kilitleniyorlar

-Ogretmeni her seyi biliyormus gibi gériiyorlar

-Simariktirlar

-Sorumluluk sahibidirler

-Gorevlerini yerine getiremeyince utangag,
¢ekingen olurlar

-Espri anlayiglar degisiktir

-Kendini gésterme cabalari vardir

-Saygihdirlar

Sosyal Ozellikler

-Sosyal iligkilerde zayiftirlar, asosyaldirler

-Sinif arkadaslariyla uyum saglama sorunu
yasarlar

-Arkadaslarinin hareketlerini sagmalik olarak
gbrebilir ve kiigimserler

-Sosyaldirler

-Arkadaslarinin dikkatini cekerler

-Yalnizdirlar

-Catisma halindedirler

-Sosyallesmelerini saglamak istedigimizde
rahatsiz olurlar

-Sevilen liderlerdir

-Cok arkadaslari yoktur bir ya da iki kisiyle
takilirlar

Zihinsel Ozellikler

-Yasindan buiylik kavram ve olaylara ilgi
duyarlar

-Orijinal fikirlere sahiptirler
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-Kitapta olmayan konuyla ilgili cevap verebilir,
iliski kurabilir

-Kazanimlarini diger derslere aktarabilirler

-Pratik zekalidirlar

-Ug boyutlu gérsel diisiinme yetileri vardir

-Kendilerini ifade edebilirler

-Basari acisindan geride olabilirler

-Konusmasi problemli olabilir, kendini ifade
edemeyebilirler

-Digerlerinden farkli diigtnir

-Ogrenme kabiliyetleri hizlidir

-Yorum yapmada iyidirler

-Notlari yiksek olur

-Hizh égrenirler

-Heves Urin olusturmak isterler

-ilgi alani diginda kesinlikle bag kuramiyorlar

-Teorik bilgisi olmamasina ragmen konu
hakkinda dogru tespitler yapabilir

-Analitik disunurler

-Destege ihtiyac duyabilirler

-Algilari cok aciktir

-Keskin zekalidirlar

-Sorulara ug ve ayrintili cevap verebilir

-Yasitlarina gore ¢ok daha fazla bilgi
sahibidirler

-Konuyu kendi sorulariyla sorguladijinda daha
iyi anliyor

-Anlama becerileri farklidir

-Farkli érnekler verir

-Uzun aciklamalar yapar

-Okumalari hizhidir
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Ogretmenler, Ustiin yetenekli 6grencileri digerler 6grencilerden ayiran 6zelliklerin
neler oldugunu belirlemeye ydnelik sorulara pek ¢ok alt tema belirtmiglerdir. Bu alt temalar
kategorilerle gruplandirilarak ‘Bilimsel merak’ (f=18), ‘Zihinsel ozellikler’ (f=47), ‘Kigisel

Ozellikler’ (f=61) ve ‘Sosyal 6zellikler’ (f=19) olarak gruplandiriimiglardir.

‘Bilimsel merak’ temasinda en ¢ok Uzerinde durulan alt temalar ‘Kaliteli, degisik
sorular sorar’ (f=3), ‘Konularla alakasiz ¢ok soru sorar’ (f=3) ve ‘Arastirmaya merakldirlar
(f=2) seklindedir.

“Kisisel 6zellikler” temasinda tzerinde durulan alt temalar ‘Sessiz icine kapaniktirlar’
(f=8), ‘Asiri hareketlidirler, aktiftirler’ (f=7), ‘Odaklanma sorunu yasayabilirler (f=3),
‘Saldirgan ozellikler gosterebilirler’ (f=3), ‘Dikkatlerini toplamada zorluk cekiyorlar’ (f=2),
‘Asiri 6zguvenli olabilirler’ f(=2), ‘Hedef olarak 6gretmeni gérebiliyorlar’ (f=2), ‘Davraniglari

sakindir’ (f=2), ‘Heyecanlidirlar’ (f=2) ve ‘Derse katilimlari yiksektir' (f=9) alt temalaridir.

‘Sosyal Ozellikler temasinda en cok dile getirilen alt temalar ‘Sosyal iligkilerde
zayiftirlar, asosyaldirler’ (f=5), ‘Sinif arkadaslariyla uyum saglama sorunu yasarlar (f=4),
‘Arkadaslarinin hareketlerini sagmalik olarak goérebilir ve kiiciimserler’ (f=2) ve ‘Sosyaldirler

(f=2) alt temalaridir.

“Zihinsel 6zellikler” temasinda en ¢ok Uzerinde durulan alt temalar “Yagindan blyuk
kavram ve olaylara ilgi duyarlar’ (f=5), ‘Orijinal fikirlere sahiptirler’ (f=5), ‘Bakis acilari
farkhdir (f=4), ‘Kitapta olmayan konuyla ilgili cevap verebilir, iliski kurabilir (f=2),
‘Kazanimlarini diger derslere aktarabilirler’ (f=2), ‘Pratik zekalidirlar’ (f=2), ‘U¢ boyutlu
gorsel diusinme yetileri vardir (f=2), ‘Kendilerini ifade edebilirler’ (f=2), ‘Basari agisindan
geride olabilirler’ (f=2) ve ‘Konusmasi problemli olabilir, kendini ifade edemeyebilirler’ (f=2)

alt temalandir.

Alt Problemimize iligkin arastirmamiza katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin bazilarinin

gorigleri asagida verilmektedir:

“Digerlerinden farkli diistintip sorgular. Daha ¢ok bilimsel verileri sorgulamayi tercih

eder. Ogrenme kabiliyetleri hizlidir. Bazen normal egitimde sikilganlik gésterebiliyorlar.”

“Bakis acisi, digerlerinden farkli seyler sormasi, dikkat c¢ekici ilgi alanlarina sahip.
Garip davraniyorlar, glizel seyler sorar. Kigiden kigiye degisiklik gésteriyor, bazilari geride
olabiliyor, destege ihtiyac duyuyor, sakin davraniyor. Bazilarinin algisi ¢ok agik oluyor ve
dikkatlerini toplamada zorluk cekiyorlar ve bu da onlarin agiri hareketli olmalarina neden

oluyor. Konusmasi problemli bakis acgisi degisik olanlar bile lstiin yetenekli olabiliyor. Tek
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ybénden bakilmamali. Cocuk sadece sayisal degil de resim konusunda ya da kinestetik

boyutta da (stiin yetenekli olabilir.”

“Keskin zekali, sorulara ug ve ayrintili cevap verebilenler. Degisik fikirleri vardir. Gérev
almadiklari halde etkinliklere katilma istekleri, tamirat gdbrevieri ve bu gérevleri bilingli
sekilde yapmalari. Farkli bakis agilari var. Arastirmalarini kendileri getirir biz talep etmeden.
Diigiincelerini ifade ederken farkli ctmlelerle dile getiriyorlar. Arkadaslarinin bilmedigi
kelimelerle ciimle kurabiliyorlar. Bu sekilde de arkadaslarinin dikkatini ¢ekebiliyorlar. Bu

durum sosyallesmelerini sagliyor. “

“Yalniz, icine kapanik, ¢atisma halinde, cabuk morali bozulur, arkadaglar icerisinde
arkadaslarini kiigtimsdiyor, hedef olarak 6gretmeni géren (digerleri olmadigi icin), diinya bu
kadar hizli déniiyorsa ziplayinca neden dénmdiiyoruz gibi sorular soran, formdillere bogulma,
sorular basit gelince bagka testler ¢bzerler ya da sorularla ilgilenen égrenciler. Derste ¢ok
midahale edip baski yapmiyorum. Test kitaplarina saldirarak kullanmaya ¢aligiyor, ben de
sorunun ¢bziim yolunu denemelerini istiyorum saglamasini yapmalarini istiyorum.
Kendilerini ifade etmelerini istiyorum. Sosyal degiller. Zorladiginiz zaman Kilitleniyorlar.

Sosyal kisilerle bir araya getirerek degistirmek istedigimizde rahatsiz oluyorlar.”

“Anlama becerileri daha farkli, hafif dikkat daginikligi, dinlemiyormus gibi davransalar
da ¢ok daha iyi anladiklari oluyor, daha ice dénlik, sosyallikleri az. Cok davranig bozuklugu
gosteren égrencilerin iginden daha ¢ok ¢iktigini diistintiyorum. Anlama kabiliyetleri yiiksek
diyoruz ama davraniglari 6nemli. Asil lstiin yetenekli égrenciler bizlerin bile daha ¢ok

cekindigi 6grenciler oluyor. Uyum saglama sorunlari yagsiyorlar. Cok soru soran égrenciler.”

“Sorulara farkli yaklasimda olmasi, merak agisindan diger yasitlara gére ileri olmasi,
sinif seviyesine gére anlatildiginda daha iyi anlamasina ragmen kendi bilgi birikimini
paylasmak istiyor, stirekli 5nceden hazirlikli geliyor, merakli merak ettigi konularla ilgili slayt

hazirlayip sunmak istiyor.”

“Mesleki birikimim ¢ok fazla degil ama yaptigim sliregte bu 6grencilerin farki olarak
sunu fark ettim; soru sorma tarzi farkli, diger Ogrencilerin aklina gelmeyen sorular

sorabiliyor. Yaginin Ustiindeki konulari merak edip aragtirabiliyorlar.”

“Igine kapanik, asosyal, arkadaglik iligkileri gok iyi olmayan 6grenciler ayni zamanda

¢ok soru soran, gevresini gbzlemleyen belli konulara takilip onlari sorgulayan 6zellikler.”



55

4.1.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlik yasantinizda (stiin yetenekli oldugunu diisiindiigiiniiz égrenciniz oldu
mu? Olduysa onun gelisimini desteklemek icin ne yaptiniz? Bu sdregte zorluklarla
karsilagtiniz mi? Aciklayiniz.  Sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda yapilan
¢dzimlemelere iligkin bulgular Tablo 8 de temalar ve alt temalar olarak verilmistir. Ayrica

ayrintili olarak model sunulmustur.

™/ Ustiin Yetenekli
Ogrencilerin Geligimini
Destekleme
Calismalan

Mastma

Bilim yapip
dergilerine Okul Diginda . sunmalarini
yénlendime 7 Destekleme Okul Iginde ; saglama

Calismalan Destekleme
i Galismalan

BeS saatlerde
olimpiyat
yangmalanna
qotirme

&kul gikiginda
Ustiin yetenekli
ogrencilerle
calismalar yapma

&inavlarda daha iyi
bir performans
bekledigimizi
belirterek motive etme

a¥nak aliminda ayal gliclerini

daha genis ve Ozel okullara %Z'rf”;{ yr?! da artirmaya yanelik
fazla seyler yonlendime rblurl:1 “amav calismalar
bekleme problem cozmeye yaptirma

calismalarini isteme

Zor sorular

soru ¢disinduguni i

yangmalanna AN 965‘9}”‘95‘?@" it

yénlendirme ddeviendirme farkl seyler pa {uma
isteme o

Sekil 2. Ustiin yetenekli 6grencilerin gelisimini destekleme calismalari

Tablo 8. “Ogretmenlik yasantinizda (istiin yetenekli oldugunu diisiindiigiiniiz 6grenciniz oldu
mu? Olduysa onun geligimini desteklemek igin ne yaptiniz? Bu slrecte zorluklarla karsilastiniz mi?
Aciklayiniz.” Sorusuna Verilen Cevaplardan Elde Edilen Tema ve Alt Temalar

Soru Tema Alt Tema f
Ogretmenlik Okul iginde Geligimini _-Arastirma yapip sunmalarini saglama 5
yasantinizda Ustin Desteklemek Igin
yetenekli oldugunu -Sinavlarda daha iyi bir performans 2

dusunduguniz
6grenciniz oldu mu?
Olduysa onun
gelisimini
desteklemek igin ne
yaptiniz? Bu surecte

bekledigimi belirterek motive etme

-Okul ¢ikisinda onlarla ¢calismalar yapma 2

-Hayal guclerini arttirmaya yonelik 2
calismalar yapma

zorluklarla
karsilastiniz mi? -Ne disiindiigini géstermesi igin farkli 2
Aciklayiniz. seyler isteme
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-Bazi olay ya da durumlarda problem
¢b6zmeye calismalarini isteme

-Ozgiin projeler yatirma

-Bol bol deneme ¢ézdiirme

-Kendilerini fark etmelerini saglamaya
calisma

-Konulara etkinliklerle giris yaparak
katilimlarini saglama

-Derse katmaya galisma

- Sorulara baktirip farkli sorular
Uretmeleri saglama

Okul Disinda
Geligimini
Desteklemek igin

-Kaynak aliminda daha genis ve fazla
seyler bekleme

-Bilim dergilerine yénlendirme

-Igerigi genis zor sorular yéneltip,
Odevlendirme

-Bos saatlerde olimpiyat yarismalarina
gbtirme

-TUBITAK 4006 yarigmalarina
ybénlendirme

-Ozel okullara yénlendirme

Gelisimi Destekleme
Sirecinde
Karsilasilan Zorluklar

-Sinif mevcudunun kalabalik olmasi

-Hareketli olmalari

-Zaman ayirmada sikinti

-Derse karsi ilgisizlikleri

-Duzey farki ¢ok olmasi

-Cok soru sorarak konudan saptirmalari

-ilgiyi  kendi (zerlerinde toplamak
istemeleri

-Dersi takip edememeleri

-Dersin onlara sikici gelmesi

-Konulari derinlestirmek istemeleri
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Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin verdigi cevaplara gére temalar ve alt
temalar olugturulmustur. Verilen cevaplara gore ustun yetenekli 6grencisi olan dgretmen

sayisi 16 iken olmayan 6gretmen sayisi ise 2'dir.

“Olduysa onun gelisimini desteklemek igin ne yaptiniz?” sorusuna alinan cevaplara
gére ‘Okul icinde Gelisimini Desteklemek icin’ (f=22) ve ‘Okul Diginda Geligimini
Desteklemek icin’ (f=8) seklinde iki tema olusturulmustur. ‘Okul disinda gelisimini
tamamlamak icin’ temasinda Uzerinde en ¢ok durulan alt temalar ‘Kaynak aliminda daha
genis ve fazla seyler bekleme’ (f=2) ve ‘Bilim dergilerine yénlendirme’ (f=2) alt temalaridir.
‘Okul icinde gelisimini desteklemek icin’ temasinda en c¢ok Uzerinde durulan alt temalar
‘Arastirma yapip sunmalarini saglama’ (f=5), ‘Sinavlarda daha iyi bir performans
bekledigimi belirterek motive etme’ (f=2), ‘Okul cikisinda onlarla calismalar yapma’ (f=2),
‘Hayal gugclerini arttirmaya yonelik ¢calismalar yapma’ (f=2), ‘Ne distindiuguni gostermesi
icin farkli seyler isteme’ (f=2), ‘Bazi olay ya da durumlarda problem ¢ézmeye calismalarini

isteme’ (f=2) ve ‘Ozgiin projeler yaptirma’ (f=2) alt temalaridir.

“Bu slrecte zorluklarla karsilastiniz mi?” sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda
olusturulan alt temalardan en ¢ok Uzerinde durulanlar ‘Sinif mevcudunun kalabalik olmasr’
(f=2), ‘Hareketli olmalarr’ (f=2), ‘Zaman ayirmada sikintr’ (f=2) ve ‘Derse kars! ilgisizlikleri’
(f=2) seklindedir.

Alt Problemimize iligkin arastirmamiza katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin bazilarinin

gorigleri asagida verilmektedir:

“Farkina variyoruz. Onlara digerlerinden farkli olarak i¢erigi genis zor sorular yéneltip,
odevlendirerek kaynak aliminda daha genis ve fazla seyler bekliyorum. Sinaviarda daha iyi
performans bekliyoruz, bekledigimiz bagariyi saglamadiklarinda senden daha iyisini
bekliyorum diyerek motive ediyoruz. Sinif mevcudunun kalabalik olusundan dolayi Ustiin
yetenekli gcocuklara egilemiyorum. Diizey farki ¢ok oldugu igin sikilanlar ve uyuyarak dersi

dinleyenler olabiliyor. Ozellikle destek editim verilmesi gerektigini diigiiniiyorum.”

“Hala o 6grencilerle goriisiiyorum. Bog saatlerde olimpiyat yarismalarina gétiiriiyoruz.
TUBITAK 4006 yarismalarina yénlendiriyoruz. Ozel okullara yénlendiriyoruz. Ders

esnasinda normal miifredat haricinde bol bol deneme ¢bziiyoruz.”

“Oyle oldugunu diisiindiigim égrencilerim oldu. Milli Egitimde bu konuda bir seyler
yapmak mimkin olmadigi icin okul ¢ikisinda onlarla ¢calismalar yaptim. Kimi zaman bunlar

okul dersleriyle ilgili oldu, kimi zaman onlarin ilgisine ybnelik materyaller getirdim, onlarla
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birlikte ben de bir seyler égrendim. Eger ¢ocuk ¢ok hareketliyse dersi idare etmekte
zorlandim. Soru sormalari glizel ama dersin akisini bozdugu ig¢in onu 6telemek zorunda

kaliyorum. Sadece ilgiyi kendi (izerlerinde toplamak istiyorlar. Bu da miimktn olmuyor.”

“Egitim sistemimiz yeterince 6lcemiyor. Riiya gériiyor, hayal ediyorsunuz ya da ddgiiniin
hikdye yazin (kuvvetle ilgili) ya da hikdye tamamlama yaptiriyorum. Bazi olay ya da
durumlarda problem ¢6zmeye ¢alismalarini istiyorum dlisiincelerini ¢ézerek. Proje verdigim
zaman hangi diglincelere sahip olduklarini blgerek 6zgiin projeler elde edebiliyorum.
Cocuklarin ihtiyaglarina gére derse katmaya calisiyorum. Alternatif ¢6ziim Onerileri
Onerebiliyorum. Sorulara baktirip farkli sorular tretmelerini istiyorum. Kendisini farkli

gérmesi ve ifade etmesi onu ¢ok mutlu ediyor.”

“Yaptiklari aragtirmalari sunmalarina firsat veriyorum, bir konuda ileriki seviyede (6.
Sinifta iken 7. Sinif konusu) bir konuyla baglanti kurup anlatiyor bu durumda sikinti
yasiyorum ama yine de anlatimlarina firsat veriyorum. Fen bilimlerine ayri ilgi duyuyor. Yeni
seyler égrendiginde anlatmak istiyorlar. Anlattiktan sonra sinifca (ek bilgi olarak) konu

lizerinde tartisiyoruz. Herkese esit haklar veriyorum.”

“Evet oldu. Ustiin yetenekli tanisi vardi. Derslerde genelde ¢ok ilgisizdi. Ancak
program kodlama ya da glinliik yagamsal sorunlara ani ¢ézlimler bulma gibi bir yapisi vardl.
Ogrencinin okulda destek egitim odasinda belirli saatlerde egitim almasi, bilisim
ogretmeniyle kodlama 6grenmesi igin yonlendirme yaptik. Ayrica okuldaki birgcok sosyal

aktivitenin igcinde yer almasini saglamaya calistik.”

“Meslegimde yeniyim ve bu okul ilk ¢alismaya basladigin kurum oldugundan ve
burada da ustin yetenekli 6grenci tanisi konulmus 6dgrenci olmadigindan bu konuda

yeterince tecriibem olmad..”

4.1.3. Ugiincii Alt Probleme iligskin Bulgu ve Yorumlar

Ustiin yetenekli gocuklarin egitiminde normal siniflarda uygulanmasi gereken metot
ve teknikler neler olmalidir? Sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda yapilan
¢bzumlemelere iliskin bulgular Tablo 9’ da temalar ve alt temalar olarak verilmigtir. Ayrica

ayrintili olarak model sunulmustur.
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Tablo 9. “Ustiin yetenekli cocuklarin egitiminde normal siniflarda uygulanmasi gereken metot
ve teknikler neler olmahdir?” Sorusuna Verilen Cevaplardan Elde Edilen Tema ve Alt Temalar

Soru Tema Alt Tema F
Ustiin yetenekli Bireysel -Tek basina calismayi sevmeleri 2
cocuklarin egitiminde
normal siniflarda -Algisi kapali olan ¢ocuklarla rekabet 1
uygulanmasi gereken ortami yaratamayacagimdan dolayi
metot ve teknikler
neler olmalidir? -Avantajli olmasi 1
-Basariyor olma duygusu saglama 1
-Bikkinlik yasamama 1
-Kendilerini ortaya koyacaklari alan 1
saglama
-Sikilmama 1
-Yeteneklerini imkani daha fazla 1
Grupla -Sosyallesmeye katki 4
-Duygusal gelisimi tamamlama 1
-Kendini gésterme imkani verme 1
-Kendini ifade etme 1
-Kendini tek lider olarak gérmekten 1
siyrilir
-Paylagmayi 6grenme 1
Rekabete Dayali -Takim olarak rekabete sokulmali 4
-Bireysel olarak rekabete sokulmall 1

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenleri pek ¢ok alt tema belirtmislerdir. Bu alt
temalara goére ‘Bireysel (f=9), ‘Grupla’ (f=9) ve ‘Rekabete Dayal’ (f=5) temalar

olusturulmustur.

‘Bireysel’ temasinda en c¢ok Uzerinde durulan alt tema ‘Tek basina calismayi
sevmeleri’ (f=2) olmustur. Diger temalar sadece birer kisi tarafindan ifade edilmistir. ‘Grupla’
temasinda en ¢ok Uzerinde durulan ‘Sosyallesmeye katkisi’ alt temasidir. Diger alt temalar
birer kisi tarafindan ifade edilmistir. ‘Rekabete Dayal’’ temasinda ise ‘Bireysel olarak
rekabete sokulmall’ (f=1) ve ‘Takim olarak rekabete sokulmalr (f=4) seklinde iki alt tema

belirlenmisgtir.
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Sekil 3. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitiminde normal siniflarda uygulanmasi gereken metot ve
teknikler

Alt Problemimize iligkin arastirmamiza katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin bazilarinin

gorigleri asagida verilmektedir:

“Ustiin yeteneklilerin derse katkisinin saglanmasi noktasinda ders anlatimi, etkinlik
gibi gbrevier verilerek sorumluluklarinin artirlmasi gerek. Kenara birakilmamalilar.
Gruplarin basina verilirse itici gti¢ olabilir. Rekabet ortami olusabilir. Tabi rekabet saglamak
icin sinifta birkag lstiin yetenekli 6grenci olmasi durumunda. Gruplarda homojen dagitim
yapip &grenciler arasinda iletisim kurmalarina ydnlendirerek (¢ocuklar grubun basinda
oldugu igin daha rekabete ybnelik oluyor) konu dagitimini ve grup yénetimini onlara

birakiyorum. Kendi grubunu yukari gekmeye ¢alisiyor. Ozel yénlendirmeler yapiyoruz.”

“Takim ¢alismasindan yanayim. Bireysellikte olabilir ama (istiin yetenekli bir cocugun
rekabete sokulmasini uygun bulmuyorum. Onlarin  hirslanmamalari  gerektigini
dusiiniyorum. Bu gocuklar tek basina ¢alismayi seviyorlar bu yiizden bireysel ¢alismalar
yapilabilir. Ama takim ¢alismasi da yapilmall. Clinkii bu ¢gocuklar kaynastirma ve bu gekilde
daha optimum kigilere aligir, béylelikle glinliik hayatta da zorlanmazlar. Herkesin kendisi

gibi gabuk anlamasini bekliyor, bu ¢alisma sosyallesmesine de fayda getirir.”

“Normal siniflarda kalmasi taraftar1 degilim, bu konuda bilgili ve egitimli 6gretmenlerin
alinmasinin gerektigini diigiiniiyorum. Ustiin yetenekliler sikilir, sinifta sessizce oturur
onlarla sikinti yasanmaz. O ortamin g¢ocudga faydasi yok. Bir seyleri yaparak 6grenmesi

gerek o da ¢ok miimkiin degil.

“Usttin yetenekli ¢ocuklarla bireysel ve grupla galismalar yapilabilir. Bu égrencinin

kisilik 6zelliklerine de bagldir. Rekabete dayali egitimi bana gére yanlis daha ¢ok takim
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calismasinin desteklenmesinden yanayim. Cocuklari rekabet duygusuyla hirslandirip

yanhsg kigilikler olusturmalarina sebebiyet vermenin dogru olmadigini diisiinmiiyorum.”

“Teknik olmaz ¢cocuk merak eder sorar 6gretmen yol gdsterir. Bireysel veya grupla
yapilan etkinliklerin farki oldugunu disinmiyorum. Cocuk merak ettiginde anlayacagi
seviyesinin biraz lstiinde merakini gidereceksin. Soru cevap anlama dinleme zaten bir¢cok

teknigi kullaniyoruz. Sadece bir teknikle bagh kalinmamalr.”

“Bireysel egitim yogunluklu olmali. Clinkii ¢cocuk grupla etkinlik yaptiginda sikilabilir.
Her seyi kendi yapmak isteyebilir. Digerlerinin yaptigini begenmeyebilir. Rekabete dayali
egitim kismen yapilmall. Ders konusunda harekete gecirmesi yeterli daha fazlasi zararli

olabilir. Bu yéntem ileri boyutta kullaniimamali o zaman amacinin digina ¢ikmig olursun. “

“Bence bireysel etkinlikler kullaniimali. Ciinkii farkli yetenekli gcocuklar bazi konularda
bikkinlik yasayabilir. Ustiin yetenekli cocuk daha bir sabirsiz daha dikkatsizligi cagristiriyor
bende. Grup calismasi da yapilmali bazi konulara gére. Genel sinif ortaminda yapiliyor.
Ozellikle bir géreviendirme vermiyorum. Rekabet ortami bana etik gelmiyor. Bu yiizden bu
yéntemi tercih etmem. Insanlarda bazen hirs yaratip farkli duygulan tetikleyebilir. Bazi

ogrencilerde ise yariyor olabilir fakat hos bir durum olarak gériilmtiyor géziimde.”

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ulkemizde (istiin yetenekli gocuklarin tanilanmasi ve egitimlerine  yénelik
uygulamalarin neler oldugunu biliyor musunuz? Yeterli buluyor musunuz? Nigin? Sorusuna
verilen cevaplar dogrultusunda yapilan ¢ézimlemelere iligkin bulgular Tablo 10’ da temalar

ve alt temalar olarak verilmistir.

Tablo 10. “Ulkemizde iistiin yetenekli gocuklarin tanilanmasi ve egitimlerine yénelik
uygulamalarin neler oldugunu biliyor musunuz? Yeterli buluyor musunuz? Nigin?” Sorusuna Verilen
Cevaplardan Elde Edilen Tema ve Alt Temalar

Soru Tema Alt Tema f
Ulkemizde (stiin Biliyorum -Yeterli bulmuyorum 10
yetenekli gocuklarin -Yeterli buluyorum 4

tanilanmasi ve
egitimlerine yonelik

uygulamalarin neler
oldugunu biliyor Bilmiyorum -Cok bilgim yok bu konuda egitim almadik 4

musunuz?
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Arastirmaya katilan fen bilimleri é3retmenleri cevaplari dogrultusunda ‘Biliyorum’
(f=14) ve ‘Bilmiyorum’ (f=4) seklinde temalar belirlenmistir. ‘Biliyorum’ temasinin alt temalari

ise ‘Yeterli buluyorum’ (f=10) ve ‘Yeterli bulmuyorum’ (f=4) seklinde belirlenmigtir.

Alt Problemimize iligkin arastirmamiza katilan fen bilimleri dgretmenlerinin bazilarinin

gorigleri asagida verilmektedir:

“Bu konuda ¢ok bilgim yok ve bu konuda egitim almadik. Tecriibelerimizle yapiyoruz.
Bize tanilanmis &grenciler geliyor ama onlarin ne dizeyde oldugu ya da raporunu

bilmiyoruz. Onlara gére egitim veremiyoruz.”

“BILSEM sinavlari var. Daha da gelistirilebilir, destekliyorum. Simdi daha da kiigiik
yaslarda bagliyor onlar da grup olarak ¢aligiyor. Hangi alanlarda nasil ayrim yaptiklarini

bilmiyorum.”

“Biliyorum ama yeterli bulmuyorum. BILSEM bizim okulda 2., 3. ve 4. Siniflarda
yapiliyor. Ustiin Yetenekliler Okullari var. Tiirk Teknoloji Vakfi var iistiin yeteneklilerle ilgili.
Bu okullar hakkinda yeterince bilgilendirme yapilmiyor. Veliler bilgili degil. Tani konulmasi

taraftari olmayanlar oldugu gibi benim ¢ocugum cok zeki diye direten veliler de oluyor.”

“Cok bilmiyorum. BILSEM disinda pek bir bilgim yok. BILSEM’ i dolastik nasil egitim
aldiklarini biliyorum. BILSEM’ in kismen olanaklari yeterli. Fen alaninda ayriliyorlar baska
alanlarda. Cocuk istegine gbére dbénem dénem ayirdiklari béliimler arasinda gecis
yapabiliyor. Yani su anda yeterli gibi geliyor ama dis lilkelerde neler yapildigini bilmedigim
icin  kiyaslama yapamiyorum. Belirli licret karsiiginda yapilan yerler var.
Yanilmiyorsam ITU’ niin Bilim Merkezleri var. Sanat Atélyeleri de var yalniz bu konuda ne
kadar dogru adimlar atiliyor bilmiyorum. Ustiin yeteneklilerle ilgili egitim okullara
veriimemeli. Bu c¢ocuklara ayri egitim verilmeli bilsem gibi. Okullarda sadece
sosyallesmeleri saglaniyor, yetenedi olan konular lizerinde yeterli gelmiyor. Ekstra verilen

destek egitimler kesinlikle yeterli degil.”

“Tanilama konusunda ¢ok iyi adimlar atilmis seminerde gérdiik. Rehberlik arastirma
merkezleri sinif 6gretmenleri araciligiyla yapiliyor. Hatta bu sene ilkokullarda genel
tanilama yapildi. Pilot okullarda. Yeterliligini de bilmiyorum ama tabi yeterli degildir ama
sonrasinda yeterli dediliz. Tanilama sonrasinda ¢alismalar yapiimiyor. BILSEM’ ler var ama
buraya alinan sayi ne kadar bilmiyorum. Yani BILSEM’ ler her yerde yok zaten. Bagka ne
var ne yapiyoruz ¢ocuklara bilmiyorum. Destek egitim odalari var ama bu ¢ocuklara ne
yapacadimizi bilmiyoruz. lyi fikir ama ¢ocuklar dersten sonra arkadaslarindan ayri

buralarda egitim almak istemediler. Egitimde bilmiyoruz nasil 40 tane égrencinin igerisinde
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ne yapmamiz gerektigini tam olarak bilmiyoruz. Ustiin yetenekliler okulu bildigim

kadariyla Tirkiye’ de bir tane bulunuyor. “

“Bu konu hakkinda pek bilgim yok. BILSEM’ leri duydum son dénemlerde, hatta

Sinavlari oluyormus.”

“Cocuklar bir sinava tabii tutuluyorlar. BILSEM merkezinde egitim aliyorlar. Ozel
siniflar, bilgisayarlar, teknolojik imkéani ¢ok ileri boyutta. Aydinda c¢ocuk Ulniversitesi ve
istanbul’da yeni bir gocuk (niversitesi agildigini biliyorum. Fakat tanilama ve editimin nasil

yapildigini bilmiyorum. “

“BILSEM calismalarini biliyorum. Yani yeterlilik derecesini bilemiyorum. TUZDEV’ ler

var ama ¢alismalari hakkinda bilgim yok.”

“Yani yeterli buluyorum. Rehber hocamiz bu konuda ¢alismalar yapiyor. Okulumda
bu sekilde lilke genelinde nasil oldugunu bilmiyorum. Duydugum kadariyla yeterli

buluyorum.”

“Ustiin yetenekli égrencilerin RAM veya BILSEM gibi kurumlarda yapildigini
disiiniiyorum. Ancak yeterli bulmuyorum. Cilinki(i mesleki gelisim agisindan (niversitelerde

yeterli egitim verildigini ve bununla ilgili yeterli ¢alismalar yapildigini distinmiyorum.”

“Bilmiyorum yeterli degil. Ders igerisinde anlarim. RAM’ da tanilama yapiliyor, fakat
gecerli oldugunu disinmiyorum. Normal egitimde sikinti yagiyoruz. Zaten (istiin

yetenekliler igin ayrica bir gsey yapilmasina gerek yok. Normal égrencileri kurtaralim.”

4.1.5. Besinci Alt Probleme iligskin Bulgu ve Yorumlar

Bir fen bilimleri 6gretmeni olarak, lstiin yetenekli cocuklarin fen bilimleri 6gretiminde
karsilastiklari sinirhliklar ve zorluklarin nelerdir oldugunu dlisiinliyorsunuz? Sorusuna
verilen cevaplar dogrultusunda yapilan ¢ézimlemelere iliskin bulgular Tablo 11’ de temalar

ve alt temalar olarak verilmistir. Ayrica ayrintili olarak model sunulmustur.
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Ustiin Yetenekli
Cocuklann Fen Bilimleri
Ogretiminde
Karsilagtiklan Sinirliliklar
ve Zorluklar

iyaclan olan

egitimi yeterli
diizeyde

alamamalari

Ogretmen, veli ve
ogrenci kaynakii
durumlar

Okul sartlari ve
imkanlari

Laboratuvar
malzemelerinin
eksikligi

Yardim
alabilecekleri
kisi sayisinin
yetersizligi

Derslik
sisteminin
olmamasi

Egitim sistemi ve

Sinavlara karsl
! kitaplar

onyargilar

) Laboratuvar
Uygulamalardaki

eksiklikler

iniflarin
kalabalik
olmasi

eksikligi

Kaynak
eksikligi

Miifredat
yogunlugu ve
miifredatin net
olmamasi

Aile desteginin
olmamasi

stiin yetenekli
dgrenciler icin
ekstra calisma
yapllamamasi

Konulann basit
gelmesi

Zamanin

kisith olmast

Sekil 4. Ustiin yetenekli 6grencilerin fen bilimleri dgretiminde karsilastiklari sinirliliklar ve zorluklar

Tablo 11. “Bir fen bilimleri 6gretmeni olarak, (istiin yetenekli gocuklarin fen bilimleri
odgretiminde karsilastiklari sinirliliklar ve zorluklarin neler oldugunu diistiniiyorsunuz?” Sorusuna
Verilen Cevaplardan Elde Edilen Tema ve Alt Temalar

Soru Tema Alt Tema f
Bir fen bilimleri Egitim Sistemi ve -Miifredat yogunlugu ve mifredatin net 4
o6gretmeni olarak, Kitaplar olmamasi
ustin yetenekli
cocuklarin fen -Zamanin kisitl olmasi 3
bilimleri 6gretiminde
kargilastiklari -Degerlendirme sistemi 1
sinirhliklar ve
zorluklarin neler -llgilerinin farkli olmasina ragmen her 1
oldugunu égrenciye ayni egitimin veriimesi
dugundyorsunuz?
-Kaynak kitap eksikligi 1
-Kitaptaki konularin ezbere dayanmasi, 1

hazir konularin verilmesi

-Konularin basit gelmesi 1

-Sistem degisiklikleri 1
Okul sartlar ve -Laboratuar malzemelerinin eksikligi 6
Imkanlari

-Siniflarin kalabalik olmasi 5

-Derslik sisteminin olmamasi 3

-Laboratuar eksikligi 3

-Teknoloji kullanimin yetersizligi 1

-Uygulamalardaki eksiklik 5
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Tablo 11 devami

-Ihtiyaclari olan egitimi yeterli diizeyde 4
alamamalari
Ogretmen Veli ve -Ustiin yetenekli 6grenciler igin ekstra 4
Ogrenci Kaynakh calisma yapilamamasi
Durumlar
-Sinavlara karsi ényargilar 3
-Aile desteginin olmamasi 3
-Yardim alabilecekleri kisi sayisinin 2
yetersizligi
-Kendilerini ifade etmek igin yeterli alan 2

bulamamalari

-Kavram yanilgilarinin olugsmasi 1

-Kendi seviyelerinde sinif arkadaslarinin 1
bulunmamasi

-Ogretmenlerin Ustiin yeteneklilerin egitimi 1
konusunda eksiklikleri

-Ozgiivenlerinin yilksek olmasi 1

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin belirtmis olduklari alt temalar
dogrultusunda ‘Egitim sistemi ve kitaplar’ (f=13) ve ‘Okul sartlari ve imkanlari’ (f=18) ve

‘Ogretmen, veli ve 6grenci kaynakli durumlar’ (f=25) seklinde temalar belirlenmigtir.

‘Egitim sistemi ve kitaplar’ temasinda en ¢ok Uzerinde durulan alt temalar ‘Mifredat
yogunlugu ve mufredatin net olmamasr’ (f=4) ve ‘Zamanin kisitli olmasr’ (f=3) olmustur.

Diger alt temalar birer kisi tarafindan ifade edilmigtir.

‘Okul sartlari ve imkanlarr’ temasinda en ¢ok Uzerinde durulan alt temalar ‘Laboratuar
malzemelerinin eksikligi’ (f=6), ‘Siniflarin kalabalik olmasI’ (f=5), ‘Laboratuar eksikligi’ (f=3)

ve ‘Derslik sisteminin olmamasi’ (f=3) seklindedir.

‘Ogretmen veli ve 6grenci kaynakl durumlar’ temasinda en gok tizerinde durulan alt
temalar da ‘Uygulamalardaki eksiklik’ (f=5), ‘Ustiin yetenekli égrenciler igin ekstra calisma
yapilamamasi’ f(4), ‘intiyaclari olan egitimi yeterli diizeyde alamamalarr’ (f=4), ‘Sinavlara
kargi dnyargilar’ (f=3), ‘Aile desteginin olmamasi’ (f=3), ‘Yardim alabilecekleri kisi sayisinin

yetersizligi’ (f=2) ve ‘Kendilerini ifade etmek igin yeterli alan bulamamalarr’ (f=2) seklindedir.
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Alt Problemimize iligkin arastirmamiza katilan fen bilimleri dgretmenlerinin bazilarinin

gorigleri asagida verilmektedir:

“Uygulamalarda sikinti yasiyoruz. Ogrencinin yasayarak édrenmesi gerek. Robotik
alaninda yapilan calismalar var ama laboratuar ortaminda ilgi alanlarina gére egitim
almalilar. llgi duyduklari alanda pratik yapmalari gerekiyor. Siniflar kalabalik. Her égrenci
ayni ilgiyi gostermedigi halde ayni egditimi vermemiz gerekiyor. Laboratuarda gelen 6grenci

baska seylerle ugrasiyor, lstin yeteneklilerle ilgilenemiyoruz.”

“Miifredat, zaman. Belli bir miifredat yetistirmemiz gerekiyor, zaman sinirliligindan
hem Ustiin yetenekli gocuklar hem de digerlerine yénelik farkli etkinlikler yapmamiz
zorlagiyor. Degerlendirme sistemi hem okullarda hem Tlirkiye geneli sinaviarda yetigtirme
icin. Adaptasyon problemleri var ¢ocuklarin. Kendilerini ifade etmek icin yeterli alan

bulamiyorlar. Kendilerini egitecek Kigileri de bulamiyorlar.”

“Bu égrenciler daha ¢ok uygulamalar tarzi ¢alismalara (laboratuar ortami) yatkin. Bu
ortamin olmamasi hepsini kisithyor. Bilgiler teorik kaliyor. Okulun atblyesi olmamasi,
calismalarin (getir, gétiir) konulacak yerinin olmamasi sikinti yaratiyor. Cocuklarin yaparak
yasayarak ders isleyecekleri ortamin olmamasi isteklerini kéreltiyor. Bilgilerin teorik olmasi

da gocuklari sikiyor.”

“Veri kalitesi diisiik. Ogrenci kendini biraz farkli hissettijinde ben biliyorum ben
yaparim ben iyiyim seklinde dlisiinddgd igin ilerleyemiyor. Halbuki sorular orta diizeyde.
Cocuk kéagit tzerinde belgesi var ge¢cmisteki konuyu hatirlayamiyor. Yeteri kadar yeni fikir
iiretememeleri. Bazi gocuklar kendi agisindan verimi saglayabiliyor. Ustiin yetenekli olmasa
bile.”

“Robotik, materyal ya da model olarak yetersiz arag gerece sahibiz. Bu ylizden hayal
glcl geligtirilebilecek ¢alismalar yapilamiyor. Akilli tahtamiz oldugu igin bilimle ilgili
gelismeleri sinif ortaminda aragtirma yapabiliyoruz. Kara delikle ilgili arastirmalari aninda
acip bakip inceledik. Biyocesitlilikle ilgili ¢camlari yiyen kurtlar izledik. Cocuklarin ilgisini

cekiyor meraklarini uyandiriyor. Depremle ilgili fay hatlarini anlatirken kullandim.”

“Bu konuda pek bilgim yok ama bu tarz gocuklarin gelismesi igin fen bilimleri ¢ok
uygun bir ders, dogal yasamla glinliik yagsamla en ¢ok baglantisi olan bir ders ve imkanlarin

¢ok genis olmasi gerekli.”

“Fen bilimleri derslerinde konularimiz ve miifredatimiz geregi daha ¢ok gézleme ve

bilimsel verilere dayall egitim veriimesinden yanayim. Bu durumda laboratuarlar é6nem
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kazanmaktadir. Yalniz okulumuzun gartlarindan dolayi deney ve etkinliklere dayali egitim
vermemiz gliglesmekte. Bu durumda normal &grencilere etkili ders anlatimimiz da
gliclesmekte iken Ustiin yeteneklilere yeterli bir egitim vermemiz glic. Materyal eksiklikleri
en blylk eksiklerimizden biri. Digeri ise sinif égrenci sayilarinin kalabalik olmasi. Bu
durumda Ustiin yetenekli 6grencim olsa dahi onlara 6zel ilgi gdsterebilecegimi

dustinemiyorum. Normal égrencilere haksizlik olacagini diigtiniiyorum.”

4.1.6. Altinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ulkemizde iistiin yetenekli gocuklar igin agilan Bilim ve Sanat Merkezleri ile ilgili neler
biliyorsunuz? Sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda yapilan ¢ézimlemelere iligskin
bulgular Tablo 12’ de temalar ve alt temalar olarak verilmigtir. Ayrica ayrintilh olarak model

sunulmustur.

B\lTFl)m ve

Sanat
Merkezleri

Uygulanan
Program

Ogrenci

Secimi

WStiin yetenekli
oldugu distinilen
dgrenciler RAM'a
gonderiliyor

disinda

egitim
3 g Odretmen
Secimi
: Sinavla
Laboratuvarda
calisma

Ozel egitim yapilyor
seklinde

Wilakatla
pedagoglar

Sinava
girecekleri sinif
dgretmeni
belirliyor

Atblyelerde esliginde

seciliyor

egitim

0

Yazili
sinavla alim

Ustiin
yeteneklilerin
egitimi tizerine
sertifika alimi

apilan
calismalara
gdre puan
sistemiyle

Sekil 5. Yetenekli gocuklar igin Glkemizde agilan bilim sanat merkezleri

Tablo 12. “Ulkemizde (istiin yetenekli gocuklar igin agilan Bilim ve Sanat Merkezleri ile ilgili
neler biliyorsunuz?” Sorusuna Verilen Cevaplardan Elde Edilen Tema ve Alt Temalar

Soru Tema Alt Tema f
Ulkemizde (stiin Ogrenci Segimi -Sinavla yapilyor 12
yetenekli gocuklar igin
acilan Bilim ve sanat -Milakatla pedagoglar esliginde seciliyor 6
merkezleri ile ilgili
neler biliyorsunuz? -Sinava girecekleri sinif 6gretmeni 4

belirliyor
-Ustiin yetenekli oldugu distinilen 3

ogrenciler RAM’a gonderiliyor
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Tablo 12 devami

-Temel derslerde ve sanatsal derslerde 2
basarilari belirleniyor

-llkokul 6grencilerine yapilan tarama 2
uygulamalariyla yapiliyor

-Okul tani koymasa da basvuru 2
yapilabiliyor

-Her siniftan bir ya da iki kisi segcilebilir 1
-Once okulda tani konuluyor 1
-Rehber 6gretmen dnce test yapiyor 1

- BILSEM' de torpil var segim diiriist degil 1

Ogretmen Secimi -Sinavla alim 5
-Basvuru yoluyla norma gére 3
-Ustiin yeteneklilerin egitimi Gizerine 3

sertifikas| varsa

-Yapilan galismalara gére puanlama 3

sistemiyle

-Mulakatla alim 2
Uygulanan Program  -Okul disinda egitim 5

-Ozel egitim 4

-Atdlyelerde egitim 3

-Laboratuarda calisma 3

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin belirtmis olduklari alt temalar
dogrultusunda ‘Ogretmen secimi’ (f=16), ‘Ogrenci secimi’ (f=34) ve ‘Uygulanan program’

(f=15) seklinde temalar belirlenmigtir.

‘Ogretmen secimi’ temasinda en ¢ok (izerinde durulan alt temalar ‘Sinavla alim’ (f=5),
‘Yapilan galismalara gore puanlama sistemiyle’ (f=3), ‘Ustln yeteneklilerin egitimi tizerine
sertifikasi varsa’ (f=3) ve ‘Basvuru yoluyla norma gore’ (f=3) olmustur. ‘Ogrenci secimi’
temasinda en ¢ok Uzerinde durulan alt temalar ‘Sinavla yapiliyor (f=12), ‘Milakatla
pedagoglar egliginde seciliyor’ (f=6), ‘Sinava girecekleri sinif 6gretmeni belirliyor’ (f=4) ve

‘Ustiin yetenekli oldugu dusinilen 6grenciler RAM'a génderiliyor' (f=3) seklindedir.
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‘Uygulanan program’ temasinda en c¢ok Uzerinde durulan alt temalar ise ‘Okul diginda

egitim’ (f=5) ve ‘Ozel egitim’ (f=4) seklindedir.

Alt Problemimize iligkin arastirmamiza katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin bazilarinin

gorigleri asagida verilmektedir:

“Hicbir bilgim yok.”

“Ogrenci segimi ilkokul 6grencilerine yapilan tarama uygulamalariyla yapiliyor.
Bundan 3-4 yil énce bltin &grencilere tarama yapildi. Sonra (stiin yetenekli oldugu
diisiiniilen égrenciler RAM’a génderildi. Ogretmen segiminde muilakatla aliniyor ve bir de
sinav yapiliyor yanls bilmiyorsam. Uygulanan programla ilgili ayrintili bilgim yok. Cocuklarin
okul gikiglarinda alindigini ve BILSEM’ lerdeki farkli atélyelerde uygulama g¢alismalari
yapiyorlar bildigim kadariyla.”

“Bilim Sanat Merkezinin isleyisi hakkinda biraz bilgimiz oldu hatta gidip gérme
sansimiz oldu. Ogrenci segiminde énce yazili tablet sinaviyla sonra sézlii miilakat sinaviyla
yaptiklarini biliyorum. Cocuklarin o giinki sartlar hava kogullari gibi nedenlerle o giinlerde
verim beklenmesi de yanlis. BILSEM sinavini bu sartlardan dolayi giivenilir bulmuyorum.
Sadece lstlin yetenek tek bir alanda degildir mesela ben fen égretmeni olarak 1Q’ su yliksek
olan sayisal zekasi iyi olan 6grenciyi Ustiin yetenekli olarak goriiyorum. Ama stiin yetenek
resim yetenedi agisindan da miizik agisindan da olabilir. BILSEM’ de sayisal bélimii
gecemeyen cocuk goérsel yetenek sinavina giremiyor. Coklu zekdyr savunuyoruz ¢oklu
zekada bakiyorsak yanlis buluyorum. Daha genis kapsamli sinav yapilabilir. Ogretmen
secimine itirazim yok. Belli bir yayin yayinlamis makale yazmis ¢alisma yapmis insanlarin

alinmasi iyi. Program konusunda da bir fikrim yok.”

“Ogretmen segimi hakkinda bilgim yok. BILSEM’ e basvuran égretmenlerden neler
istendigini tam olarak bilmiyorum ama sertifikasi var mi énceden bu egitimi almis bu alanda
calismis mi 6gretmenin ne gibi ilgi alani var 6zel alanda ilgisi var mi bakiimali diye

diastintiyorum.”

“Ogrenci segimi sinaviarda gegiyor énce yazili sonrasinda da sézli. Ogretmen
seciminde de belli egitimler alindigini disiiniiyorum. Ben de egitimlerden almistim. Bu
egitimleri de almasi gerekiyor gretmenin. BILSEM’ e tayin isteyip gidilebiliyor. Uygulanan

program hakkinda pek bir bilgim yok.”

“Ogrenci segimi sinavla yapiliyor. Ayri ayri siniflar oldugunu biliyorum. Sanat sinifi,
resim sinifi, fen sinifi, matematik sinifi gibi. Sinif égretmeni (stin yetenekli oldugunu

digtindigd égrencinin ailesini bilgilendiriyor. Sonra gocuga sinav hakkinda bilgi veriliyor.
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Cocuk da sinava giriyor. Her siniftan bir ya da iki kisi segilebiliyor. Ogretmen segimi pek
bilgim yok ama o da sinavia alinmali diye diigtiniiyorum. Cok donanimli, 6zgiiveni yiiksek

ve meslegini severek yapan biri olmall. Uygulanan program hakkinda higbir bilgim yok.”

“BILSEM adini duydum. Sinavla égrenci aldigini biliyorum. Ancak segilen égretmen
ve ogrencilerin hangi kriterlere gére secildigini bilmiyorum. Eger Ustiin yetenekli égrenci
secilecekse égretmende de bdyle bir bakis acgisi yakalanmall. Clnki hangi meslek
grubundan olursa olsun Ustiin yetenekli bir bireyi anlamak onun diiglincelerini yorumlamak

zor olsa gerek diye dusdntyorum.”

“Boyle bir sey mi var? Fikrim yok. Daha énce duymadim.”
4.1.7. Yedinci Alt Probleme iligkin Bulgu ve Yorumlar

Sizce Bilim Sanat Merkezleri gerekli midir? Nigin? Sorusuna verilen cevaplar
dogrultusunda yapilan ¢bézimlemelere iliskin bulgular Tablo 13’ te temalar ve alt temalar

olarak verilmistir. Ayrica ayrintili olarak model sunulmustur.

Bilim Sanat
Merkezlerinin
Gerekliligi

Gereklidir

Kendi alanlannda Gereksizdir

calisma imkani
bulmalarn

Okul digl program
olarak degil de Gstiin
yeteneklilerin okulu

seklinde devam etmeli

islevsel
olmamasi

Kendileri gibi diistinen
ogrencilerle egitim alma
firsati yakalamalan

Sayilari arttirimali

Sekil 6. Bilim sanat merkezlerinin gerekliligi

Tablo 13. “Sizce Bilim Sanat Merkezleri gerekli midir? Nigin?” Sorusuna Verilen Cevaplardan
Elde Edilen Tema ve Alt Temalar

Soru Tema Alt Tema f

Sizce Bilim Sanat Gereklidir -Kendi alaninda ¢aligma imkani buluyor

Merkezleri gerekli
midir? Nigin? -Sayilarinin arttinimali 5
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Tablo 13 devami

-Kendi gibi dislinen dgrencilerle egitim 4
alma firsati
-Okul digi1 bir program olmamali Gstiin 3

yeteneklilerin okulu olmal

-Islevinin arttirlmasi gerek 2

-Kendini agma imkani saglayarak 2
iletisimini geligtiriyor

-Okul diginda olmasi 2
-Aileler arasinda bilgi alisverigini 1
saglamasi

-Bilgim yok ama gerekli oldugunu 1
disuniyorum

-Maddi kiilfetinin olmamasi 1
-Ustiin yetenekli 6grencilere doyum 1

saglayabilecekleri alan imkani sagdliyor

Gerekli Degildir -islevsel olmadigina gére gerekli de degil 1

Aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin belirtmig olduklari alt temalar

dogrultusunda ‘Gereklidir’ (f=17) ve ‘Gerekli Degildir (f=1) seklinde temalar belirlenmigtir.

‘Gereklidir temasinda en ¢ok Uzerinde durulan alt temalar ‘Kendi alaninda g¢alisma
imkani buluyor’ (f=5), ‘Sayilari arttiriimalr’ (f=5), ‘Kendi gibi diistinen 6grencilerle egitim alma
firsat’ (f=4) ve ‘Okul digI bir program olmamali Ustin yeteneklilerin okulu olmalr’ (f=3)
olmustur. ‘Gerekli Degildir temasinda ‘iglevsel olmadigina gore gerekli de degil' (f=1)

seklinde tek alt tema ifade edilmistir.

Alt Problemimize iligkin arastirmamiza katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin bazilarinin

gorigleri asagida verilmektedir:
“Bilgim yok ama gerekli oldugunu dlisiiniyorum.”

“Gerekli cok gerekli sayisinin artmasi lazim. Bizim (stiin yetenekli cocuklari harcamak
gibi bir Itiksiimiiz yok. Bbyle bir teknolojik ortamla rekabet edebilmemiz igin (diinyayla

rekabet edemezsin) bu tiir yerlere ve egitimlere ihtiyacimiz var.”

‘Bilim Sanat Merkezlerine hi¢ gitmedim. Elbette gerekli. Ders 3-7 arasi. Cok

geligtiriyor. Cok alanda gelisimi saglaniyor. Ders diginda olmasi ¢ok iyi. Yakinda olmasi
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ulagilabilir olmasi. lyi ailelere maddi kiilfeti yok bu tiir egitim ortamlarinin daha da
yayginlastirimasi gerekiyor. Her ilcede birka¢ tane olmali. Alt yapi imkanlari iyi olmali.
BILSEM’ e gidip égrencilerin gelisimiyle ilgili bize de bilgi verilip yénlendirmeliler. Veliler de
yeterince bilgilendiriimeliler. Sosyallesmesini olumsuz etkilemiyor. Aileler gétirtp
getirdikleri i¢cin sohbet ortamlari oluguyor ve daha ¢ok bilgilenip bilinglenmeleri saglaniyor.
Birbirlerini anliyor ve gocuklarini daha iyi taniyorlar. Bize olumsuz olan davraniglarin olumlu
ybnde gelistirilebilecegi, bize garip gelen durumlarin aslinda normal oldugunu anliyor ve

cocuklari icin neler yapiimasi gerektigi konularda bilgi alip paylasilabiliyor.”

“Kesinlikle gereklidir. Bu ¢ocuklar 6zel ¢cocuklar 6zel olduklari igin egitimleri de 6zel
olmali. Bu c¢ocuklarin sikilmamasi icin bilgilerinin kérelmemesi, kendilerinin farkinda
olabilmeleri icin gerekli. Keske biitiin okullarda bu imkénlar olsa. O c¢ocuklar bizim
gelecegimiz bu egitim imkanlarint onlara saglamazsak bu ¢ocuklari elimizden kagiririz. Biz
onlara gereken dederi vermeliyiz ki onlar da bize deder versinler. Ulkemize faydalari

dokunsun diye.”

“‘Amac dogdrultusunda bireylerin ilerleyen yasamlarinda olumlu davranislarinda
kazandirilmasi icin gerekli olabilir ancak bu béyle bir kurumda c¢alisan Kigilerin de ayni

titizlikle segilmesi gerekir. Diger tiirlii kurumun amaci sapabilir.”

“Sinavlara giren égrenciler var fakat icerigini bilmiyorum. islevsel olmadigina gére

gerekli de degil. Bizim okulda da olmadigina gére.”

“Gereklidir. Hatta ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi bu merkezlerde yapiimalidir.
Normal siniflarda egitim almalarini yanhs buluyorum. Hatta BILSEM’ ler daha da arttiriimali
ve gelistiriimeli (lkemizde Ustiin yetenekli ¢ocuklar ayri bir egitim sistemine tabii

tutulmalidir.”
4.1.8. Sekizinci Alt Probleme iligkin Bulgu ve Yorumlar

Ulkemizde Ustiin yetenekli gocuklarin Sgretmelerinin egitimi ve segiminin nasil
yapildigini  biliyor musunuz? Nasil degerlendiriyorsunuz? Sorusuna verilen cevaplar
dogrultusunda yapilan ¢ézimlemelere iligkin bulgular Tablo 14’ te temalar ve alt temalar

olarak verilmistir. Ayrica ayrintili olarak model sunulmustur.



Sadece sinavia
alinmamali

Yapilan calismalara
gore alinmall

DUstiin Yeteneki
_ Cocuklann

Odretmenlerinin
Egitimi ve Secimi

< Ustiin yetenekli
6grencinin dgretmeninin
Ustiin yetenekli olmasina
gerek yok

Egitim ve sertifika alimi

Puana gére alim

Sekil 7. Ustiin yetenekli gocuklarin é3retmelerinin egitimi ve segimi
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Tablo 14. “Ulkemizde Ustiin yetenekli cocuklarin égretmelerinin editimi ve segiminin nasil

yapildigini biliyor musunuz? Nasil degerlendiriyorsunuz?” Sorusuna Verilen Cevaplardan Elde

Edilen Tema ve Alt Temalar

Soru Tema Alt Tema
Ulkemizde Ustiin Biliyorum -Sinavla alim
yetenekli gocuklarin
ogretmelerinin egitimi -Yapilan ¢alismalara gére alinmali
ve segimin nasil
yapildigini biliyor -Egitim ve sertifika alimi
musunuz? Nasil
degerlendiriyorsunuz? -Puana gére alim
-Sadece sinavla alinmamali
-Ustiin yetenekli 6grencinin 6gretmeninin
Ustun yetenekli olmasina gerek yok
-Belirli bir sire 6gretmenlik yapma
-Norma gére alim
-Ozel oda verilmeli
-Ustiin yeteneklilerden ya da Ustiin
zekalilardan segilmeli
Bilmiyorum -Bilmiyorum bilgim yok

-Bilmiyorum ama Ustin yetenekli
ogrenciler icin egitim sertifikasi programi
vardi

-Bilmiyorum bu konuda egitim verilmeli

-Sinavla alinmali




74

Aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin belirtmig olduklari alt temalar

dogrultusunda ‘Biliyorum’ (f=19) ve ‘Bilmiyorum’ (f=9) seklinde temalar belirlenmigtir.

‘Biliyorum’ temasinda en ¢ok uzerinde durulan alt temalar ‘Sinavla alim’ (f=4),
‘Yapilan galismalara gore alinmalr’ (f=3), ‘Egitim ve sertifika alimi’ (f=2), ‘Puana gére ahm’
(f=2), ‘Sadece sinavla alinmamalr’ (f=2) ve ‘Ustiin yetenekli dgrencinin 6égretmeninin Ustiin
yetenekli olmasina gerek yok’ (f=2) seklinde olmustur. ‘Bilmiyorum’ temasindaki alt temalar
‘Bilmiyorum bilgim yok’ (f=3), ‘Bilmiyorum ama uUstlin yetenekli dgrenciler igin egitim
sertifikasi programi vardr’ (f=2), ‘Bilmiyorum bu konuda egitim verilmeli’ (f=2) ve ‘Sinavla

alinmalr’ (f=2) seklinde ifade edilmigtir.

Alt Problemimize iligkin arastirmamiza katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin bazilarinin

gorusleri asagida verilmektedir:

“Bilmiyorum ama bu konuda egitim verilmeli ya da istekli olanlara verilmeli.”

“Sinif ortamindaki &grenciler ayni égretmenlerden ders aliyorlar. Fark eden bir
ogretmen olmuyor. Bilim sanatta secilmis uzman kisiler tarafindan egitim aliyor. Orada

sonradan egitim aldiklarini ddglndyorum.”

“Ogretmen segiminin nasil yapildigini bilmiyorum ama (isttin yetenekli 5grenciler igin
egitici sertifikasi programi vardi. Su anki durumunu bilmiyorum. BILSEM’ deki segimi hig
yeterli bulmuyorum. Bu edgiticilerin daha ayrintili egitim almalari gerektigini ddisiiniiyorum.

Sadece akademik agidan degil de psikolojik agidan egitim almalari gerekiyor.”
“Bilmiyorum. Bilgim yok.”

“‘Bu konu hakkinda bilgim yok ama &gretmenlerin alaniyla ilgili bir sinava tabii

tutulmasi gerekiyor. Ayni zamanda mlilakat ya da seminer de olabilir.”

“Géniillii olanlarin miiracaat edip gerekli editim ve sertifikalari aldiktan sonra

seciliyordur. Bu konuda yeterli bir bilgim yok.”

“Ben ilgeden géreviendirildim ve o sekilde BILSEM’ den haberdar oldum. Ulkemizde
Sinavila aliniyorlar ve belirli bir stire 6gretmenlik yapmig olma sarti vardi. Yeterli degil. EGitim
verme yetenedi olmayan kigilerin gérev almasini uygun gbérmiiyorum. Bu sekilde sadece

sinavila olmamall. Ayrica uygulama mutlaka olmali, stajyerlik egitimi gibi.”

“Bu konuda c¢ok bir fikrim yok. Segilen égretmenlerin belirli bir projede yer almali diye
duymustum daha énce. Ama 6ncesinde degerlendirmeyi yapacak kisilerin de belirli bir

degerlendirmeden gegip belirli bir kritere sahip olmali diye diisiiniiyorum. BILSEM’ de
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yapilan ¢alismalarin segilen 6gretmenlerin uygun sekilde gergeklesmedigini diisindyorum.

Ciinkii artik BILSEM &gretmenlerin okuldan kagis noktasi gibi gériiniiyor.”

“Ustiin yetenekli égrencilerin egitimi BILSEM’ de yapilmakta oradaki é¢gretmenlerin
sec¢imi miilakatlar yoluyla 6gretmenlerin yaptiklari ¢alismalara gbére aldiklari puanlaria
oluyor. Bence yeterli. Bu konuda egitim almalari gerekli ama (stin yeteneklilerin

6gretmenlerinin lstiin yetenekli olmalarina gerek yok.”

“Nasil egitim aldiklarini bilmiyorum. Ogretmenlerin segildigini duymustum. Segilmesi
de gerekli herkes (istiin yetenekli égrencilerin égretmenligini yapamaz onlar daha 6zel
cocuklar. Sabirl, iletisime acik, biraz yaraticilik gibi cesitli 6zellikleri sahip olmali

ogretmenleri.”

4.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme iligkin Bulgu ve Yorumlar

Ustiin yetenekli bir 6grencinizle ilgili sizi sasirtan bir aniniz var mi? Bize anlatabilir
misiniz? Sorusuna iliskin arastirmamiza katillan fen bilimleri 6gretmenlerinin gorusleri

asagida verilmektedir:

“Ders c¢alismasi icin égrencime ailesi tarafindan baski yapiliyor. Odrencim de giinde

bir kitap ¢6zdulgl halde bditiin sorulari yanlis isaretliyor.”

“Ogrencim hig ses gikarmazadl, gariban biriydi. SBS’ de 6. ve 7. sinifta ful yapti. Ozel
okula gétirdiiklerinde yapamadi. Bir soru sordugumda 6grenci yapti ve nerden 6grendin

dedigimde yazin ¢alismigtim dedi.”

“Bir 6grencim gorsellik agisindan (stiin yetenekliydi ve bir karikatiir gizmisti. Bir kiz
aya gitmek istiyor. Babasi ona aya gitsen de gériintiin degismeyecek ki diyor. Kiz da evet

0 zaman glinege gidelim yaglarim erisin diyordu.”

“Seri ve paralel devrelerden birer tane érnek devre istedim. Ogrenci maket olarak
getirdiginde bu sadece bir tanesi dedigimde yok hocam bu iki tane dedi. Anahtari agtigimda

bir devre kapatildiginda bagka bir devre olusuyor dedi.”

‘Reosta anlattigimda anladiniz mi diye sordum d&grencilerden kimse parmak
kaldirmadi sonra o kaldirdi ve ¢ok kolay 6gretmenim ben yapabilirim dedi. Sonra sadece
elektrik devresi malzemeleri vardi vidaya teli sardi ve gevirdikge telin boyutu degisiyordu.
iste 6gretmenim bu tel direng ben direnci azalttikga ampul parlakligi artiyor dedi. Baktim

¢ok yaratici hatta birkag yil bu projeyi kullandim.”
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“Hatirladigim &zel bir ani yok. Biz organlari model (izerinde gdsterirken bir 6grencim

bébregini ¢calmigti incelemek igin.”

“Bir 6grencim sinavdan 85 alinca aglamaya basladi ve listiin yetenekli oldugunu ve
bu notu almamasi gerektigini séyledi. Sonrasinda tekrar (istiin yetenekli olup olmadiginin
arastiriimasini istedigimde Ustin yetenekli oldugu kesin bildirildi. Cocuk kesinlikle

basarisizligini kabul etmedi.”

“Zeka oyunlarinda yenilgiye ugrayan 6grencim yenilgisini kabullenmeyip saatlerce
oyunun baginda oturdu, ben de oyuna mi yoksa arkadaglarina mi sinirlendin diye
sordugumda hayir kendi zihnime sinirliyim bunu neden basaramad! diye soruyorum cevap

alamiyorum zihnimden.”

“Evet var. llk dersine girdigimde bana Amerikalilarin uzaya ¢ikmasiyla ilgili bilimsel bir
bilgi anlatmak istedi ve izin verdim. Verdigi bilgiler dogru ve 5. sinif bir 6grenci icin fazla
oldugunu disiinmiistiim. Okudugu kitap bilim kitabiydi ve her karsilastigimda bana bir bilgi

anlatmak istiyordu ve bilimle ilgili yiizlerce hikdyesi vardi hepsi aklinda.”

“Gecen yil tanidigim 6grencinin lstiin yetenekli tanisini duyunca bu mu demistim ¢ok

sasirmistim.”

4.2. Nicel Aragtirmaya Ait Bulgular

Bu baslik altinda fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustln yetenekli 6grencilere yonelik algi
ve gorus olcegine iligkin bulgular ve yorumlar yer almaktadir.
4.2.1. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Algilarina
lligkin Bulgular
Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yénelik Algi Olgegdi’ nin

ortalama, standart sapma ve anlamhlik degerleri Tablo 15’ te verilmistir.

Tablo 15. Fen Bilimleri C')gretmenlerinin_ Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Algilarinin Betimsel
Istatistik Sonuclari

Mean Std. Error Sig
Algi Olcegi 3,98 0,037 0,200
Ogrenme istekliligi 3,84 0,044 0,041
ifade Etme Ozellikleri 3,97 0,047 0,059
Kisisel Ozellikleri 3,70 0,049 0,070
Ogrenme Ozellikleri 4,06 0,047 0,000

Zihinsel Ozellikleri 4,32 0,052 0,000
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Ogretmenlere yénelik algi sorularinin genel ortalamasi 3,98 olarak bulunmus olup
yuksek bir deger ile “Katiliyorum” segenedine yakin olmustur. Standart sapma degeri ise
0,037’ dir. Bu bulgu, fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustun yetenekli dgrencilere yonelik

algilarinin olumlu yénde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin en ¢ok katildiklari ifadeler, ‘Zihinsel enerji seviyeleri
yiksektir (X=4,43), ‘Mantik ylritme yetenekleri oldukga geligmistir' (X=4,36), ‘Dinozor,
uzay, rakamlar gibi soyut fikirlere karsi ilgileri fazladir (X=4,36), ‘Cok meraklidirlar
(X=4,34), ‘Cabuk dgrenir kolay hatirlarlar (X=4,32), ‘Var olan kurallari sorgulama 6zellikleri
vardir’ (X=4,32), ‘Cok soru sorarlar’ (X=4,30), ‘Kendilerine ait orijinal ilgileri vardir' (X=4,30),
‘Bulmaca, labirent gibi zihinsel aktivitelerle ugrasmay! severler’ (X=4,30) olmustur.

42.1.1. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yénelik
Algilarinin Cinsiyetlerine Gore Karsilastiriimasi

Fen bilimleri 6gretmenlerinin  Ustin yetenekli o6grencilere yonelik algilarinin
cinsiyetlerine gére anlamh bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in bagimsiz
t-testi analizi kullaniimistir. Tablo 16’ da 6gretmenlerin Ustun yetenekli 6grencilere yonelik

algilariyla ilgili betimsel veriler cinsiyetlerine gére verilmigtir.

Tablo 16. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yénelik Algi Genel
Ortalama Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilastiriimasi

Cinsiyet N X S Sd t p
Algi Olcegi Kadin 63 4,00 0,37 97 1,19 0,240
Erkek 37 3,91 0,36
C)grenme Kadin 63 3,89 0,42 97 1,82 0,070
isteklilgl £ ek 37 3,73 0,54
ifade Etme _Kadin 63 3,97 0,46 97 1,18 0,240
Ozellikleri £\ ok 37 3,85 0,51
Kisisel Kadin 63 3,71 0,53 97 0,34 0,734
Ozellikleri £\ ok 37 3,68 0,44
Qgrenme Kadin 63 4,07 0,47 97 0,21 0,836
Ozellikleri £\ ek 37 4,05 0,49
%ihinsel Kadin 63 4,36 0,54 97 1,11 0,271
Ozellikleri £\ ok 37 4,24 0,50
*p<0,05

Tablo 16’ da goéruldigu gibi, kadin Agretmenlerin Ustin yetenekli dgrencilerin
‘Ogrenme istekliligine’ yénelik algi puanlari (X=3,89, S=0,42) ve erkek égretmenlerin algi

puan ortalamalari (X =3,73, S=0,54) ‘katiliyorum’ sinirina yakin bulunmustur. Yapilan
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istatistiksel analiz sonucunda anlamhlik degeri (t=1,81, p>0,05) oldugundan kadin ve erkek
ogretmenlerin Ustun yetenekli 6grencilerin 6grenme istekliligine yonelik olarak algilarinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin (stin yetenekli 6grencilerin ‘ifade etme &zelliklerine’
iliskin algi puanlari ortalamalari kadinlar igin (X=3,97, S=0,46) ve erkekler icin (X=3,85,
S=0,51) olarak bulunmustur. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda anlamlilik degeri
(t=1,18, p>0,05) oldugundan kadin ve erkek o6gretmenlerin Ustlin yetenekli 6grencilerin
ifade etme 6zelliklerine yonelik olarak algilarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi

belirlenmigtir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin Gstln yetenekli 6grencilerin ‘Kisisel 6zelliklerine’ iliskin
algi puanlari ortalamalar kadinlar icin (X=3,71, S=0,53) ve erkekler icin (X=3,68, S=0,44)
olarak bulunmustur. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda anlamlilik degeri (t=0,34,
p>0,05) oldugundan kadin ve erkek &gretmenlerin Ustlin yetenekli 6grencilerin kisisel
Ozelliklerine yonelik olarak algilarinda istatistiksel olarak anlamh bir fark olmadigi

belirlenmisgtir.

Fen bilimleri dgretmenlerinin Gstiin yetenekli 6grencilerin ‘Ogrenme 6zelliklerine’
iliskin algi puanlari ortalamalari kadinlar igin (X=4,07, S=0,47) ve erkekler igin (X=4,05,
S=0,49) olarak bulunmustur. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda anlamlilik degeri
(t=0,21, p>0,05) oldugundan kadin ve erkek dgretmenlerin Ustliin yetenekli égrencilerin
ogrenme 6zelliklerine yonelik olarak algilarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi

belirlenmigtir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustun yetenekli dgrencilerin ‘Zihinsel 6zelliklerine’ iligkin
algi puanlari ortalamalari kadinlar igin (X=4,34, S=0,54) ve erkekler icin (X=4,24, S=0,50)
olarak bulunmustur. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda anlamlilik degeri (t=1,11,
p>0,05) oldugundan kadin ve erkek dgretmenlerin Ustlin yetenekli 6égrencilerin zihinsel
Ozelliklerine yodnelik olarak algilarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi

belirlenmisgtir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin genel olarak Ustin yetenekli 6grencilere yonelik algilari
incelendigi zaman kadin dgretmenler (X=4,00, S=0,37) ile erkek 6gretmenlerin (X=3,91,
S=0,36) algilari arasinda (t=1,19, p>0,05) anlamh bir farklilik olmadigi saptanmistir. Bu
bulgu 6gretmenlerin cinsiyetlerinin Ustun yetenekli 6grencilere yonelik algilarini etkilemedigi

seklinde yorumlanabilir.
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4.2.1.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Algilarinin Yaglarina Gore Karsilastiriimasi

Fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustlin yetenekli 6grencilere yénelik algilarinin yaslarina
go6re anlaml bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek icin One Way ANOVA testi
kullaniimigtir. Tablo 17’ de fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik

algilariyla ilgili betimsel veriler yaslara gore verilmistir.

Tablo 17. Yaslara Gore Algi Olcegi Puanlarinin Betimsel istatistikleri

Yas Araligi N X SS
21-29 yas 17 3,94 0,40942
) 30-39 yas 42 4,01 0,36953
Algi Olgegi
40-49 yas 29 3,93 0,31210
50 ve Uzeri yas 12 3,97 0,45532
21-29 yas 17 3,67 0,42577
Ogrenme 30-39 yas 42 3,90 0,48909
Istekliligi
40-49 yas 29 3,84 0,35089
50 ve Uzeri yas 12 3,83 0,42772
21-29 yas 17 4,03 0,38153
ifgde Etme 30-39 yas 42 3,96 0,46838
Ozellikleri
40-49 yas 29 3,86 0,53279
50 ve Uzeri yas 12 3,87 0,50413
21-29 yas 17 3,56 0,54308
30-39 yas 42 3,73 0,49804
Kisisel 40-49 yas 29 3,66 0,40699
Ozellikleri o
50 ve Uzeri yas 12 3,86 0,61065
21-29 yas 17 4,11 0,49631
30-39 yas 42 4,11 0,51380
Qgrenme 40-49 yas 29 3,99 0,37778
Ozellikleri .
50 ve Uzeri yas 12 4,01 0,50482
21-29 yas 17 4,31 0,54864
30-39 yas 42 4,33 0,52814
._Zihinsel 40-49 yas 29 4,32 0,46721
Ozellikleri

50 ve Uzeri yas 12 4,29 0,65569
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Tablo 18. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yénelik Algi Genel Ortalama
Puanlarinin Yaslarina Gére Karsilastiriimasi

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamlh
Kaynag: Toplami Ortalamasi Fark

Gruplar arasi 0,11 3 0,037 0,269 0,848 Yok
Algi Olgegi Gruplar igi 13,29 96 0,138

Toplam 13,40 99

Gruplar arasi 0,63 3 0,211 1,117 0,346 Yok
_'O'grenme Gruplar igi 18,17 96 0,189
Istekliligi

Toplam 18,80 99

Gruplar arasi 0,38 3 0,127 0,551 0,648 Yok
Ifade Etme _Gruplar ici 22,06 96 0,230
Ozellikleri

Toplam 22,44 99

Gruplar arasi 0,74 3 0,248 1,007 0,393 Yok
Kisisel Gruplar ici 23,62 96 0,246
Ozellikleri

Toplam 24,37 99

Gruplar arasi 0,30 3 0,102 0,454 0,715 Yok
Ogrenme Gruplar igi 21,56 96 0,225
Ozellikleri

Toplam 21,87 99

Gruplar arasi 0,01 3 0,004 0,016 0,997 Yok
Zihinsel Gruplar ici 27,09 96 0,282
Ozellikleri

Toplam 27,10 99

*p<0,05

Tablo 18’ de gorildigu gibi, dgretmenlerin (stiin yetenekli 6grencilerin ‘Ogrenme
istekliligi’ boyutunda (F=1,117, p>0,05), ‘ifade etme 6zellikleri boyutunda (F=0,551,
p>0,05), ‘Kisisel 6zellikleri’ boyutunda (F=1,007 p>0,05), ‘Ogrenme 6zellikleri’ boyutunda
(F=0,45, p>0,05) ve Zihinsel 6zellikleri’ boyutunda (F=0,016, p>0,05) algilari arasinda

yaslarina gére anlamli bir farklihk bulunmamistir.

42.1.3. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yénelik
Algilarinin Mesleki Kidemlerine Gore Karsilastiriimasi

Fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustlin yetenekli 6grencilere yonelik algilarinin mesleki
kidemlerine gére anlamh bir sekilde farkhlasip farklilagsmadigini belirlemek icin One Way
ANOVA yapilmistir. Tablo 19 ve Tablo 20’ de fen bilimleri 6gretmenlerinin Gstln yetenekli

ogrencilere yonelik algilariyla ilgili betimsel veriler mesleki kidemlerine gore verilmistir.

Tablo 19. Mesleki Kidemlerine Gére Algi Olgegdi Puanlarinin Betimsel istatistikleri

Kidem Yili N X SS

Algi Olcegi 1-5 yil 19 3,91 0,41186
6-10 yil 24 4,06 0,37401
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11-15 yil 18 3,92 0,37136

16-20 yil 15 3,96 0,26237

21 ve iizeri yil 24 3,97 0,38928

1-5 yil 19 3,66 0,39971

6-10 yil 24 3,94 0,53830

Ogrenme 11-15 yil 18 3,88 0,41830

istekliligi

16-20 yil 15 3,85 0,39545

21 ve iizeri yil 24 3,83 0,37498

1-5 yil 19 3,97 0,40148

6-10 yil 24 3,96 0,47560

Ifade Etme 11-15 yil 18 3,92 0,51628
Ozellikleri

16-20 yil 15 3,95 0,42468

21 ve Uzeri yil 24 3,87 0,55648

1-5 yil 19 3,53 0,53652

6-10 yil 24 3,86 0,50281

Kisisel Ozellikleri 11-15 yil 18 3,60 0,43589

16-20 yil 15 3,66 0,41051

21 ve Uzeri yil 24 3,77 0,52201

1-5 yil 19 4,10 0,53378

6-10 yil 24 4,12 0,49995

Ogrenme 11-15 yil 18 4,04 0,52877
Ozellikleri

16-20 yil 15 3,98 0,32652

21 ve Uzeri yil 24 4,05 0,44363

1-5 yil 19 4,29 0,56065

6-10 yil 24 4,44 0,56265

Zihinsel 11-15 yil 18 4,14 0,43065
Ozellikler

16-20 yil 15 4,37 0,31149

21 ve Uzeri yil 24 4,32 0,61450

Tablo 20. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yénelik Algi Genel Ortalama

Puanlarinin Mesleki Kidemlerine Gore Karsilastiriimasi

Varyansin Sd Kareler F p Anlamh
Kaynag: Ortalamasi Fark
Gruplar arasi 4 0,084 0,611 0,656 Yok
Algi Olgedi  Gruplar igi 95 0,138
Toplam 99
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Tablo 20 devami

Gruplar arasi 0,86 4 0,216 1,143 0,341 Yok
Gruplar igi 17,93 95 0,189
Ogrenme  Tgplam 18,80 99
Istekliligi
Gruplar arasi 0,16 4 0,041 0,176 0,950 Yok
ifade Etme _Gruplar ici 22,28 95 0,235
Ozellikleri
Toplam 0,16 4 0,041 0,176 0,950
Gruplar arasi 1,51 4 0,380 1,579 0,186 Yok
Kisisel Gruplar ici 22,85 95 0,241
Ozellikleri
Toplam 24,37 99
Gruplar arasi 0,22 4 0,055 0,241 0,914 Yok
Ogrenme Gruplar igi 21,65 95 0,228
Ozellikleri
Toplam 21,87 99
Gruplar arasi 0,97 4 0,243 0,883 0,477 Yok
Zihinsel Gruplar ici 26,13 95 0,275
Ozellikleri
Toplam 27,10 99
*p<0,05

Tablo 20’ de goruldugu gibi, 6gretmenlerin Ustiin yetenekli dgrencilerin ‘Ogrenme
istekliligi’ boyutunda (F=1,143, p>0,05), ‘ifade etme &zellikleri boyutunda (F=0,176,
p>0,05), ‘Kisisel 6zellikleri’ boyutunda (F=1,579 p>0,05), ‘Ogrenme 6zellikleri’ boyutunda
(F=0,241, p>0,05) ve Zihinsel 6zellikleri’ boyutunda (F=0,883, p>0,05) algilari arasinda
mesleki kidemlerine gore anlamli bir farkhlik bulunmamistir.

4.2.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Goriislerine lligkin Bulgular

Bu baslik altinda, fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustin yetenekli 6grencilere yonelik
géruslerine iligkin bulgular ve yorumlar sirasiyla agiklanmigtir. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Gorlis Olgedi’ nin ortalama, standart sapma ve

anlamlilik de@erleri Tablo 21’ da verilmistir.

Tablo 21. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin _Ustijn Yetenekli Ogrencilere Yonelik Goriglerinin Betimsel
Istatistik Sonuclari

Mean Std. Error Sig

Gériis Olcegi 4,00 0,031 0,200

Ogrencilere yonelik géruslerinin genel ortalamasi 4,00 ile ylksek bir deger ile

“Katiliyorum” segeneginin Uzerine ¢ikmistir. Standart sapma degeri ise 0,031’ dir. Bu bulgu,
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fen bilimleri 6gretmenlerinin Gstlin yetenekli 6grencilere yonelik algilarinin olumlu yonde

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Fen bilimleri dgretmenlerinin en ¢ok katildiklari ifadeler, ‘Ogretmenler sirekli
kendilerini yenilemelidir' (X=4,46), ‘ileri 6grenim igin en uygun yolun segilmesinde
uzmanlarla is birligi yapmalari igin 6grenciler yénlendirilmelidir' (X=4,42), ‘Ustiinlere yonelik
bakanlik blnyesinde Bilim Sanat Merkezleri agilmalidir’ (X=4,41), ‘Ustiin zekali/yetenekli
oldugu dusunulen dgrencilerle ilgili 6gretmenlere ve okul yonetimine de bilgi verilmelidir
(X=4,39), ‘Ustin zekallarin kabiliyetlerinin gelismesi icin 6zel egitim programlari
hazirlanmalidir’ (X=4,38), ‘Akademik konular icin resim, miizik, beden egitimi gibi derslerin
ihmal edilmesinden kacinilmalidir’  (X=4,38), ‘Ustiinlerle ilgili 6gretmen yetistiren
faklltelerde ders konulmalidir (X=4,37), ‘Ustiin zekali c¢ocuklara ydnelik dersler
tasarlanmalidir’ (X=4,36), ‘Ustiin zekali/yetenekli cocuklarin aileleri ile okul idareleri diyalog
kurmalidir’ (X=4,35) seklindedir.

42.2.1. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yénelik
Goruslerinin Cinsiyetlerine Gore Karsilastiriimasi

Fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore ustin yetenekli 6grencilere yonelik
gériglerinin anlamli bir sekilde farklilagip farklilagsmadigini belirlemek igin bagimsiz t-testi
analizi kullanilmigtir. Tablo 22’de fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gére ustun

yetenekli 6grencilere yonelik gorusleriyle ilgili betimsel veriler kullaniimistir.

Tablo 22. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Gériis Genel
Ortalama Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilastiriimasi

Cinsiyet N X S Sd t P
Kadin 63 4,0302 0,31680 97 1,022 0,310
Erkek 36 3,9633 0,30808
*p<0,05

Tablo 22’ de goruldugu gibi, fen bilimleri dgretmenlerinin genel olarak Ustin yetenekli
dgrencilere yonelik goérusleri incelendigi zaman kadin égretmenler (X=4,0302, S=0,31) ile
erkek fen bilimleri 6gretmenlerinin (X=3,9633, S=0,30) gériisleri arasinda anlamli bir farklilik
olmadigi saptanmistir (t=1,022, p>0,05). Bu bulgu kadin égretmenlerin goruslerinin erkek
ogretmenlerin goéruslerinden farkl olmadigini géstermektedir.

42.2.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yénelik
Goruslerinin Yaglarina Gore Karsilagtiriimasi
Fen bilimleri 6gretmenlerinin yaglarina goére ustin yetenekli 6grencilere ydnelik

g6rislerinin anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin One Way ANOVA
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yapilmigtir. Tablo 23 ve Tablo 24’ te fen bilimleri dgretmenlerinin yaglara goére Ustln

yetenekli dgrencilere yonelik gorugleriyle ilgili betimsel veriler verilmistir.

Tablo 23. Yaslara Gore Goriis Olcegi Puanlarinin Betimsel istatistikleri

Yag Aralig N X SS
21-29 yas 17 3,96 0,31583
30-39 yas 42 4,00 0,27598
40-49 yas 29 3,98 0,29046
50 ve Uzeri yas 12 4,14 0,46302

Tablo 24. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yénelik Gériis Genel
Ortalama Puanlarinin Yaslara Goére Karsilastiriimasi

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamlh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar arasi 0,261 3 0,087 0,884 0,452 Yok
Gruplar igi 9,439 96 0,098
Toplam 9,700 99

*p<0,05

Tablo 24’ te gorlildigu gibi, genel olarak fen bilimleri 6gretmenlerinin yaslara goére
ustin yetenekli 6grencilere yonelik gorusleri arasinda anlamh bir farkhlik bulunmamistir
(F=0,884, p>0,05).

42.2.3. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yénelik
Goruslerinin Mesleki Kidemlerine Gore Karsilasgtiriimasi

Fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine goére Ustlin yetenekli 6grencilere
yonelik goruslerinin anlamh bir sekilde farklilasip farklilagsmadigini belirlemek icin One Way
ANOVA yapilmistir. Tablo 25 ve Tablo 26’ da fen bilimleri égretmenlerinin mesleki
kidemlere gore Ustin yetenekli 6grencilere yodnelik gorusleriyle ilgili betimsel veriler

verilmistir.

Tablo 25. Mesleki Kidemlerine Gore Gériis Olgegi Puanlarinin Betimsel istatistikleri

Kidem Yili N X SS
1-5yil 19 3,99 0,29931
6-10 yil 24 4,02 0,31627
11-15 yil 18 3,92 0,28643
16-20 yil 15 3,99 0,21667

21 ve Uzeri yil 24 4,07 0,39082
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Tablo 26. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yénelik Goriis Genel
Ortalama Puanlarinin Mesleki Kidemlerine Gore Karsilastiriimasi

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar arasi 0,222 4 0,055 0,556 0,695 Yok
Gruplar ici 9,478 95 0,100
Toplam 9,700 99
*p<0,05

Tablo 26° da géruldigu gibi genel olarak fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki
kidemlerine gore ustiin yetenekli 6grencilere yonelik gortsleri arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamistir (F=0,556, p>0,05).



V.BOLUM

5. TARTISMA

Fen bilimleri 6gretmenlerinin Gstin yetenekli Ogrenciler hakkindaki algilarinin
arastinldidr bu gcalismadan elde edilen bulgular, fen bilimleri 6gretmenleri ile yUrutulen
milakat sonuclarinin, algi dlgedi sonuglarinin ve goéris dlgedi sonuglarinin tartigsiimasi

olmak Uzere Ug¢ baslkta incelenmigtir.
5.1. Milakat Sonuglarinin Tartisiimasi

Tablo 7 incelendiginde ogretmenlerin, Ustin yetenekli 6grencileri diger
o6grencilerden ayiran o6zelliklerin neler olduguna yoénelik yapmis olduklari tanimlar ve
aciklamalardan; bilimsel merak, kisisel dzellikler, sosyal 6zellikler ve zihinsel 6zellikleri 6n
plana ¢ikardiklari belirlenmistir. Bu 6zelliklerin hemen hemen hepsinin olumlu ve istendik
dzellikler olmasi kayda degerdir. Ogretmenlerin gériisme formundaki sorulara verdikleri
cevaplar incelenmis ve Tablo 7’ deki bulgulara goére Ustlin yetenekli ¢cocuklarin; yasindan
blylk kavram ve olaylara ilgi duymalari, orijinal fikirlere sahip olmalari, asiri hareketli ve
aktif olmalari, kaliteli degisik sorular sormalari, arastirmaya olan meraklari, sosyal olmalari,
kitapta olmayan konularla ilgili cevaplar verebilmeleri ve iliski kurabilmeleri, kazanimlarini
dijer derslere aktarabilmeleri, pratik zekaya sahip olmalari, G¢ boyutlu gorsel
dusunebilmeleri, heyecanli olmalari, kendilerini ifade edebilmeleri, davranislarinda sakin
olabilmeleri ve derse katilimlarinda yuksek performans gdsterebilmeleri 6gretmenlerin
olumlu algilari olarak saptanmistir. Ustiin yetenekli gocuklarin merakli olmalari ve ¢ok soru
sormalarti literatirde bahsedilen bir durumdur (Renzulli ve digerleri, 2002). Cutts ve Moseley
(2001) yaptiklari galismada Ustun yetenekli/zekali bireylerin problem ¢é6zme ve muhakeme
becerilerinin olduk¢a ylksek oldugu bu ylzden de yeni fikir ve ¢ézimler Uretmede ¢ok
basaril olduklarini; Yildiz, Baltaci ve Glven’ in (2011) yapmis olduklari ¢alismada Ustin
yetenekli 6grencilerin kendilerine 6zgu fikirleri oldugunu ve Ménks ve Katzko (2005) birden
fazla alanda, ortalamanin Ustinde beceriye sahip olma durumunu Ustin yetenekliligin bir
gOstergesi olarak kabul ettiklerini belitmiglerdir. Bu agidan literatlrle benzerlik
gOstermektedir. Tablo 7' de goze batan basari agisindan geri olabilirler, sessiz icine
kapaniktirlar, sosyal iligkileri zayiftir, asosyaldirler, sinif arkadaslariyla uyum saglama
sorunu yasarlar, arkadaslarinin hareketlerini sagma bulur kig¢imserler, konusmalari
problemli olabilir, kendilerini ifade edemeyebilirler, odaklanma sorunu yasayabilirler,
saldirgan Ozellik gosterebilirler ve dikkatlerini toplamada zorluk c¢ekebilirler seklindeki

bulgulardan hareketle bazi olumsuz algilara sahip olduklari belirlenmistir. Bu durum Akar



87

ve Sengil Akar’ In (2012) yapmis olduklari ¢calismayla benzerlik géstermektedir. Calismada
o6gretmenlerin Gstlin yetenekli gocuklari belirlemede yetersiz olduklarini, genelde aday
gosterdikleri dgrencilerin  basarili-parlak 6grencilerden ya da &gretmenlerin  gbzine
girebilmis 6grencilerden olustugunu belirtmiglerdir. Ayrica bu galismada bazi 6gretmenlerin
Ustln yetenekli dgrenciler icin; asosyal, sikilgan, davranig problemlerine sahip ve asiri
hareketli gibi olumsuz durumlardan bahsettikleri goériimustir. Bunun nedenini ise Ustlin
yetenekli oOgrenciler olduklarindan degil de erinlik ya da ergenlik doneminden
kaynaklanabilecegini belirtmislerdir. Bu durumda ilkégretim égretmenlerinin tstin yetenekli
ogrencilerle basarili 6grencileri ayirt edemedikleri bu konuda yeterli bilgiye ve donanima
sahip olmadiklarini ifade etmiglerdir. Ayni zamanda Akkanat, Kutlu Abu ve Gokdere (2018)
galismalarinda da oOgretmenlerin Ustin yetenekli 6grencilerin 6zellikleri hakkindaki
goruslerinin bazilarinin olumsuz olarak algilanabilecek basarisiz, uyumsuz, ¢ok konusan ve
arkadaslarini kigumser gibi 6zelliklere degindikleri goralmustir. Bu durumun literatir ile

uyusmasi 6gretmen algilarinin isabetli oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Tablo 7’ de elde edilen bulgulara bakildiginda ve literatirdeki bulgular géz 6niine
alindiginda Ustun yetenekli ¢ocuklarin olumlu yonleri daha ¢ok ortaya konulmustur. Ancak
bazi d3retmenlerimizle yapilan gérismelerden hareketle, Ustiin yetenekli tanisi konulan
ogrencilerde bulunan olumsuz davraniglarin, Ustun yeteneklileri tanillamada engel
olusturabileceg@i dusunulmektedir. Ayni zamanda bu durum 6gretmenlerin Ustin yetenekli
ogrencilere yonelik algilarini da olumsuz yonde etkilediginden, onlara yonelik egitimleri de
engelleyebilecegi soylenebilir. Egitimin verimli olmasi ve hedeflerine ulasabilmesi igin
uygun okul ve sinif ortamlarina ihtiya¢ vardir. Uygun kosullarin saglanabilmesi igin
istenmeyen davranislarin ortadan kaldiriimasi ya da minimum dizeye indirilmesi
gerekmektedir. Ustlin yetenekli 6grencilerin  6grenme  sirecini  engelleme ya da
arkadaslarina yoénelik olumsuz davraniglar sergileme egilimleri olabilmektedir. Bu
cocuklarin farkinda olmayan 6gretmenlerin ¢gok fazla tekrar yapmalari Ustlin yetenekli
cocuklarin monotonluktan sikilmalarina ve olumsuz davranislar gostermelerine neden
olabilir. Bu durumda da 6drenme sureci engellenebilir. Calismayi destekleyici nitelikte
Ataman (2004) ustin yetenekli c¢ocuklarin; bilgileri ¢cabuk kazanabilmeleri ve diger
cocuklarin 6grenme hizlarinin yavas olmasindan kaynakli rutin iglerden sikilma egiliminde
olabilecekleri belirtmistir. Ustiin yetenekli gocuklarin sinif igerisinde yapilan ¢alismalara
ilgisiz ve isteksiz olabileceklerini bu gibi durumlarda 6dretmenlerin proje ¢alismalari, Ust
dizey konularda derinlemesine ve dikey zenginlestirme yapabileceklerini, ilgili olduklari
alanlar1 gesitlendirebilecekleri ¢aligmalar yaparak bu durumu giderebileceklerini ifade

etmistir. Benzer sekilde Senol (2011) yapmis oldugu ¢calismasinda Ustln yetenekli bireylerin
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onlara mantiksiz gelen bilgileri kabullenmekte zorlandiklarini, rutinlerden ve tekrarlardan
hoslanmadiklarini, okulda aldiklari uyaranlarin onlar i¢in yetersiz kaldigini ve sinifta sikilma

egiliminde olduklarini belirtmistir.

Tablo 8 incelendiginde &gretmenlerin, Ustin yetenekli ¢ocuklarin gelisimini
desteklemek igin okul iginde ve okul diginda galismalar yaptiklari belirlenmistir. Okul iginde
yapilan calismalarin genel olarak “arastirma yapip sunmalarini saglama” seklinde oldugu
gorulmustur. Sadece iki 6gretmen tarafindan “okul g¢ikisinda ustun yetenekli 6grencilerle
calismalar” yaptiklari belirtiimistir. Bu 6gretmenlerimiz; bazi olay ya da durumlarda problem
¢cdzme etkinlikleri yaptirdiklarini, 6zglin projeler yaptirdiklarini, ne disunduklerini
goOstermeleri adina farkli seyler istediklerini, sinavlarda iyi bir performans beklentilerinin
olduklarini sdyleyerek motive ettiklerini belirtmislerdir. iki 6gretmen tarafindan bilim
dergilerine yonlendirme yapildigi, bir 6gretmen tarafindan da bos saatlerde olimpiyat
yarismalarina gotirildiikleri ve TUBITAK 4006 yarismalarina yonlendirme yapildig
belirtiimistir. Ayrica bir 6gretmen de 6zel okullara yonlendirme yaptigini ifade etmistir. Bu
durumda ustln yetenekli 6grencileri destekleme adina okul icinde bazi calismalara yer
verilse de okul disi calismalarda yetersiz kalindigi acik bir sekilde goérilmektedir. Okul
disinda fen alaninda bircok calisma yapilabilecegi cogu 6gretmenimizin aklina gelmemistir.
Ornegin; miize, hayvanat bahgesi, arkeolojik kazilar, sanat galerisi, kdyler, ekolojik
bahceler, tarim alanlari, sinema, STEM uygulamalari, Universite laboratuvari ve bilim
merkezleri gibi galismalar yapilabilir. Ozel okullar/vakiflar veya dzel programlar aracilii ile
Ustlin yetenekli cocuklara yonelik yaz kampi, bilim ve teknoloji kampi, doga kampi ve geziler
gibi bazi okul dig1 6grenme ortamlari sunulmaktadir. Benzer bir calismada Kutlu Abu (2018)
o6gretmenlerin gogunun okul diginda Ustiin yetenekli 6grencilere yénelik ¢alismalarinin
mize ve planetaryumla sinirli kaldigi tespit edilmistir. Az sayida édretmenlerin STEM
uygulamalari, hayvanat bahgesi ve sinema gibi yapmis olduklari etkinliklerden bahsettikleri
belirtiimigtir. Ogretmenlerin gogunun 15 ile 25 yillik mesleki deneyimlere sahip olmalarina
ragmen oldukca az siklikta okul disi etkinlik yapmalari ilging bir bulgu olarak goéraimustar.
Tdrkmen (2015) yaptigi arastirmasinda; sinif 6gretmenlerinin okul digi  6gretim
uygulamalarini yeteri kadar bilmediklerini ve farkl branglardaki 6gretmenlerin ise sorgulama

temelli okul dis1 uygulamalari yapamadiklarini belirtmigtir.

Tablo 9 incelendiginde dgretmenler derste kullanilan yontemlerden en ¢ok bireysel
ve grupla galisma yontemlerinin uygulanmasi gerektigini dusinmektedirler. Tek basina
calismay! sevmeleri, yeteneklerini gelistirme imkanlarinin daha fazla olmasi, bikkinhk
yasanmamasi, kendilerini ortaya koyacaklari alanin saglanmasi ve sikilmamalari gibi

nedenlerden dolayi bireysel; kendilerini ifade edip gdsterme imkani bulmalari, paylasmay:
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ogrenmeleri, sosyallesme imkani bulmalari ve duygusal gelisimlerini tamamlamalari
acisindan da grupla ¢aligsma yontemlerinin Ustin yetenekli bireylerde uygulanmasi gerektigi
gorusune sahiptirler. Literatire bakildiginda Bilgin ve Bahar (2002), Ustlin yetenekli
ogrencilerin fen bilgisi dersine iligkin tutumlari ile bagimsiz, isbirlik¢i ve katilimci 6grenme

stilleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirtmigtir.

Tablo 11’ de elde edilen bulgulara gére 6gretmenler Ustiin yetenekli cocuklarin fen
bilimleri egitiminde karsilastiklar sinirhiliklarin ve zorluklarin; egitim sistemi, kitaplar, okul
sartlari, okul imkanlari, o6gretmenler, veliler ve 6&grencilerden kaynakli oldugunu
dusunmektedirler. Zamanin kisith olmasini, mifredat yogunlugunu ve mifredatin net
olmamasini, laboratuvar ve malzeme eksikligini, siniflarin kalaballk olmasini, aile
desteginin olmamasini, ihtiyaglari olan egitimi vyeterli dlzeyde alamamalarini,
uygulamalardaki eksiklikleri, Ustin yetenekli ogrenciler igcin ekstra c¢alismalarin
yapilamamasini, sinavlara karsi on yargilarini, kendilerini ifade etmek icin yeterli alan
bulamamalarini, yardim alabilecekleri bilgili kisi sayisinin azligini temel neden olarak
gormektedirler. Bu durum literatlirle benzerlik gostermektedir. Ulger ve Cepni (2020)
yapmis olduklari calismalarinda; 6grencilerin gunlik olarak strekli fen deneyleri yapmak
istemeleri, 6gretmenlerin uygulama sidresince onlari kontrol altinda tutmaya calismak
zorunda kalmalarina neden oldugunu bu durumun da BILSEM miifredat ve program
sorunlariyla alakali oldugu diisindiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin; Ustin yetenekli
ogrencilerin devamliigini saglamak ve veli tepkilerini azaltmak adina ders moddullerinde
deneysel etkinliklere daha ¢ok agirlik verdikleri sonucuna ulagsmislardir. Celikdelen (2010)
¢alismasina gore; arastirmaya dayali 6gretim, fen 6gretiminde vazgecilmez bir égdretim
yontemidir. Bunun vyaninda d&grencilerin arastirma yapma becerisini ¢ok iyi
kazanamadiklari, sadece yazili kaynaklara ulasma seklinde uygulandidi, bunun yerine
gbzlem, deney kurma gibi teorikten uzak uygulamali arastirma &devleri 6grenciler
tarafindan daha ¢ok sevilerek yapildigi belirtiimigtir. Laboratuvar ¢alismalari daha ¢ok
ogretmen merkezli oldugu, deneylerin asamalarinin sorgulanarak islenmesi yerine daha
¢cok gosteri halinde sunuldugu ve grup ¢alismalarinin siniflarin kalabalik olugundan 6tura
amacina ulasmadigi sonucuna variimigtir. Ayrica derste kullanilan ara¢ gereclerin sinirh

oldugu ve nitelik agisindan zayif oldugu belirtiimistir

Bilim ve Sanat Merkezlerindeki 6grenci segimlerinde sinavla alim yapildigdi,
mulakatla pedagoglar esliginde secildigi, sinava girecek 6grencileri sinif 6gretmenlerinin
belirledigi, ustln yetenekli oldugu dugunulen 6grencilerin RAM’a gonderildigi dusuncesinde
olmalarina ragmen; Tablo 12’ de gbze batan BILSEM' de torpil var segim dirist degil

bulgusu olumsuz algilara da sahip olduklarini géstermektedir. Tablo 12 incelendiginde
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Ustln yetenekli gocuklarin égretmenlerinin seciminde genel olarak sinavla alim yapildigi,
yapilan caligmalara gore olmali, egitim ve sertifikaya gore alinmali seklinde yorumlar
yapildigl bu konuda net bilgilerinin olmadigi goriimuagtdr. Ayrica yorum yapma esnasinda
o6gretmenlerin ¢ogunlugunun Ustin yetenekli ¢cocuklarin 6gretmenlerinin Gstliin yetenekli
olmalarina gerek olmadigini sertifika alarak da yapabileceklerini belirtmis olmalari ve verilen
bilgilerin sadece yorum dizeyinde olmasi 6gretmenlerin bu konuda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini gdéstermektedir. Ustiin yetenekli cocuklarin égretmenlerinin nasil olmasi
gerektigine yonelik calismalara baktigimizda; Coleman (2014) 6zel yetenekli 6grencilerin
dgretmenlerinin nitelikli olmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin pratik, profesyonel bilgi
birikimine sahip bireyler olmalarinin bunun da akademik deneyimler ve bircok 6gretim
evreleri sonucunda gergeklesebilecegini ifade etmistir. Ustiin yetenekli 6grencilere ders
verecek ogretmenlerin Oncelikle; Ustin yetenek alanina iligkin temel kavramlar, Ustlin
yetenekli ogrencilerin egitimlerine yodnelik 6gretim modelleri, egitim o6gretim surecini
planlama ve uygun degerlendirme yapabilme, etkili iletisim kurabilme, uzmanlarla igbirligi
yapabilme (VanTassel-Baska ve Johnsen, 2007), ortalama lzeri zekaya sahip olma, esnek
dusunebilme, hayal glcune, yaratici disunebilme becerilerine ve mizah anlayisina sahip

olmalari gerekmektedir (Seeley, 1998).

Tablo 12 incelendiginde BILSEM' lerde uygulanan programin okul diginda
gerceklestigi, 6zel egitim olarak verildigi, laboratuvarda ¢alismalar yapildidi ve atdlyelerde
egitim verildigi seklindedir. Ogretmenlerin, Ustiin yetenekli égrencilerin BILSEM'’ lerde okul
digi egitim almalari yerine bu okullarin onlarin normal egitim aldiklari kurumlar olmasi ve bu
kurumlarin sayilarinin arttirlimasi gerektigi yonunde paylagimlari olmustur. Bu okullarda
Ustlin yetenekli gocuklarin kendi gibi distnen 6grencilerle bir arada olmalari ve kendi
alanlarinda c¢alisma imkéni bulmalari agisindan olumlu disinceye sahip olduklar
go6rilmustir. Kaynastirma olarak normal siniflarda, normal mifredata bagli kalmalarinin bu
cocuklar igin yetersiz kaldigi, bu nedenle zaten hizli 6grenen 6grencilerin sikilmalarina ve
dikkatlerinin baska durumlara kaydidi yorumlarina da yer verilmistir. Bu durum Saritas,
Sahin ve Catalbas (2019) tarafindan yapilan galismayla értismektedir. Velilerle gérisme
yaptiklarini ve Ustiin yetenekli gocuklarin BILSEM’ de egitime basladiktan sonra BILSEM’
in ¢ocuklarina 6zglven, vyaraticilik, farkli dusinme becerileri, bos zamanlarini
degerlendirme o&zellikleri ve merak duygularn gibi farkli yonlerden katki sagladigini

belirlemislerdir.
5.2.  Algi Olgegi Puanlarinin Tartigiimasi

Tablo 15 incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustin yetenekli 6grencilere

yonelik algilarinin ortalama puani “Katiliyorum” sinirlari icerisinde belirlenmistir. Bu bulgu,
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fen bilimleri 6gretmenlerinin Gstin yetenekli 6grencilere yonelik algilarinin kesinlikle
katihyorum araliginda olmasa dahi olumlu yonde oldugu seklinde yorumlanabilir. Literature
bakildigi zaman bu bulguyu destekler nitelikte Demirok (2012), yapmis oldugu ¢calismasinda
ilkogretim 6gretmenlerinin Ustun yetenekli 6grencilere yonelik algilarinin katiliyorum sinirlari
icerisinde olumlu yénde oldugunu belirtmistir. Ayni sekilde Gulkaya (2016) yapmis oldugu
arastirmasinda da okul oncesi 6gretmenlerinin Ustin yetenekli Ogrencilere yonelik

algilarinin olumlu oldugunu belirtmigtir.

Tablo 16’ de elde edilen bulgulara goére fen bilimleri 6gretmenlerinin Gstln yetenekli
dgrencilerin “Ogrenme istekliligi’, “ifade etme o6zellikler’, “Kisilik ozellikleri’, “Ogrenme
Ozellikleri” ve “Zihinsel 6zellikleri” boyutlarina iliskin algilarinda cinsiyetlerine gére anlamh

bir fark olmadigi gorilmustur.

Tablo 17’ ye gore fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustlin yetenekli 6grencilere yonelik
algi genel ortalama puanlarinin yaslarina gore karsilastiriima sonuglarina bakildiginda; fen
bilimleri égretmenlerinin Ustiin yetenekli dgrencilerin “Ogrenme istekliligi”, “ifade etme

dzellikleri”, “Kisilik ozellikleri”, “Ogrenme dzellikleri” ve “Zihinsel dzellikleri” boyutlarina ve
genel boyutlarina iliskin algilarinda yaslarina gére anlamli bir fark olmadigi gorilmustir.
Benzer sekilde Demirok (2012) yaptidi ¢alismada, ilkdgretim 6gretmenlerinin yagslarinin
Ustlin yetenekli dgrencilere yonelik algilarinda bir farklilik yaratmadigi sonucunu belirtmigtir.
Bu sonucu desteklemeyen nitelikte Gilkaya (2016) yapmis oldugu arastirmasinda okul
oncesi 6gretmenlerinin algilarinda yagslara gére anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagmistir.
Okul 6éncesi 6gretmenlerine yonelik bu sonuca ulasiimis olmasina ragmen elde edilen
bulguya goére fen bilimleri 6gretmenlerinin yaslarinin Ustiin yetenekli 63rencilere yonelik

algilarini etkilememektedir seklinde yorumlanabilir.

Tablo 20 incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin Gstin yetenekli 6grencilere
yonelik algi genel ortalama puanlarinin mesleki kidemlerine gore karsilastirilma sonuglarina
bakildiginda; ‘Ogrenme istekliligi’, ‘ifade etme 6zellikleri’, ‘Kisilik 6zellikleri’, ‘Ogrenme
Ozellikleri’ ve ‘Zihinsel dzellikleri’ boyutlarina ve genel boyutlarina iligkin algilarinda anlamli
bir fark olmadig1 gérulmastir. Bu sonucu desteklemeyen nitelikte Gulkaya (2016) yapmis
oldugu arastirmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore Ustun yetenekli
ogrencilere yonelik algilarinda 6-10 yil ve 1-5 yil arasi kideme sahip 6gretmenlerin daha
olumlu algiya sahip olduklarini; bu anlamda meslege yeni baglayan 6gretmenlerin algi
puanlarinin daha yuksek oldugu sonucunu bulmustur. Diger yandan Demirok (2012),
calismasinda Ustun yetenekli ogrencilere yonelik, 16-20 yil mesleki kideme sahip
odgretmenlerin farkli mesleki kideme sahip 6gretmenlerden daha olumlu algiya sahip oldugu

sonucuna ulasmistir. Okul éncesi ve ilkogretim dgretmenlerinin mesleki kidemlerine goére
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algilarinda farkhlik goérulse de arastirmadan elde edilen bulgulara goére fen bilimleri
ogretmenlerinin mesleki tecrubelerinin Ustun yetenekli 6grencilere yonelik algilarini

etkilememektedir seklinde yorumlanabilir.
5.3. Goriis Olgegi Puanlarinin Tartigiimasi

Tablo 21 incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustlin yetenekli 6grencilere
yonelik goruglerinin genel ortalama puani “Katiliyorum” sinirlari igerisinde yer almigtir. Bu
bulgu, fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustin yetenekli 6grencilere yonelik olumlu goérus
bildirdigi seklinde yorumlanabilir. Bu durum fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustin yetenekli
ogrencilere yonelik algilarinda ulasilan sonucta oldugu gibi géruslerinde de “Katiliyorum”

araliginda gorus bildirdiklerini gosterir niteliktedir.

Tablo 22’ de fen bilimleri 6gretmenlerinin Gstlin yetenekli 6grencilere yonelik goris
Olcedinin cinsiyetlerine gore karsilastirildiginda, toplam puanda anlamli bir fark olmadigi
gorulmustir. Bu durumla benzer sekilde Demirok (2012) calismasinda ilkogretim
ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore goérisleri arasinda anlamli bir farkhihik bulmamistir. Bu
sonucu desteklemeyen nitelikte Gullkaya (2016), yaptigi arastirmasinda okul oncesi
ogretmenlerinin Ustin yetenekli 6grencilere yonelik goris oOlgeginin cinsiyetlerine goére
karsilastiriimasinda goérus Olcedi toplam puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulasmistir. Goéris toplam puani agisindan kadinlarin puanlarinin daha yiksek oldugu
belirlenmis ve bu durumun okul éncesi kadin 6gretmenlerin olumlu yénde ve ylksek oranda
bir etki yarattigi seklinde yorumlamistir. Okul dncesi 6gretmenlerin cinsiyetlerine goére
goruslerinin farkli olarak bulunmasina ragmen elde edilen bulgulara gore fen bilimleri
ogretmenlerinin  genel olarak Ustin yetenekli &grencilere yonelik goruglerinin

cinsiyetlerinden etkilenmedigi goraimuagtar.

Tablo 24’ de fen bilimleri dgretmenlerinin yaslarina gore Ustin yetenekli 6grencilere
yonelik goéris genel ortalama puanlarinin karsilastirilma sonuglarina bakildiginda fen
bilimleri 6gretmenlerinin Ustin yetenekli dgrencilere yonelik gorusleri arasinda yaslarina
g6re anlamh bir farkhhk bulunmamigtir. Bu sonucu desteklemeyen nitelikte Gllkaya (2016),
yaptigi arastirmasinda 6gretmenlerin yaslarina gore gorus toplam puani agisindan en
yuksek degere sahip olan gruplar 31-40 ve 20-30 yas arasi olarak bulmustur. Okul dncesi
O6gretmenlerinde farklilik oldugu belirtiimis olmasina ragmen c¢alismadan elde edilen bu
bulgu tim yas gruplarindaki fen bilimleri 6gretmenlerinin tstin yetenekli 6grencilere yonelik
goruslerinin olumlu yonde oldugu ve ogretmenlerin yaslarinin dstun yetenekli 6grencilere

yonelik goruglerini anlamli bir sekilde etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 26’ te fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gére Ustun yetenekli
odrencilere yonelik gorus karsilagtirilmasi sonuglart incelendiginde, fen bilimleri
o6gretmenlerinin Ustln yetenekli 6grencilere yonelik gorusleri arasinda mesleki kidemlerine
gore anlamh bir farklilik belirlenmemistir. Bu sonucu desteklemeyen nitelikte Gulkaya
(2016), yaptigi arastirmasinda géris toplam puani agisindan en yiksek degerde olan grup
6-10 yil arasi mesleki kideme sahip okul 6ncesi 6gretmenlerin oldugu sonucuna varmistir.
Ayni sekilde bu sonucu desteklemeyen nitelikte Demirok (2012) calismasinda ilkokul
o6gretmenlerinin meslekteki deneyimleri ile Ustlin yetenekli 6grencilere yonelik gérislerinde
en olumlu olan grup, mesleki kidem yili 16-20 yil arasi ve 1-5 yil arasi olan égretmenlerin
oldugunu ifade etmistir. Elde edilen bu bulgu diger calismalarla értismemektedir. Fen
bilimleri 6gretmenlerinin mesleki tecribelerinin Ustin yetenekli 6grencilere yonelik

goruslerini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.



VI.BOLUM
6. SONUG VE ONERILER

Bu arastirmada; Ustin yetenekli cocuklara normal okullarda égretmenlik yapan fen
bilimleri 6gretmenlerinin, Ustlin yetenekli c¢ocuklar ve egitimlerine yoénelik algilarini
belirlemek amaclanmistir. Bu kisimda 6ncelikle arastirmadan elde edilen bulgulardan

ulasilan sonuglara yer verilmis ardindan bazi dnerilerde bulunulmustur.

6.1. Sonuglar

1. Ogretmenlerin, tstiin yetenekli 6grencileri diger dgrencilerden ayiran ézellikleri;
bilimsel merak, kisisel 6zellikler, sosyal dzellikler ve zihinsel 6zellikler agisindan
yorumlamalari olumlu ve istendik 6zellikleri oldugu sonucunu gdstermigtir.

2. Ogretmenler, Ustiin yetenekli gocuklarin 6zellikleriyle ilgili; yasindan bulylk
kavram ve olaylara ilgi duyarlar, orijinal fikirlere sahiptirler, asiri hareketli aktiftirler,
kaliteli degisik sorular sorarlar, arastirmaya meraklidirlar, sosyaldirler, kitapta
olmayan konularla ilgili cevap verebilir, iliski kurabilirler, kazanimlarini diger
derslere aktarabilirler, pratik zekalidirlar, G¢ boyutlu gorsel dusunebilirler,
kendilerini ifade edebilirler, heyecanlidirlar, davraniglari sakindir ve derse
katihmlari yUksektir seklinde olumlu algilari mevcutken ayni zamanda olumsuz
olarak algilanabilecek; basari acisindan geride olabilirler, sessiz igine
kapaniktirlar, sosyal iliskilerde zayif asosyaldirler, sinif arkadaslariyla uyum
saglama sorunu yasarlar, arkadaglarini kicimseyebilirler, konusmalari problemli
olabilir, kendilerini ifade edemeyebilirler, odaklanma sorunu yasayabilirler,
saldirgan o6zellikler gosterebilirler ve dikkatlerini toplamada zorluk cekebilirler
seklinde algilara da sahiptirler.

3. Yakinsak alanlarinda Ustin yetenekli bireyler bulunan 6gretmenlerin ilgi
dizeylerinin fazla oldugu belirlenmigtir.

4. Ogretmenlerin bagarili olan her gocugun Ustiin yetenekli oldugu kanisina
varmalari ve bu ylzden de onlar yarigmalara ya da projelere katarak faydal
olacaklarini bekledikleri goraimustar.

5. Ogretmenlerin genellikle Ustin yetenekli 6grencilerin  olumsuz ydnlerine
odaklanmalari ve iyi yonlerini gelistirmek yerine daha ¢ok olumsuz davraniglarini
dizeltme galismalari yaptiklari gérilmustir.

6. Ustlin yetenekli dgrencilerin; sinavlara karsi 6n yargilari, ihtiyaclari olan egitimi
yeterli dizeyde alamamalari, yardim alabilecekleri kisi sayisinin yetersiz olmasi,
sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, laboratuvar malzemelerinin eksik olmasi,

mifredat yogunlugu ve o&gretmenlerin Ustiin yetenekli 6grencilere zaman
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ayirmada sikinti yasamalarin 6gretmenlerin fen bilimleri egitiminde karsilastiklar
sinirliliklar ve zorluklar konusundaki gorisleri olarak belirlenmigtir.

Bilim ve Sanat Merkezlerindeki 6grenci secgimlerinde sinavla alim yapildigi,
pedagoglar esliginde milakatla secildigi, okulda tani konulmasa da veli
araciliglyla bagvuru yapilabilecedi distncesinde olmalarina ragmen; bilim ve
sanat merkezlerinde torpil oldugu ve se¢imin dirist olmadidi gibi olumsuz algilara
da sahip olduklari gértulmektedir.

Ogretmenlerin derste kullanilan yéntemlerden en ¢ok bireysel ve grupla calisma
yontemlerinin Gstlin yetenekli bireylerde uygulanmasi gerektigi gortsine sahip
olduklari belirlenmisgtir.

Ustlin yetenekli 6grencilere, kendi alanlarinda calisma imkani vermeleri ve kendi
gibi distinen dgrencilerle bir arada egitim alma firsati olusturmalari bakimindan
ogretmenler Bilim ve Sanat Merkezlerinin gerekli oldugu goritsindedirler.
Ogretmenlerin Ustiin yetenekli 6grencilerin  dJretmenlerinin  tanilanmasi ve
secilmesinin nasil yapildigiyla ilgili sadece yorum yaptiklari ve net bir bilgiye sahip
olmadiklar gérulmastur.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin Gstin yetenekli 6grencilere gore algilarinin ortalama
puani katillyorum sinirlari igerisinde yer aldigindan; fen bilimleri 6gretmenlerinin
Ustliin yetenekli 6grencilere yonelik algilarinin olumlu yénde oldugu sonucuna
variimistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore algi dl¢cedi genelinde ortalama
puanlari ve alt boyutlari olan; 6grenme istekliligi, ifade etme 6zellikleri, kisilik
Ozellikleri, 6grenme Ozellikleri ve zihinsel 6zellikleri ortalama puanlari agisindan
bir farklilik gérdlmemistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin yaslarina goére algi dOlgegi genelinde ortalama
puanlari ve alt boyutlari olan; 6grenme istekliligi, ifade etme o6zellikleri, kigilik
Ozellikleri, 6grenme Ozellikleri ve zihinsel 6zellikleri ortalama puanlari agisindan
bir farklilik gérilmemistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine goére algi olgegi genelinde
ortalama puanlari ve alt boyutlari olan; 6grenme istekliligi, ifade etme 6zellikleri,
kisilik &zellikleri, 6grenme Ozellikleri ve zihinsel 6zellikleri ortalama puanlari
acisindan bir farklilik goérilmemistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin Ustin yetenekli 6grencilere gore gorus ortalama
puani katiliyorum sinirlari igerisinde yer aldigindan; fen bilimleri 6gretmenlerinin

Ustlin yetenekli 6grencilere yénelik olumlu gérus bildirdigi sonucuna varilmistir.
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16. Fen bilimleri 6gretmenlerinin Gstln yetenekli 6grencilere yonelik goris dlgegdinin
cinsiyetlerine goére karsilastiriimasinda goéris olgcedi ortalama puanlari
incelendiginde anlamli bir fark olmadigi gérulmustur.

17. Fen bilimleri 6gretmenlerinin Gstln yetenekli 6grencilere yonelik goris dlgegdinin
yaslarina gore karsilastiriimasinda goris Olgedi ortalama puanlari incelendiginde
anlamli bir fark olmadig1 gorulmustur.

18. Fen bilimleri 6gretmenlerinin Gstln yetenekli 6grencilere yonelik goris dlgegdinin
mesleki kidemlerine gore karsilastirimasinda gorus dlgegi ortalama puanlari
incelendiginde anlamli bir fark olmadigi gértlmastar.

6.2.  Oneriler

Arastirma sonuglarindan yola c¢ikarak yapilan Oneriler; arastirma sonuglarina ve
ileride yapilabilecek arastirmalara yonelik oneriler olarak iki baslk halinde bu bdlimde

sunulmustur.

6.2.1. Aragtirma Sonuglarina Yénelik Oneriler

1. Sistemde Ustln yetenekli cocuklar icin rehber 6gretmen yetistiriimesi ve istihdam
edilmesi saglanabilir.

2. Ustln yetenekli cocuklara egitim verebilecek 6gretmenlerin yetismesi adina mevcut
ogretmenlik meslek egitimi veren fakultelerin Gstlin yetenekli cocuklarin dzellikleri
ve egditimine yonelik secmeli ders olusturularak sertifika almalari ve bu
odgretmenlerimizin sistemde tercih edilmeleri saglanabilir.

3. Ustiin yeteneklilerin egitimi, segimi, BILSEM’lerdeki kriterlerin neler oldugu hakkinda
mevcut sistemdeki 6gretmenler icin hizmet ici egitimlerin arttirihp 6grenci egitimi
yoénunden bilgilendiriimeleri saglanabilir.

4. Fen bilimleri 6gdretmenlerinin Ustun yeteneklilik ile ilgili algilarinin olumluya
cevrilmesi igin, Ustin yetenekli dgrenciler ve ihtiyacglari hakkinda daha fazla
bilgilendirilerek Ustin yetenekli bireylerin egitimi konusunda tegvik edilebilir.

5. Ustiin yetenekli gocuklarin egitimine odaklanmis okullar agilabilir.

6. Ulkemizde Bilim Sanat Merkezlerinin sayisi arttirilabilir.

7. Fen bilimleri 6gretmenlerine Ustin yetenekli ¢ocuklar igin uygulayabilecekleri
etkinlikleri iceren hizmet ici egitimler verilebilir.

8. Fen bilimleri 6gretmenlerinin kullanabilecekleri, Ustin yetenekli ogrencilerin

egitimine yonelik materyaller geligtirilebilir.

6.2.2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler
Fen bilimleri 6gretmenlerinin BILSEM' ler hakkindaki gérusleri arastirilabilir.

2. Arastirma drneklemi genisletilerek sonuglar yeniden degerlendirilebilir.
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BILSEM’ lerde gérev yapan fen bilimleri 6gretmenleri Gzerine benzer galigmalar
yapilabilir.

Daha 6nce Ustin yetenekli 6grencilere ders vermis ve vermemis olan fen bilimleri
ogretmenlerinin algilarini kargilastirmaya yonelik calisma yapilabilir.

Fen bilimleri ders programi ve kazanimlarinin Ustin yetenekli 6grencilerin
gereksinimlerini kargilama durumunu incelemek adina ¢alisma yapilabilir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin Gstln yetenekli cocuklarin egitiminde kullandiklari ders
ici materyal ya da 6gretim teknikleri arastirilabilir.

Ustlin yetenekli cocuklar icin farkindalik yaratma adina arastirmalar yapilip Ustiin
yetenekli cocuklarin toplumlar icin 6nemine dikkat cekilebilir.

Gunumuzde ustln yetenekli 6grencilere yoénelik fen bilimleri egitim programlari ve

uygulama sekilleri konusunda 6gretmen egitimleri hiz kazandirilabilir.
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EKLER
Ek 1. Yan Yapilandiriimig Milakat Sorulan

USTUN YETENEKLILERIN FEN BiLIMLERI OGRETMENLERININ USTUN YETENEKLI COCUKLAR
VE EGITIMLERINE YONELIK ALGILARI

1. Mesleki tecriibeniz ve birikiminize dayanarak, tistiin yetenekli bir 6grencinizi diger
ogrencilerinizden ayiran 6zelliklerin neler oldugunu distinliyorsunuz?

2. Ogretmenlik yagantinizda iistiin yetenekli oldugunu diisiindiigiiniiz 6grenciniz oldu mu?
Olduysa onun geligimini desteklemek igin ne yaptiniz? Bu siiregte zorluklarla kargilagtiniz mi?
Aciklayiniz.

3. Ustiin yetenekli gocuklarin egitiminde normal siniflarda uygulanmasi gereken metot ve
teknikler neler olmalidir? Nigin?

4. Ulkemizde iistiin yetenekli cocuklarin tanilanmasi ve egitimlerine ydnelik uygulamalarin neler
oldugunu biliyor musunuz? Yeterli buluyor musunuz? Nigin?

5. Bir fen bilimleri 8gretmeni olarak, iistiin yetenekli cocuklarin fen bilimleri 6gretiminde
kargilagtiklari simirhliklar ve zorluklarin neler oldugunu distintiyorsunuz?
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EK 2. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yénelik Algi Olgegi

]
OGRETMENLERIN USTUN YETENEKLI OGRENCILERE
YONELIK ALGILARI
E
: 5
Sayin meslektagim, ‘_i 5
Bu bolimde Ustiin yetenekli 6grencilere yénelik algilariniz E =
. alinacaktir. Litfen her maddeye iliskin goriisiiniizii yanda ;5 S £ ;5
verilen; "Kesinlikle Katilmiyorum", "Katilmiyorum", o <3 E 2 o
"Kararsizim", "Katiliyorum", "Kesinlikle katiliyorum" yazan i;‘ £ a §~ %
kutucuklardan goriisiiniize en uygun secenegi "X" isareti z = £ =
koyarak, hichir maddeyi BO$ BIRAKMAYINIZ. = ge = = |l
Ogrenme istekliligi
1. Gerek kendilerine gerekse cevrelerinde yasanan C) | &) () | )| ()
olaylara karsi gok duyarlidirlar.
2. Sabirhdirlar. (0 I N B O
3. Kendilerinin koyduklari kurallarin gegerli olmasini 0 T (O () RE O I R
isterler.
4. Tas, bocek tiirii seyleri toplamayi severler. OB T B R
5. Her seyi milkkemmel yapmaya calisirlar. (S eI )
6. Cok merakhdirlar. ()Y G ) RES R
7. Gok giriskendirler. )i LR I
8. Farkli fikirlerine, hayallerine saygi duyulmasini (O B [ ) )y e D
isterler
9. Mantik yiiriitme yetenekleri oldukga gelismistir. (18 | () [ I R ()
ifade Etme Ozellikleri
10. Fikirlerinde ayrinti verirler. () T s 1)
11. Okuma, yazma gibi 6grenme aktivitelerine karsi L) () YOI 1
cok isteklidirler.
12. Yagitlarina oranla fiziksel gelisimleri ileridedir. (08 (RN (I (B
13. ok soru sorarlar. L A1 (88 A (O (O TR R X
14. Sinif diizeylerinin 1-2 yil tizerinde kitaplar okumayr | ( ) | ( ) e Y )
severler
15. Rekabeti severler. L OB S [ 2 S D )
16. Geligmis bir mizah anlayislari vardir. =) [ ) () C=) )
17. Uretken, agik ayrintil fikirler sunma yetenegine o I ) S I )
sahiptirler
18. Cabuk &grenir kolay hatirlarlar. C)| () () )




112

Kisilik Ozellikleri

193

Fiziksel enerji seviyeleri yiiksektir.

20.

Hayali arkadaslar yaratacak kadar kuvvetli bir hayal
glicinesahiptirler.

21,

Duygular kolayca incinebilecek kadar ok
hassastirlar.

22.

Bagkalarinin emirleri altina girmeyi sevmezler.

23.

Grup igerisinde lider olarak yer alirlar.

24,

Arkadas olarak kendilerinden 2-3 yas ileride
olanlari segerler

Ogrenme Ozellikleri

25.

Miizik, resim, dans, drama gibi alanlarda basari
gosterirler.

26.

Fazla calismaya gerek duymazlar.

27.

Duyduklarini uzun siire belleklerinde tutup
hatirlayabilirler

28.

Okuduklarini uzun siire belleklerinde tutup
hatirlayabilirler.

29!

Kendilerine ait orjinal ilgileri vardir.

30.

Var olan kurallari sorgulama &zellikleri vardir.

Zihinsel Ozellikleri

32,

Dinozor, uzay, rakamlar gibi soyut fikirlere karsi
ilgileri fazladir.

32,

Zihinsel enerji seviyeleri yiiksektir.

33.

Bulmaca, labirent gibi zihinsel aktivitelerle
ugrasmay! severler.

34.

Akademik basar igin yiiksek yetenege sahiptirler.
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EK 3. Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yénelik Goriis Olgegi

OGRETMENLERIN USTUN YETENEKLi OGRENCILERE
YONELIK GORUS OLCEGI

Sayin meslektasim,

Bu béliimde Ustiin yetenekli 6grencilere yénelik

’ gorusleriniz alinacaktir. Lutfen her maddeye iligkin
gorisiiniizii yanda verilen; "Kesinlikle Katilmiyorum",

Katilmiyorum", "Kararsizim", "Katiliyorum", "Kesinlikle
katihyorum" yazan kutucuklardan goriigtintize en uygun
segenegi "X" isareti koyarak, hicbir maddeyi BOS
BIRAKMAYINIZ.

1. Egitim programlan ustin zekali/yetenekli
bireylerin ihtiyaglarinikarsilayabilir.

2. Normal sinif ortamlarinda ustiin
zekali/yeteneklilerle egitimverilmesinde bir () (=) (. ) () ()
sakinca yoktur.

3. Ustiin zekalilarin kabiliyetlerinin gelismesi icin o) S ( ("9 ()
ozel egitim programlari hazirlanmalidir.

4. Ustiin zekalilarin kabiliyetlerinin gelismesinde
huzurlu, emin, sicak bir aile ortami (e e ) () ()
gerekmektedir.

5. Fen bilimleri 6gretmenleri tstiin zekal () () ) () ()
ogrencilere yonelik ek 6grenim tasarimi
hazirlamahdir.

6. Ustiinlerin siiratine uygun problem ¢ézme teknigi | ( ) | ( ) ({8 () )
gerektiren odevler verilmelidir.

7. Ogretmenler Ustiinlere egitim verirken daha cok
gozlem, deney, proje gibi yontemler (SO SES)R I ) () )
kullaniimahdir.

8. Egitim sistemimizde Ustiinlerle ilgili ayri

—| Kesinlikle Katilmiyorum
—| Kesinlikle Katiliyorum

—~| Katilmiyorum

— | Kararsizim
—~ | Katiiyorum

farkllastiriimig egitim programlarina ihtiyag () 10 e (1 S (=) ()
duyulmaktadir.

9. Ustiinlere ydnelik bakanlik biinyesinde bilim O ) () (&)
sanat merkezleri agilmalidir.

10. Ustiin zekallar igin 6zel siniflar agilmahdir. T 1 () ()

11. Ustiinlerle ilgili 6gretmen yetistiren fakiiltelerde N I BT | 1 () =)
ders konulmaldir.
12. Ulkemizde egitim politikasi icerisinde istiinlerde | ( ) [ ( ) | ( ) (=) 1)

yer almalidir.

13. Ustiinler icin gerekirse 6zel donanimli okullar I R S () {65}
aciimahdir.

14. Ustiin zekali/yeteneklilere ayni konuda tekrara [ E IS0 I L (&) { °)

dayanan uzun 6devler verilmesi dogru degildir.
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15:

Sinifta onlara degil, diger arkadaslarina yanit
vermede oncelik taninmali, derse karsi sevkleri
kirlmamalidir.

16.

Ustiin oldugu fark edilen Ogrencilere rutin
gorevler verilmemelidir.

17.

Ustiinlerin uygulanmasi pratik olmayan ya da
heniiz olasi goriilmeyen yaratici, alisiimamis
diisiinceleri dinlenmelidir.

18.

Okul zamaninin bir bélimiinde arkadaslarina
konulari 6grenmelerinde yardimci olmalari
istenmemelidir.

19.

Ogretmenler istiin 6grencinin basarisini, sinif
arkadaslarinin basari seviyesi ile degil kendi
6grenme giicii ve hizi ile karsilastinimalidir.

20.

Daha zor sorular sorarak, yeni diisiinceler
gelistirmelerini isteyerek, cocuklarin zekalarinin
ozellikle yaratici yamini gelistirmelerine firsat
taninmalidir.

21,

Ogretmenler siirekli kendilerini yenilemelidir.

22

. Akademik konular icin resim, miizik, beden

egitimi gibi derslerin ihmal edilmesinden
kaginilmaldir.

23.

ileri 6grenim icin en uygun yolun segilmesinde
uzmanlarla ig birligi yapmalari igin 6grenciler
yonlendirilmelidir.

24,

Egitim Bakanliginin hazirladigi programda
ustiinlere yonelik icerikler yer almaktadir.

25,

Okul denetmenlerinden iistiinlere yénelik
gorisleri de alinmalidir.

26.

Mevcut sistem icerisinde stiinlere yonelik
derslikler agilmahdir.

27.

Ustiin zekali/yetenekli cocuklari
yonlendirebilecegimiz kurum veya dernekler
tlkemizde mevcuttur.

28.

Ustiin zekali/yetenekli cocuklarin aileleri ile
ogretmenler diyalog kurmalidir.

29.

Ustiin zekali/yetenekli cocuklarin aileleri ile okul
idareleri diyalog kurmalidir.

30.

Ustiin zekali cocuklara yénelik dersler
tasarlanmalidir.

31.

Ustiin zekali/yetenekli oldugu dusiiniilen
6grencilerle ilgili 6gretmenler okul yonetimine de
bilgi verilmelidir.
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[/ A R\ ISTANBUL VALILIGI
METER) I1 Milli Egitim Miidiirligii

Sayr  :59090411-44-E.20192090 17.10.2019
Konu : Anket Arastirma izni

Sayin: Elif PARILDAR

flgi:  a) 13.09.2019 tarihli ve 16956245 Gelen Evrak No'lu dilekgeniz.
b) Valilik Makaminin 16.10.2019 tarih ve 20074844 sayili oluru.

"Ustiin Yeteneklilerin Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Cocuklar
ve Egitimlerine Yonelik Algilar1" konulu arastirma ¢alismaniz hakkindaki ilgi (a) dilekge
ve ekleri ilgi (b) valilik onayi ile uygun gériilmiistiir.

Bilgilerinizi ve s6z konusu talebiniz; bilimsel amag¢ disginda kullanmamasi, uygulama
sirasinda bir 6rnegi miidiirligiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzal veri toplama
araclarimin  kurumlarimiza arastirmaci tarafindan ulastirilarak  uygulamilmasi,
katihmcilarin -~ goniilliilik  esasna  gére  segilmesi, arastirma sonu¢  raporunun
miidiirligtimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasilmamasi kosuluyla, gerekli duyurunun
arastirmaci tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda,
egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onay1 dogrultusunda uygulanmasi ve
islem bittikten sonra 2 (iki) hafta icinde sonugtan Miidiirliigiimiiz Strateji Gelistirme
Béliimiine rapor halinde bilgi verilmesini rica ederim.

Timur TUGRAL
Miidiir a.
Sube Miidiirii
EK:
1- Valilik Onay1
2- Olgekler
Milli Egitim Miidiirligi Binbirdirek M. Imran Oktem Cad. A.BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatih/istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239

E-Posta: sgb34@meb.gov.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmigstr. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden ef85-6db1-3ed1-bc9e-aa89 koduile teyit edilebilir.
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o5 8 Sy . ISTANBUL VALILIGi
RSN Y ke 11 Milli Egitim Mudiirligii
3 o - .‘. :
“ ¥ c’ -
Sayl  :59090411-20-E.20074844 16/10/2019

Konu : Anket ve Arastirma izin Talebi
VALILIK MAKAMINA

flgi: a)13.09.2019 tarihli ve 16956245 Gelen Evrak No'lu dilekge.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tk. Gn. Md. 22.08.2017 tarih ve 12607291/2017/25 No'lu Gen.
¢) Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma ve Anket Komisyonunun 15.10.2019 tarihli
tutanagi.

Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans ogrencisi Elif
PARILDAR'm "Ustiin Yeteneklilerin Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli
Cocuklar ve Egitimlerine Yonelik Algilar1" konulu tezi kapsaminda, ilimiz genelinde
bulunan Bilim ve Sanat Merkezleri ile Ortaokullarda; anket uygulama istemi hakkindaki ilgi
(a) dilekge ve ekleri Miidiirliigiimiizce incelenmistir.

Aragtirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel amag¢ disinda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir drnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah veri toplama
araclarimin  kurumlarimiza arastirmaci tarafindan ulagtinlarak uygulamilmasi,
katihmcilarin - goniilliilik esasma gore secilmesi, arastirma sonu¢ raporunun
miidiirliilimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasilmamasi kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim-6fretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanhk emri esaslar1 dihilinde uygulanmas, sonu¢tan Miidiirliigiimiize
rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Miidiirliigiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Levent YAZICI
11 Milli Egitim Miidiirii

Ek:
1- Genelge.
2- Komisyon Tutanagi.

OLUR

16/10/2019
Dr. Hasan Hiiseyin CAN
Vali a.
Vali Yardimcist

il Milli Egitim Miidiirligi Binbirdirek M. imran Oktem Cad. A. BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binas Sultanahmet Fatil/istanbul Tel: (0 212) 38434 00-3628

E-Posta: sgh34@meb.gov.tr

Bu evrak gitvenli elektronik imza ile i  htps: sorgu.meb.gov.tr adresind 01a0-110-b-33ca-9df3-1a96 kodu ile teyit edilebilir.
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