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OZET

ilkokul Gagindaki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin istendik Ozelliklerinin Ogretim
Ortamina Yansimalari

Ustiin yetenekli égrenciler sahip olduklari istendik &zelliklerinin sinif ortamina
olumsuz yansimalari sonucu sorunlu ¢ocuklar olarak gorulmektedirler. Fakat bu durum
Ogrencilerin  sahip olduklari, onlari diger bireylerden ayiran 06zelliklerinden
kaynaklanmaktadir. Bu durum g6z 6nune alindiginda ¢alismanin amaci, Ustln yetenekli

ogrencilerin sahip olduklari istendik 6zelliklerin sinif ortamina yansimalarini belirlemektir.

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden Ornek olay deseni kullanilarak
gerceklestiriimistir. Calismanin drneklemini segerken oélglt érneklemden yararlaniimistir.
Calismanin 6rneklemini Amasya ilindeki U¢ merkez okulundaki dokuz Ustlin yetenekli
ogrenci ve bu ogrencilerin 6gretmenleri olusturmaktadir. Veriler gérisme ve gozlem
teknikleri ile toplanmistir. Calismada kullanilan yapilandirilimig gérisme formu ve yari
yapilandirilmis gézlem formu arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uygulanmistir.
Aragtirmanin analizi icerik analizi olup gérisme verileri nitel arastirma ydntemine uygun

N-VIVO programi ile analiz edilmigtir.

Arastirma bulgulari Ustln yetenekli 6drencilerin kolay ve hizli 6grenmeleri sonucu
dersi dikkatli sekilde dinlemedikleri, 6dev veya bir proje gergeklestirirken rehberligi kabul
etmeyip yonlendirilmeyi reddettikleri, sinifta yapilan etkinliklere gonalli olarak katildiklar
yonundedir. Ayrica insanlik ve cevre ile ilgili konularda asiri duyarhlik goésterdikleri,
kurallarin uygulanmasi konusunda taviz vermedikleri bdyle bir durumda arkadaslarini
kirmaktan ¢ekinmedikleri, yaptiklari esprilerin anlagilmamasi durumunda moral bozuklugu

ve kizginhk yasadiklari sonucuna variimistir.

Arastirma neticesinde, Ustiin yetenekli 6grencilerin istendik 6zelliklerinin egitim
ortamina yansimalarinin oldugu acik bir sekilde ortaya ¢ikmistir. Bu olumsuz yansimalarin
etkilerinin en aza indirilebilmesi icin en 6nemli faktdér 6gretmen faktéridir. Bu baglamda
lisans programlari ve hizmet i¢i egitim programlari planlanirken, Ustin yetenekli cocuklarin

Ozellikleri ve ydnelimlerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. .

Anahtar Kelimeler:Ustiin Yetenekli Ogrenciler, Olumlu Ozellik, Olumsuz Yansima
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ABSTRACT

The Reflection Of Gifted Students' Talents To The Education Enciroment At Primary

School Level

The gifted students are treated as students with problems as they reflect their positive
talents to the classroom environment in a negative way. However, such a case results
from their features that the other students do not have. This study is conducted to reflect
the positive features of the gifted children to the classroom environment to clear away this

negative perception on these students.

This study was carried out using sample event design which is one of the qualitative
research methods. Criteria sampling was used while determining the sample of the
research. The sample of the research consiste of 9 gifted students attending to the
primary schools in city center of Amasya and their teachers. The data was obtained
through interviews and observations. An interview and quasi-structured observation forms
were used for the sampling. The analysis of the research is content analysis and the

interviews were analysed using N-VIVO program.

As a result of the study, it was seen that the gifted students did not pay attention to their
teachers in the class because of their quick and easy learning features. They never
accepted guidence for their homework and projects and they joined the classroom
activities voluntarily. They depicted awareness to the humanity and environment and they
did not compansate about the rules. They treated their friends cruely and they claimed

that their friends could not understand their jokes.

The research can be concluded that the gifted students reflect their positive features
negatively in the teaching environment. The most important factor to minimize this effect
is the teacher. In this context, it is crucial to take the features of the gifted children into

account while planning the curriculum and designing the in-service training.

Key Words :Gifted Students, Positive Features, Negative Reflection
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BOLUM |

1. GIRIS

Ustiin yetenekli bireyler ortalama iizeri (IQ> 120) zeka, gérev sorumlulugu ve
yaraticilia sahip olan bireylerdir (Renzulli, 1984). BILSEM yénergesine gére ise ustiin
yetenekli 6grenci ‘zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda
yasitlarina gére yuksek dizeyde performans goésteren 6grenci’ olarak tanimlanir (MEB,
2007).

Ustiin yetenekli bireyler sahip olduklari olumlu ézellikler yéniyle toplumda 6zel bir
egitime gerek duymayan bireyler olarak dusunidimektedirler. Fakat Gstin yetenekli
bireylerin sahip olduklari olumlu &zelliklerden kaynaklanan bir takim olumsuz 6zellikler
gelistirebilmektedirler. Olumlu o&zelliklerden kaynaklanan olumsuz o6zellikler su sekilde

siralanabilir;

e Hizli ve kolay 0Ogrenen bireylerdir. Bu Ozelliklerinden dolayi derslerde
dikkatsizlik yagsayabilmektedirler (Phillips, 2001; Hidreth, 2012).

e Oldukca merakhdirlar. Bu 6zelliklerinden dolayi yetiskinlerin zor durumda
kalabilecekleri sorular sorabilirler (Ersoy ve Avci, 2001; Ataman, 2003).

e Kolay 6grenen bireylerdir. Tekrarlardan, 6dev ve alistirma yapmaktan
sikilabilirler (Tempest, 1974).

e Ahlaki 6zellikleri gelismis 6grencilerdir. Cevre ve insanlikla ilgili konularda
asiri duyarlilik gosterebilirler (Roedell, 1984; Formia ve Frame, 2001).

e Kurallara uyma konusunda dikkatlidirler. Bu konuda asiriya kagtiklarinda
kaba ve kirici olabilirler (Howard- Hamilton, 1994; Ataman, 2003).

e Yuksek beklentilere sahip olan bireylerdir. Bu 06zelliklerinden dolayi
kendilerini ¢ok elestirir, gelismis hayal gucleri sayesinde kendilerine
ulasilmasi gl¢ hedefler koyabilirler (Orange, 1996; Siegle ve Schuler,
2000).



1.1.

iigilendikleri bir alana uzun siire yogunlasabilirler. Bu yodunlagma agiri
dizeyde oldugunda asil yapmalari gereken isleri unutabilirler (Ataman,
2003).

ilgi alanina giren islerde uzun siire ¢alisabilirler. ilgilenmedikleri gérevierde
ise olumsuz tepkiler ortaya koyabilirler. Direktif almaktan hoglanmazlar.
inatgi bireylerdir (Philips, 2001; Akarsu, 2001; Ataman, 2001).

Diger insanlar tarafindan kabul goérme ihtiyaci igindedirler. Bu yilzden
basarili olmaya ve fark edilmeye ihtiya¢ duyarlar (Ataman, 2003).

Badimsiz calismaktan hoslanirlar. Cevresindeki insanlardan direktif

almaktan hoslanmazlar (Treffinger, 1978).

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, Ustlin yetenekli 6grencilerin sahip olduklar istendik

Ozelliklerin egitim ortamina yansimalarini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda;

ortamini

Ustlin yetenekli bireylerin &zelliklerinin sinif ortamina yansimasi konusunda

ogretmen goruslerini belirlemek,

Ustiin yetenekli bireylerin &zelliklerinin sinif ortamina yansimasi konusunda

ogrenci goruslerini belirlemek,

Ustiin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerinin sinif ortamina yansimasini gézlemlemek

amaglanmaktadir.

1.2.

Arastirmanin Onemi

Ustiin yetenekli 6grencilerin istendik 6zelliklerinin yansimasi olarak 6grenme

etkileyecek bir takim olumsuz davraniglar sergileyebilmeleri muhtemeldir

(Ataman, 2003). Ustiin yetenekli bireyleri tanimak, sadece onlarin istendik dzelliklerini

tanimlamak degil, ayni zamanda ortaya koyduklari olumsuz tutumlar hakkinda da bilgi

sahibi olmaktir (Karakus 2010). Bu olumsuz tutumlarinin 6égretmenler ve cevrelerindeki

diger insanlar tarafindan fark edilmesi, bu 6grencilerin problem olarak gérilmesinin aksine

sahip olduklari tGstlnligun gerektirdigi bir durum olarak gortilmesini saglayacaktir.

Ustiin yetenekli bireylerin olumlu 6zelliklerinin sinif ortamina olumsuz yansimalari

Uzerine Ulkemizde gergeklestirilen bir galismaya rastlanilamamistir. Boyle bir ¢calismanin



sonuglari uUlkemizde sorunlu gocuk olarak gorulen Ustin yetenekli olma ihtimalini yok
sayan Ogrencilerin tanilanmasina énemli katki saglayacagi dusinilmektedir. Ayrica bu
ogrencilerin olumlu &zelliklerinin olumsuz yansimalarinin bilinmesi, ulkemizde Ustun
yetenekli cocuklar icin hazirlanan programlara ve rehberlik hizmetlerine olumlu etki
yapacagl dusinilmektedir. Bdylece Ustlin yetenekli ddrencilerin akademik ve sosyal

gelisimine katkida bulunulacaktir.

1.3. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirma grubunda olan 6gretmen ve dgrencilerin gergek goérislerini aktardiklari
varsayilmistir.
2. Calisma grubunu olusturan Ustiin yetenekli dgrencilerinin tanilanma sirecinin

gecerli ve guvenilir oldugu varsayiimistir.

1.4. Arastirmanin Sinirhhklari

1. Bu arastirma belirlenen lg¢ okuldaki ilkokul Gglincti ve dérdiinca sinif diizeyindeki
dokuz Ustun yetenekli 6grenci ve bu 6grencilerin 6gretmenleri ile sinirhdir.

2. Arastirma gozlem ve goérisme formundan elde edilen verilerle sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Ustiin yetenekli birey: Amerika Egitim Ofisi’'nin 1978’de yaptigi kapsaml tanima
gbre Ustin yetenekli bireyler; okuldncesi, ilkdgretim veya lise seviyesinde potansiyel

ispatlanmig veya sahip olduklari yetenekleriyle taninan ¢cocuklari ve gencleri kapsar.

BILSEM: Bilim ve Sanat Merkezi, okul éncesi, ilkégretim ve orta dgretim gagindaki
Ustliin veya 0Ozel yetenekli 6grencilerin, bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve
kapasitelerini gelistirerek en Ust dlzeyde kullanmalarini saglamak amaciyla agilan 6zel
egitim kurumudur (MEB, 2007).



BOLUM II

2. LITERATUR TARAMASI

Calismanin bu bdélimiinde Ustiin yetenek kavramina, Ustin yeteneklilerin 6zelliklerine,
Ustin yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal ihtiyaglarina, Ustin yetenekli ¢ocuklarin
Ozellikleri ve olasi problemlerine, Ustin yetenekli 6gdrencilerin akademik ihtiyaglarina

deginilmigtir.

2.1.USTUN YETENEK KAVRAMI

2.1.1. Ustiin Yeteneklilik Tanimi

Ustiin yeteneklilik kendi bagina bir veya sadece birkag insanda gozlenen bir dzellik
degildir. Yetenek dizeyi ne olursa olsun tum insanlarda bu 6zelliklerin varolus
seviyesinde, gorulme sikhdinda, ortaya c¢ikis zamaninda ve bir araya gelmesinde

meydana gelen farkhliklar sonucunda ortaya gikmistir (Akarsu, 2001).

Yetenek genetik dzelliklerden etkilemesinin yani sira birgok arastirmaci onun ¢evre
tarafindan gelistigini savunmaktadir. Aile, arkadas gruplari ve toplum deneyimleri cocugun
yeteneklerinin gelismesinde 6nemli rol oynamaktadir (Culatta ve Tompkins 1999’dan

aktaran: Ersoy ve Avcl, 2001).

Amerika Egitim Ofisi'nin 1978'de yaptigi kapsamli tanima gore Ustun yetenekli
bireyler; okuloncesi, ilkogretim veya lise seviyesinde potansiyel ispatlanmis veya sahip
olduklari yetenekleriyle taninan gocuklari ve genglerdir. Bu ¢ocuklar zihinsel, yaratici ve
Ozel akademik yetenegi veya liderlik kabiliyeti olan, gorsel ve icra sanatlari gibi alanlarda
yuksek kabiliyetli cocuklardir (AEO, 1978’den aktaran: Bildiren, 2016).

Marland Raporu’nun (1972) Gstin yetenekli tanimina gore ise;

‘Ustiin zekal ve (istiin yetenekli ¢cocuklar alaninda uzman kisiler tarafindan
profesyonelce tanilanmig ve herhangi bir alanda (st diizey kapasiteye sahip
olan bireylerdir. Bu g¢ocuklar farklilagtirilmig egitim programlarina ihtiyag
duyarlar. Onlarin kendilerine ve topluma katki saglayabilmeleri i¢in normal

okul programlarinin &tesinde bir program onlara hizmet etmelidir. Ustiin



yetenekli ¢ocuklar genel zihinsel yetenek, 6zel akademik yetenek, yaratici
liretken diigtinme, liderlik yetenegi, sanat ve psikomotor yetenekleri iceren

alanlarin en az birinde oladandtistii performans gésteren ¢ocuklardir.’

Ulkemizde ise Ustiin yetenekli bireylere egitim veren kurumlardan olan Bilim ve
Sanat Merkezleri yénergesine (BILSEM) (2007)gdre; Ustiin yetenekli ogrenci ‘zeka,
yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda yasitlarina gére yuksek

dizeyde performans gosteren 6grenci’ olarak tanimlanir.

Gunumuzde Ustin yeteneklilik daha ¢cok zeka ve akademik basari boyutunda ele
alinmaktadir. Fakat tanimlardan da anlasilacagi gibi bir bireyin tstin yetenekli olmasi bazi
kriterlere baghdir. Bu kriterler Ustun bilim adamlar tarafindan bazi Ustin yeteneklilik
kuramlari ile ortaya koyulmustur. Bu baglamda Renzulli'nin Ug¢ Halka Kuramina, Sternberg
ve Zhang'in Besgen Kuramina, Tannenbaum’'un Ustiin Yetenek Kuramina ve Chon’un

Ustiin Yetenek Kuramina deginilecektir.

2.1.2. Ustiin Yetenek Kuramlari

Ustiin yetenek kuramlarindan Renzullinin Ug¢ Halka Kurami, Sternberg ve
Zhang'in Besgen Kurami, Tannenbaum’un Ustiin Yetenek Kurami ve Chon’un Ustiin

Yetenek Yaklasimi bu alandaki 6nemli calismalardandir.

2.1.2.1. Renzulli’nin Ug Halka Kurami

Ustiin yeteneklilerin (¢ halka kurami yaratici Uretkenlik agisindan insan
potansiyelinin ana boyutlarini tanimlama girigsimidir. Bu kurama gére Ustin yetenekli
olarak tanimlanacak kisilerde tg¢ 6zellik bulunmalidir. Bunlar; ortalamanin Gzerinde Ustin
yetenek, gorev sorumlulugu ve yaraticiliktir. Renzulli'ye gére bunlardan herhangi birinin
eksik olmasi o kisinin Ustlin yetenekli sayilmasini engellemektedir. Her bir kriter Ustln

yetenekli bireylerin gelisiminde ayri bir rol oynamaktadir.

Renzull’nin U¢ Halka Kuramindaki halkalarin ilkini temsil eden ortalamanin
Uzerinde yetenekli olmak iki sekilde tanimlanabilir. Bunlar; ortalamanin Uzerinde genel
yetenek ve ortalamanin Gzerinde 6zel yetenek. Genel 6zellikler tim alanlara (Ornegin,

genel zeka) ya da belirli alanlara (6rnegin dil yetenegi) dahil edilebilen 6zellikleri igerir. Bu



yetenekler bilgiyi isleme ve deneyimlerle birlestirmeyi icerir. Ortalama Uzerinde genel
yetene@e 6rnek teskil edecek kelime ve numara iligkilendirme, mekansal iligkiler, hafiza ve
kelime dagarci§i gibi dzellikler genel olarak zeka ve uyum testleri ile lgulebilirler. Ozel
yetenekler bir yada birkag alanda bilgi beceri ve yetenek kazanma kapasitesidir. Ozel

yeteneklere drnek gosterilebilecek alanlar kimya, bale, heykel, fotograf gibi alanlardir.

ikinci halka olarak gérev sorumlulugu belirtiimektedir. Her ne kadar motivasyon
bireydeki tepkileri tetikleyen genel enerji olarak tanimlansa da gérev sorumlulugu zorlu
problemlerle bas edebilme enerjisini sunmaktadir. Azim, sabir, ¢ok c¢alisma, ise
adanmiglik, kendine glven, &nemli problemlerle bas edebilme inanci goérev

sorumlulugunu tanimlamada en sik kullanilan kavramlardir.

U¢c Halka Kuraminda tanimlanan son halka yaraticiliktir. Bu alanda yapilan
calismalara bakildiginda acgik olarak goérilmektedir ki Ustiin yetenekli, dahi, ylksek
derecede yaratici bireyler kavramlari birbirinin yerine sikga kullanilabilmektedir. Yaraticilik
konusundaki biylk sorun yapilan farkl testlerin gergekten yaraticiigi dl¢ip dlgmedigidir
(Renzulli, 1984).

Sekil 1. Renzulli'nin Ugli Halka Modeli (Karabey ve Ylrimezoglu, 2015)



2.1.2.2. Sternberg ve Zhang’in Besgen Kurami

Besgen modelinin amaci; insanlarin bireyleri Ustliin yapan 6zellikler hakkindaki
sezilerini almak ve onlari sistemli hale getirmektir. Bu teoriye goére, bir bireyin Ustln
yetenekli olarak tanimlanabilmesi icin bes temel &6zellige sahip olmasi gerekmektedir.

Bunlar; mukemmellik, enderlik, Uretkenlik, kanit ve deger kriterleridir.

Muakemmellik kriterine goére, birey bir veya birka¢ alanda akranlarina gére daha
Ustlin performans gdstermelidir. Bu tanimda ‘akranlarina gérelik’ kavrami 6n planda
tutulmaktadir. Clnki mikemmellik tanimi bu farkliiga dayanmaktadir. Enderlik kriteri, bir
birey Ustlin olarak nitelendirilebilmesi icin bir ya birka¢ 6zelie en Ust seviyede sahip
olmasi gerekmektedir. Enderlik kriterinin  mikemmellik kriteri ile bUtinlesmesi
gerekmektedir. ClUnku bir insan verilen bir 6zellik agisindan ustunluk gosterebilir. Fakat bu
Ozelligi dederlendiremez ise ender olarak nitelendirilemez. Dolayisiyla bu kigi Ustin

yetenekli olarak gorilemez.

Uretkenlik kriteri, Ustiin yetenekli olarak degerlendirilen bir bireyin bu yonleri
uretkenlige yol agmalidir. Bir Urin ortaya cikarilmalidir. Kanit kriterinde ise, bir bireyin
belirtilen alanlarda Ustunliginin kanitlanabilmesi icin bir ya da daha fazla test ile
degerlendirilmesi gereklidir. Sadece ustun yeteneklilik iddiasinda bulunmak yeterli degildir.
Bununla birlikte kullanilan dlgme araglarinin gegerli olmasi gerekmektedir. Olgme araglari
Olcmek istedikleri 6zellikleri dlgmelidir. Son kriter olan deger kriterinde ise yetenekli olarak
tanimlanan bir kisinin kendi toplumunda insanlar tarafindan deger gérmesi gereklidir bu
degeri gorebilmesi icin de dstin oldugu Ozelliklerde oldukga ylksek performans

goOstermelidir.

Mikemmellik

e T

Besgen Kurami

Sekil 2. Sternberg ve Zhang’in Besgen Kurami Modeli (Sternberg, 1999)



2.1.2.3.  Abraham Tannenbaum’un Ustiin Yetenek Kurami

Tannenbaum (1986), bir bireyin Ustin zekali olarak nitelendirilebilmesi icin bes
Ozelligi bulundurmasi gerektigini ileri sirmustir. Bu bes 06zellik genel yetenek, 6zel
yetenek, zihinsel olmayan faktérler, gevresel faktorler ve sans faktorudir. Ustiin yetenekli
olarak tanimlanan bireylerde bu faktérlerin hepsinin bulunmasi gerekmektedir. Bu
faktorlerden biri dahi eksik olsa birey, Ustlin yetenekli olarak nitelendirilememektedir
(Tannerbaum, 1986’dan aktaran: Sak, 2011)

Genel yetenek 1Q puanini ifade etmektedir. Tannenbaum’a gére [1Q belirli bir
puanin lzerinde olmalidir. Ozel yetenek, bireyin resim, miizik, matematik gibi belirli bir
alanda Ustun yetenek gostermesidir. Zihinsel olmayan faktorler, ego kontroll, goreve
adanmighk, basarili olma istedi gibi zihinsel olmayan psikolojik faktorlerdir. Cevresel
faktorler, bireyin dodumundan itibaren karsilastigi uyarilardir. Sans faktord ise
yeteneklerin ortaya cikmasi igin beklenmedik bir olayin olmasi geredidir (Tannerbaum,
1986’dan aktaran: Bildiren, 2016).

Tannenbaum yetenekleri farkh olarak nadir olan yetenekler, fazla yetenekler, kotali
yetenekler, anormal yetenekler olarak da gruplamistir. Nadir olan yetenekler toplumda
ender rastlanan ve ihtiya¢g duyulan yeteneklerdir. Fazla yetenekler yasami daha farkl
anlamlandirmaya c¢alisan Kisilerdir. Edebiyat, resim, muzik gibi alanlarda taninmis olan
kisilerdir. Kotali yetenekler, toplumun ihtiya¢g duydugu bir alanda uzman kisilerdir. Anormal
yetenekler ise tam olarak Ustin yetenekli sinifina dahil edilememesine ragmen diger
insanlarin gergeklestiriiemez dizeyde goérdikleri yeteneklerdir (Tannerbaum, 1986’'dan
aktaran: Bildiren, 2016).

Ozel vetenek

Genel F_ === Cevresel

Ustiin
Yetenek

Zihinsel Sans faktori

Sekil 3. Abraham Tannenbaum’un Ustiin Yetenek Kurami Modeli



2.1.2.4. Cohn’un Ustiin Yetenek Kurami

Cohn’e (1981) gore, Ustin zekd alanlari zihinsel, sanatsal, sosyal ve heniz

belirlenememis diger alanlar olmak Uzere doért bolime ayriimistir.

Zihinsel alan so6zel, sayisal, uzamsal ve henilz belirlenememis boyuttaki
yetenekleri, sanatsal alan sanat alaninda sergilenen gorsel isitsel ve diger oOzel
yetenekleri, sosyal alan, empati, liderlik ve diger 06zel yetenekleri icerir. Henuz

belirlenememis diger alanlarin tanimi ise yapilmamistir.

2.2.  Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Bu bdlimde Ustin yetenekli 6grencilerin zihinsel 6zelliklerine, sosyal 6zelliklerine ve

kisilik 6zelliklerine deginilmistir.

2.2.1. Zihinsel Ozellikler

1) Zihinsel hareketlilik vardir.

2) Bir seyleri 6grenmekten agiri mutlu olurlar.

3) Genellikle konusmayi ve okumayi erken yaslarda 6grenirler. Dizglin cimleler
kurabilirler. Kelime bilgileri oldukga fazladir.

4) Yapmak istedikleri etkinliklere kendileri baslayip o etkinligi strdurebilirler.

5) Hafizalan ¢ok gucgludir kolay ve hizli 6grenirler.

6) Nesneleri, kavramlari kolaylikla iligkilendirebilirler.

7) Bilgilerini bir bagka duruma aktarmakta zorlanmazlar.

8) llgilendikleri alanla uzun siire ugrasabilirler.

9) Mukemmeliyetci bir yapiya sahiptirler ve rekabetten haz alirlar.

10) Her seyi kendileri yapmaya daha c¢ok isteklidirler ve genellikle bagkalarindan
yardim almaktansa o isle kendilerinin ugragsmasini isterler.

11) ilgilerini geken konularda uzun siire ve ayrintili arastirma yapmak isterler.

12) Gergek ve hayalin farkini ¢ok erken yaslarda yaparlar.

13) Duygu ve dusincelerini ifade etmenin gesitli yollarini kullanirlar. Zorlanmadan
kendilerini ifade edebilirler.

14) Zor olanla ugrasmak onlara haz verir. Kolay konulardan hoslanmazlar.



10

15) Dogru ve yanlig arasindaki farki erken kavrarlar. Kendi yanhglarini kavrar ve bu

yanliglari tekrarlamaktan kaginirlar.

16) Sorumluluk sahibidirler.

17) Hata yapmaktan korkar ve Ustesinden gelmek igin olan guigleri ile ugrasirlar.

(Hany, 1995; Jackson, 1997; George, 1995; Davis, 1998)

2.2.2. Sosyal Ozellikler

1)
2)

3)
4)

5)
6)
7)
8)
9)

Espri yapma becerileri ve mizah anlayiglari akranlarina gére oldukga ilerdedir.
Kendi zek& dizeyindeki bireylerle arkadaslik kurmaktan hoslanirlar. Daha ¢ok
kendilerinden buyuklerle arkadas olmay! tercih ederler.

Duygusal gerilimlerini cekinmeden ifade ederler.

Liderlik 6zellikleri vardir. Grup Uyeleri tarafindan ¢abuk kabul edilir ve kendilerini
kolaylikla sevdirirler.

Dis gorunisleri agisindan bakiml bireylerdir. insanlara karsi naziktirler.
Cevrelerindeki farkliliklara uyum saglamakta zorlanmazlar.

Daha olgun davraniglar sergilerler.

Katl ve sert olmaktan ziyade daha hassas ve duyarlidirlar.

Risk almaktan hoslanirlar

10) Bireysel farkliliklara saygi duyarlar. Kurduklari iligkilerde bireylerin irkina, diline,

dinene iligkin bir ayrim yapmazlar.

11) Bir¢ok problemle karsilasabilir, bu problemlere ¢ézim Uretebilirler.

(Hany, 1995; Jackson, 1997; George, 1995; Davis, 1998)

Betts ve Neihart (1985) Ustln yetenekli bireylerin sosyal ve duygusal gelisim alanlarini

yedi kisimda incelemistir. Bu alanlar:

b)

c)
d)

Kendinin farkina varma, anlama ve kabul etme
Baskasinin farkina varma, anlama ve kabul etme
Kisilerarasi beceriler

letisim becerileri

Gorisme becerileri

Tartisma becerileri

Catisma yonetim becerileri

Grup sureci ve etkilesim becerileri

Yaraticilik

Yaratici diisinme ve problem ¢c6zme
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b) Gevseme ve gorsel hayal
VI.  Ustiin yeteneklilik problemleri

VII.  Gelistirici gevre ve insanlar

2.2.3. Kisilik Ozellikleri

1. Basarili olmaktan zevk duyarlar.
2. Cahgkandirlar. Kendi hatalarinin farkina varirlar ve dizeltmek igin ellerinden geleni
yaparlar.
3. Genelde arkadaslari arasinda populerdirler. Arkadaslari arasinda kolay kabul goérurler
ve arkadasliklari uzun sarer.
4. Sorumluluk sahibidirler ve Ustlendikleri sorumluluklar yerine getirmek icin tim
cabalarini ortaya koyarlar.
5. Baskalariyla kolaylikla igbirligi yapabilirler.
6. Azimlidirler.
7. Algak gonullidarler. Bagkalarina yardimci olmaktan hoslanirlar.
8. Liderlik 6zellikleri vardir.
9. Sakindirler.
10. Yeniliklerden mutlu olurlar.
11. Kendilerine 6zgu fikirleri vardir.
12. Cok sempatiktirler. insanlar tizerinde olumlu etki birakirlar.
(Hany, 1995; Jackson, 1997; George, 1995; Davis, 1998)

2.3.  Ustiin Yetenekli Bireylerin Sosyal Duygusal ihtiyaglari

Bu bdlimde Ustlin yetenekli bireylerin sosyal duygusal ihtiyaglari icerisinde yer alan;
grup Uyeligi, arkadaslik, kisiler arasi iletisim, ev destegi, okul destedi hususlarindan

bahsedilmistir.

2.3.1. Grup Uyeligi, Arkadaslik, Kisilerarasi iletisim

Her yastaki cocugun veya yetiskinin kendi yasitlar ile iletisim kurmaya ihtiyaci
oldugu gibi Ustlin yetenekli cocuk ve yetigkinlerinde kendi yasitlari ile iletisim kurmaya

ihtiyact vardir. Ustiin yetenekli bireylerin bir gruba dahil edilmesi farkli aragtirmacilar
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tarafindan farkli sekillerde ifade edilmistir. Maslow’a (1954) goére, kendisini bir gruba ait
hissetmek veya grup iginde bir yere sahip olmak her bireyin ihtiyacidir. Ustiin yetenekli
bireyler géz 6nlne alindiginda bu ihtiyaclar daha yogunlagsmaktadir. Leyden’e (1985)
gore, eger arkadaslari bu bireyleri kabul etmezse okul bu bireyler igin ¢ekilmez bir hal alir.
Wallace (1983), Ustiin yetenekli bireylerin bir gruba ait olmaya, oyuna, paylasmaya ve

kabul gérmeye ihtiyaglari oldugunu belirtmistir.

Ustiin yetenekli gocuklar kisilik 6zelliklerinden dolayi genellikle kendilerinden yas
olarak daha blyik bireyler ile iletisim kurmay: tercih ederler. Ustiin yetenekli cocuklarin
yetigkinlerle olan iletisimi bu yetigkin bireylerle erken c¢alismaya katilma olarak okul
programlari tarafindan desteklenmekte ve alaninda uzman yetigkin egitimciler ile rehberlik

programlari sayesinde geligtiriimektedir (Altman, 2010).

ileri diizeyde ustiin zekal olan gocuklar akranlarindan farkli olduklarini, orta
dizeydeki Ustin zekallara goére daha ¢ok hissetmekte ve uyum konusunda daha fazla

problem yasamaktadirlar (Hollingworth 1942’den aktaran: Terman, 1925).

Barbe (1954) ise, Ustlin yetenekli ¢ocuklarin bu yeteneklerinin ¢ok fazla kabul
gérmedigi ortamda topluma uyum saglamak icin ¢ yola basvurduklarini belirtmistir. ilki
gruba dahil olmaktan kaginirlar. ikincisi kabul gérme ve dikkat cekme amaci ile sinifta
ilging davraniglar sergileyebilirler. Son olarak da digerlerine uyum saglamak amaci ile
bildikleri sorulari cevaplamayarak zekalarini gizleyebilirler (Barbe 1954’den aktaran:
Ogurlu ve Yaman, 2010).

2.3.2. Ev Destegi

Egitimde en biylk role sahip olan etkenler arasinda bireyin kendisinin yani sira
okul ve aile gelmektedir. Destegi, tesviki ve kesfi glcli olan ailelerin Ustin zekah
cocuklarinin yetenekleri akranlarina gbére daha Ust duzeyde gelisim gostermektedir
(Robinson ve digerleri, 2007).

Okulda her hangi bir probleme sahip olan ¢ocuk ailesi tarafindan anlasildijinda ve
desteklendiginde bu problemleri ile daha kolay bas edebilmektedir. Aile desteginin bir
diger 6nemli yoni ise okulda bu dgrencilerin ihtiyaclari yeterince karsilanmadiginda fark
edilmektedir (Philips, 2001). Ev destegi ¢ocuga yasaminin her alaninda bulylk katki
saglamaktadir ve onlarin mutlulugunda ve basarisinda blyulk rol oynamaktadir (Freman
1979,1991°den aktaran: Philips, 2001).
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Ustiin yetenekli cocuga sahip olmak ¢ogu aile igin avantaj olarak gérilse de aile bu

¢ocuklarin egditiminde bir takim glglikler yasamaktadir. Bu guglikler Karakus’un (2010)

ailelerin Ustln yetenekli gocuklari yasadiklari sorunlar ile ilgili yaptigi calismada su sekilde

belirmigtir:

Soru sorulmasi ile ilgili yasanan problemler:

Cok soru sorma

Sabirsiz olma

Ailelerin arastirma yapmak zorunda kalmalari
Ailelerin yetersiz kalmalari

Verilen cevaplardan ¢ocugun tatmin olmamasi
Ailenin ne yapacagini bilememesi

Aclik ve mantiga uygun cevaplar bekleme

iletisim becerileri ile ilgili giglikler:

Kendini begenme

Farkh yonlerini ortaya koyma

Arkadaslari tarafindan kabul edilmeme

Cevre ile uyumsuzluk yasama

Kardesleri ve arkadaglari ile uyum saglayamama
Kendini kolaylikla ifade etmekte zorluk yasama

Cekingen olma

Egitimsel gugltkler:

Diger 6grencilerin velileri tarafindan tepki alma

ilgi alanlarinda galismada israrci olma

Cokbilmis olarak gérilme

Ogretmenlerinin beklentilerinin yliksek olmasi

Ogretim programlarinin onlarin diizeylerine gére yetersiz kalmasi
Egitsel calisma aliskanliklarinin guiglikle kazandirilmasi

Odev yapmada géniilsiiz olma

Farkl isteklere sahip olmalarina yonelik problemler:

Farkl isteklere sahip olma

Kurs ve kamplara katilmaya yonelik istekler
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2.3.3. Okul Destegi

Ustiin yetenekli gocuklar akranlari ile kiyaslandiginda bilgiyi daha ¢abuk alirlar. Bu
da onlarin sikilmalarina sebep olabilir (Ataman, 2003). Ustiin yetenekli égrencilerin okul
ortamina uyum saglamalarina yardimci olabilmek amaciyla bu &égrenciler icin degisik
editim ve Oogretim yodntemleri kullaniimaktadir. Bu yontemleri alti grupta incelemek
mdmkindir. Caglara (2004) gbére, bu hususlar; okula erken baslatma, hizlandirma-
cabuklastirma —sinif ilerletme, tirdes yetenek gruplari, 6zel sinif egitimi, 6zel okul egitimi,

program zenginlestirmedir.

Erken okula baslatma; erken tanilanmis Ustin yetenekli bireylerin okula erken
baslatiimasinda her hangi bir sakinca olmadigini savunur. Bu fikrin savunucularina gore
erken gelismis c¢ocuklarin okula erken kabul ediimemesi onlarin geligimini
engellemektedir. Hizlandirma-gabuklastirma-sinif ilerletme; ¢ocuk okula basladiginda
veya baglatildiktan sonra okul bagarisina gére bir ya da iki sinif Ust sinifa atlatmak
seklinde gerceklestirilen yéntemdir. Tiirdes yetenek gruplarr; ayni yetenek grubuna sahip
bireylerin ayni sinifta toplanmasini esas alan yéntemdir. Ozel sinif editimi; bu yéntemde
zekad puani 130 ve Uzerindeki cocuklar ayni siniflarda bir araya getirilir. Bu siniflardaki
dgrenci sayisi en fazla 20 kisidir. Ozel okullarda egitim; Bu okullara da 6zel siniflar
egitiminde oldugu gibi zek& puani 130 Uzerinde olan 6grenciler kabul edilir. Bu okullar
o6grencinin ihtiyacini  karsilayabilecek ¢esitli ara¢c gerecgler ve laboratuvarlar ile
donatilmistir.  Program zenginlestirme; bu ydntemde Ustlin yetenekli ¢ocuklar normal
siniflarinda  egitimlerine devam etmekte, uygulanan normal &gretim programini
kullanmaktadirlar. Farkli olarak normal programin yani sira égrencinin ilgi ve ihtiyaglarina

gore gelistiriimis, derinlestirilmis, zenginlestirilmis bir program izlerler.

Okullarda uygulanan destek programlarinin yani sira 6gretmenlerin 6zellikleri de
Ustlin  yetenekli &grencilerin ihtiyaglarini  karsilamada ©6nemli rol oynamaktadir
(Tamir,1995). Ogretmen nitelikli bir egitimin ana faktoriidir ve bu yiizden bir 6gretmeni iyi
yapan ne sorusunun cevabi énemlidir. Bir 6gretmen nitelikleri ve becerileri yona ile iki
kategoriye ayrilir. Bunlar; profesyonel-egitsel (Professional-pedegogical) ve Kkisisel-
duygusal  (personal-emotional) dir. Profesyonellik olarak, bir 6dretmen 6zgliin ve
yaraticidir, 6grencilerine kendinden o6rnekler sunar, onlara rehberlik yapar, merak ve
motivasyonlarini gelistirmelerinde dgrencilerine destek olur. Kendi diguncelerini basit ve
anlagilir bir sekilde ifade edebilir. Kigisel-duygusal kisimda; iyi bir 6gretmen, iyi bir ailenin
Ozelliklerine sahip olandir; duyarl, ilgili, 6zenli, anlayish, tesvik edici ve destekleyici

Ozelliklere sebep olmalidir. Bu Ozellikler 6grencilerin kendilerine guvenlerini artirmakta,
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guclu yanlarini kuvvetlendirmelerini ve zayif yonleri ile micadele etmelerine yardimci

olmaktadirlar ( Horin, 2004’ten aktaran: Khalil ve Accariya, 2016).

Ustiin yetenekli 6grencilerin okulla ilgili birtakim uyum sorunlari vardir. Bu sorunlar
Kerr (1991) tarafindan su sekilde belirtilmistir:

e Yalnizliktan, kendilerinin ve baskalarinin onlara yikledigi akademik beklentiler
ve okul etkinliklerine fazla katilmaktan kaynaklanan stres ile kapasitelerinin ve
olgunluklarinin étesinde kararlar vermeleri istenmesinden kaynaklanan stres,

e Stres ve hayatin anlami hakkinda varolusgu ¢atisma ile kontrol edemedikleri
durumlardaki duygu yogunlugu gibi birgok durumdan gelebilecek depresyon,

e Ustiin basarlya gotiren degil, gergekci hedeflere ulasmayi engelleyen
mukemmeliyetgilik,

e Tatmin edici olmayan akran iligkileri,

o Ender durumlarda intihar (Robinson ve digerleri,2007°’den aktaran: Ogurlu ve
digerleri, 2015).

2.4. Ustiin Yetenekli Bireylerin Akademik ihtiyaclari

Bu bolimde Ustin yetenekli bireylerin akademik ihtiyaglar icinde yer alan;

motivasyon, yaraticilik ve 6grenme sitilleri hususundan bahsedilmigtir.

2.4.1. Motivasyon

Motivasyon bir seyi yapmak icin harekete ge¢mek demektir (Akbaba, 2006).
Motivasyon i¢ motivasyon ve dis motivasyon olarak ikiye ayriimaktadir. i¢ motivasyon
bireyin kendi memnuniyeti icin kendi istegi ile ¢calismasi iken, dis motivasyon isin ceza ve
odudl gibi dig faktdrler ile yaratilmesidir (Phillips ve Lindsay, 2006). Lens ve Rand’e (2000)

gbre, cogumuzda i¢ motivasyon ve dig motivasyon birlikte islemektedir.

Motivasyonu ustun yeteneklilik taniminda kullanan bilim adamlarindan birisi olan
Renzulli, (1986) bir bireyin Ustln yetenekli olarak kabul edilebilmesi i¢in ortalama Uzerinde
zeka, motivasyon, yaraticilik 6zelliklerine sahip olmasi gerektigini belirtmistir (Feldhusen
ve Hoover (1986), Ustin yetenekliligi, zek&, 6zel yetenekler ve motivasyonun bileseni

olarak tanimlamistir.
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Ustiin yetenekli bireylerin motivasyonunu etkileyen bazi faktorler vardir. Bunlar;

a)Ogrenme ve édretmenin motivasyondaki rolii; Ustin yetenekli bireyler hizli
dusinen, hizli anlayan ve mikemmel bir hafizaya sahip olan bireylerdir. Onlar kolayca
ogrenir ve oOgrendikleri seyi kolayca hatirlarlar (Terman, 1925). Sinifta arkadaslarinin
kendisine gore daha yavas olmasi ve sik tekrarlar bu 6grencilerin sikilmasina sebep

olabilir ve bu da onlarin motivasyonunu olumsuz olarak etkileyebilir (Feldhusen, 1998).

Okuldaki yetenek gruplari, alaninda uzman 6gretmenler ve genigletiimis program
Ustiin yetenekli bireylerin yeteneklerini artiran faktérlerdendir (Wallace, 1983). Ustiin
yetenekli bireylere serbest se¢im hakki verme ve bagimsiz 6grenme onlari motive eden

diger sebeplerdendir (Hay, 1993).

b)Destegin motivasyondaki yeri; birgok arastirmaci aile desteginin Ustin yetenekli
bireylerin basarisinda c¢ok biylk 6neme sahip oldugunu belirtmistir (Radfard, 1990).
Bloom (1935)e gore, yetenek gelisiminin erken vyillarinda 6drenmeyi kolaylastiran
odullerin yani sira aile ve dgretmen destegi ve cesaretlendirmesi de motivasyon artirici

etkendir.

c)Sosyal ve duygusal faktérlerin motivasyondaki rolii; stres ve 6zellikle kaygi gibi
duygusal faktdrler motivasyonu engelleyen faktorlerdir. Az miktarda kaygi égrenmeye
yardimci olurken, kaygl dizeyinin ¢ok yuksek olmasi 6grenmeyi engelleyebilir (Fontana,
1981’dan aktaran: Phillips ve Lindsay, 2006).

Ustiin yetenekli bireyler de yeteneklerini gelistirmek icin bir gruba ait olmaya ve
iletisime ihtiya¢ duyarlar (Gomme, 2000). Bu yizden akran iliskileri ve sosyal kabul Ustin

yetenekli bireyler igin olduk¢a 6nemlidir.

2.4.2. Yaraticihik

Yaraticilik; hem bireysel hem de toplamsal 6neme sahiptir. Kisisel olarak yaraticilik
gercek hayat problemlerini ¢ézmek ile ilgilidir. Toplumsal olarak ise yaratici bir birey bilim

ve teknolojideki gelisimlerin ve sanat icindeki guzelliklerin dnctisudur (Sternberg, 1990).

Sinif ortami bir 6grencinin yaraticiliginda biyik éneme sahiptir (Cropley,1994). Bu
yluzden ogretmenler 6grencilerinin yaraticiliklarini gelistirmelerinde énemli role sahiptir

(Sak, 2004). Ogrencilerin yaratici disiinmelerini etkileyen 6gretmen davranislarinin (g
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dzelligi vardir. Birincisi 6gretmenin kendisi rol modeldir. ikincisi; 6gretmenin sagladig sinif

atmosferidir. Sira disi fikirlere cevap veren bir sinif atmosferinin kurulmasi yaraticilig

gelistirmektedir. Uglincli 6zellik ise 6gretim etkinliklerinde 6dul ve dgrenci yaraticiligini
beslemektir (Cropley,1994).

Fleith’e (2000) gore, dgretmenlerin yaraticiligi geligtiren sinif ortami su sekildedir:

Ogretmen tutumlart;

Strateji;

Aktiviteler;

Ogrencilere segim hakki tanima

Ogrencilerin 6z glivenlerini gelistirmelerini saglama

Ogrencileri farkliliklarini kabul etme

Ogrencilerin fikirlerine saygili olma, kendi fikirlerini kabul ettirmeye
calismama

Ogrencilerin yaraticiliklarinin farkina varmalarina olanak tanima

Takim ve igbirligine dayali calisma
Serbest zaman tanima

Esneklik saglama

Sanatsal etkinlikler

Beyin firtinasi

Acik uclu aktiviteler

Serbest yazi ve ¢izim calismalari

Egitim sistemi,

v Programlanmamis zaman

2.4.3. Ogrenme Stilleri

Yapilan son caligmalarda Ustin yetenekli 6grencilerin sectigi 6grenme sitillerinin

onlari akranlarindan ayirip ayirmadigini belirlemeye calismistir (Griggs, 1984). Ogrenme

stillerine gére doért temel degisken;

l. Cevresel: Ses, isik, sicaklik ve tasarim
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II.  Duygusal: Yapl, sureklilik, motivasyon, sorumluluk, uygunluk

Ill.  Sosyolojik: Ciftler halinde, akranlarla, yetigkinlerle, yalniz 6grenme, cesgitli

yollarla

V. Fiziksel: Algisal tercih, hareketlilik, alisma, zaman
(Dunn ve Dunn’in 1978’den aktaran: Griggs, 1984).

Tablo 1. Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeline Gére Algisal Boyutlar (Bildiren, 2013)

Gorsel 6grenme

Gorduklerini okuduklarini hatirlarlar

Net goruntllerle renkleri kullanarak disunur
ve dgrenirler

Resimlerle ve sbézclklerle dislinmeye
yatkindirlar

Yuzleri iyi hatirlarlar

Liste yapmay! severler

isittiklerini uzun sure bellekte tutamazlar
Yazili olmayan bilgiyi algilayamayabilirler
isimleri hatirlamakta zorlanirlar

Karmasik ortamlarda huzursuz olurlar

isitsel Ogrenme Stilleri

isittiklerini hatirlarlar

Yazarken konusurlar

Ses, ritim, melodi hatirlamalarini saglar
Uzun anlatimlarda dikkatleri dagiimaz
Gurultuden rahatsiz olurlar

Resimli anlatimlari tercih etmezler
Okumaktansa dinlemeyi tercih ederler
isimleri rahat hatirlarlar

Karmasik ortamlarda huzursuz olurlar

Dokunsal- kinestetik 6grenme stili

Yapilani hatirlarlar

Oyunlardan ¢ok hoslanirlar

Dokunma ve hareket dnemlidir

Dramayi, dans etmeyi, kosmayi severler
Uygulayarak 6grenmeyi tercih ederler
Laboratuvar galismalarinda basarilidirlar

Konusulanlari ve goruleni hatirlamakta
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zorlanirlar
Yazim hatalar yaparlar

Okumay pek sevmezler

2.5. Ustiin Yetenekli Gocuklarin Ozelliklerinin Giiglii Yonleri ve Olasi

Problemler

Ustiin yetenekli cocuklar toplumlar ve ebeveynler tarafindan kabul géren
cocuklardir. Bu istekliligin altinda yatan en temel neden, akranlarindan bariz sekilde énde
olmalarini saglayan ézellikleridir. Toplumlarin ve ebeveynlerin kolay kabullerinin altinda bu
Ozelliklerin onlari toplumda akranlarindan sosyo-ekonomik olarak daha ileri duzeylere
tasiyacagi beklentisi yatmaktadir. Tablo 2'de ise, Ustlin yetenekli gocuklari akranlarindan
farkli kilan &zellikler ve bu Ozelliklerin toplumsal yasantiya her zaman olumiu

yansimayacagini gésteren durumlar yer almaktadir.

Tablo 2. Ustiin Yeteneklilerin Glgli Yonleri ve Olasi Problemleri(Ataman,2003)

Giglii Yonler Olasi Problemler

Bilgileri gok ¢cabuk kazanabilir. Diger c¢ocuklarin ona kiyasla &grenme
hizlar yavas oldugundan sikilabilir ve rutin

islerden hoglanmayabilir.

icsel gudilenmeye ve vyiksek bilissel Zaman zaman eriskinlerin utanabilecekleri
diizeye sahiptir. Olduk¢a meraklidir. sorular sorabilirler. Yoénlendirmeye Kkarsi
gelebilirler. ilgilendikleri pek c¢ok konu

vardir.

Soyut seyleri kavramsallagtirma ve sentez Detaylari atabilir veya istemeyebilirler.
yapma becerisine sahiptirler. Problem Alistirma yapmaktan hoslanmayabilirler.
cbzmekten ve bilissel etkinliklerden Ogretim slrecini sorgulayabilirler.

hoslanirlar.

Neden sonug iligkisini kolaylikla bulabilirler.  Duygular gibi bire bir mantikh olmayan

konulari kabul etmekte zorlanabilirler.
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Gergegi severler ve ona ulasmak isterler.

Adil olmaktan hoslanirlar,

Bazi seyleri organize etmekten, insanlari

yonlendirmekten pek cok seyi

sistemlestirmekten hoslanirlar.

Kelime dagarciklari ¢ok genistir ve pek ¢ok

alanda genis bilgiye sahiptirler.

Elestiri yapma becerisine sahiptirler, yliksek
beklentileri vardir. Fazlaca hem kendilerini

hem de diger bireyleri elestirirler.

Guvenilir goézlemcilerdir. Ender durumlari

da her zaman icin olasihk dahilinde
goérurler.  Yeni  deneyimlere  oldukca
aciktirlar.

Oldukga yaraticidirlar. Pek ¢ok seyi kendi

yontemleriyle ya da yeni bir metotla

yapmayI severler.

Kendi sevdikleri ve segtikleri alanda c¢ok
dikkatlerini
bir

gerceklestirirler. Cok kararlidirlar.

uzun  slre toplayabilirler.

Davraniglarini ama¢ dogrultusunda

Kulturel davraniglar, kader gibi noktalarda

asirt mantikli olduklarindan uyumsuzluk

yasayabilirler.

Pratik olmakta gligliik cekebilirler. insanlikla

ilgili konularda kaygi tasirlar.

Birtakim kurallari kati kullanmalari onlarin

disaridan kaba, zorba, patronumsu
g6zukmelerini saglayabilir.

Bazi durumlardan kaginmak icin
kelimelerden yararlanirlar. Uygun olmayan
durumlarda kelimeleri kendi amaglarina
ulagsmak igin kullanabilirler.

Bu elegtirilerde  asiriya kacabilirler.
Kendilerini fazlaca elestirdiklerinde

cesaretleri kirilabilir ve kendilerini depresif

hissedebilirler.

bir

yogunlastiklarinda hayatlarinin geri kalan

Zaman  zaman noktaya  asiri

kismini unutabilirler.

istemeyerek de olsa bazi planlarin
gidisatinl ya da kaderini etkileyebilirler ve
bunun ardindan farkli ya da sira digi etiketi
alabilirler.
Bdyle bir konsantrasyonun kesilmesine
karsi olumsuz dusuinurler. Glndelik rutinleri

yerine getirmekte zorlanirlar.
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Diger bireylere karsi oldukga hassas ve

empatik davranabilirler. Bagskalari
tarafindan  kabul gérir olma istedi
igindedirler.

Yuksek enerijileri vardir. Olduk¢a
dikkatlidirler ve belli bir noktada yogun bir
sekilde zihinsel ve bedensel c¢aba
gosterebilirler.

Bagimsizdirlar. Bireysel ¢alismaktan

hoslanirlar.

Espri yetenekleri kuvvetlidir.

Kendilerinin elestiriimesine

kabul
konusunda kaygilari vardir. Diger insanlarin
da

olduklarini

ya da

arkadaslari tarafindan gbérmeme

benzer deger yargilarina sahip

umarlar. Basariya ve fark

edilmeye ihtiyaclari vardir.

Aktif olamadiklarinda kendilerini

kotu

oldukga
de

programlarini bozabilirler. Sirekli uyaran

hissederler. Diger bireylerin

acghgi icindedirler.

Arkadas ve ailelerinin onlara direktif
vermesinden hoglanmazlar.
Espri yeteneklerini olumsuz ve incitici

kullanabilirler. Organize olmakta gugcluk
Surekli

Durumlardaki

cekebilirler. uyum gostermekte

zorlanabilirler. olagan disi

taraflari  goérebilirler.  Yaptiklari  espriler

arkadaglari tarafindan anlasiimadiginda

kizabilirler. Dikkat ¢ekmek igin esprilerde
asiriya sinifin

kactiklarinda palyagosu

haline dénusebilirler.

Tablo 2’de de géruldugu gibi Ustin yetenekli bireylerin &zellikleri her bireyin

isteyecegi tirden 6zellikleri igermektedir. Fakat toplumumuzda gbézden kagirilan dnemli bir

nokta vardir ki; istendik 6zelliklerden olusan bu durum dikkatli olunmamasi durumunda bir

problemler yumagini da beraberinde getirmektedir.

Bu baglamda ulkemizde Ustin yetenekli

olarak tanilanan cocuklarin bu

problemlerle karsi karsiya kalip kalmadiklari arastirimasi gereken bir durum olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
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2.6. Literatiirdeki ilgili Caligmalar

Bu bolimde Ustliin yetenekli bireylerin istendik Ozellikleri ve bu istendik 6zelliklerin

yansimalari ile ilgili yurt ici ve yurt disinda yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2.6.1. Yurt icindeki Calismalar

Gokdere ve Cepni (2003)nin “Ustiin yetenekli Cocuklara Verilen Degerler
Egitiminde Ogretmenin Roli” adl ¢alismasinda sitiin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine
deginmis ve bu 6zellikler sonucunda ortaya c¢ikacak olumsuzluklari ifade etmistir. Ustiin
yetenekli cocuklarin benlik kavraminin yasitlarina gore daha ilerde oldugunu ve bunun
sonucunda asiri bencillik yasayabileceklerini, arkadaslari arasinda popduler olduklarini ve
bu durum karsisinda hep 6nde olmak isteyebileceklerini, akranlarina gére daha ilerde

olduklari igin uyum sorunu yasayabileceklerini belirtmigtir.

Ataman (2003) tn “Ustiin Yetenekli/Zekali Cocuk ile Yasamak” adli ¢galismasinda
Ustlin yetenekli gocuklarin gugli yonlerinden kaynaklanan olasi problemlerine ve bu
cocuklarin egitiminde 6gretmenin roliine deginmistir. Arastirma sonuglarina goére ustin
yetenekli  6grencilerin  hizli  6drenmelerinden, asiri  duyarhliklarindan,  asiri
yogunlasmalarindan, mizah anlayiglarinin gelismis olmasindan, bagimsiz olmaktan

kaynaklanan bir takim olumsuzluklar gelistirdiklerini belirtmigtir.

Karakus (2010)un “Ustiin Yetenekli Cocuklarin Anne Babalarinin Karsilastiklari
Guglukler” adli gahigmasinda ailelerin Ustun yetenekli bir cocuga sahip olmakla yasadiklari
guclikleri ortaya koymayi amaglamistir. Calisma Adana Bilim Sanat Merkezine devam
eden 97 veli ile gergeklestirilmistir. Veri elde etmek icin anket kullaniimis ankette ¢ acik
uclu soruya da yer verilmistir. Ustiin yetenekli cocuga sahip olmakla ilgili yasanilan
guclikler nelerdir sorusu icin olusturulan temalari soru sorma ile ilgili yasanan gugclukler,
iletisim becerilerine yonelik gugclikler, orgin egitime yonelik guglikler, farkl isteklere

yonelik guglukler ve aileden kaynaklanan guglukler olarak belirlemistir.

Ozbay ve Palanci (2011)in “Ustiin Yetenekli Cocuk ve Ergenlerin Psikososyal
Ozellikleri” adl galismasinda Ustiin yetenekli cocuklarin ve ergenlerin sosyal ve duygusal
sorunlarini belirlemeyi amaclamistir. Calismada ahlaki yonden asiri duyarlilik, yiuksek
streslilik, yalnizlik, mikemmeliyetcilik gibi olumsuz yansimalara yer verilmistir. Ustiin

yetenekliler igin program hazirlanirken sosyal duygusal 6zelliklerine goére de planlama
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yapilmasi gerektigi, ¢evresindekilerin destekleyici tutumlari ile Ustiin yeteneklilerin 6z

glven, basari motivasyonlarinin olumlu olacagi sonucuna variimistir.

Ogurlu ve Yaman (2010)1in “ Ustiin Zekal/ Yetenekli Cocuklar ve iletisim” adli
calismasinda Ustln zekali ve yetenekli cocuklarin gevreleri ile olan iletisimini etkileyen
Ozellikler arastirlmistir. Bunlarin; arkadaslik, liderlik, benlik saygisi, asilik, hayal kirikligi

gibi 6zellikler oldugu belirtilmistir.

Kanli (2011)in “Ustiin Zekali ve Normal Ergenlerin Miikemmeliyetgilik, Depresyon
ve Kaygi Diizeyleri Arasindaki iliskilerin incelenmesi” adli calismasinda (stiin yetenekli
bireylerin gevrelerinde daha iyi taninabilmesi igin bu iligkinin anlasiimasini amacglamistir.
Calisma TC Beyazit Ford- Otosan ilkégretim Okulu’nda yiritilmistir. Calismanin
orneklemini 5,6,7. Sinif dizeyindeki 129 égrenci olusturmaktadir. Calismadan elde edilen
bulgularda 6grencilerin zekd dizeylerinin depresyon, mukemmeliyetcilik ve surekli kaygi

duzeylerini etkiledigi ydonundedir.

2.6.2. Yurt Disindaki Caligmalar

Philips (2001)'in calismasinda Ustun yetenekli dgdrencilerin egitim ihtiyaclarini
degerlendirmeyi amaclamistir. Calisma icgin iki ilgedeki bes okuldan 15 dgrenci se¢gmistir.
Calismanin yuritilmesi esnasinda durum galismasi kullanmistir. Ogrenciler, 6gretmenler
ve velilerle goérismeler gergeklestirmistir. Sonugta Ustlin yetenekli bireylerin sosyal

duygusal ihtiyacglari ve akademik ihtiyaglari olmak tzere ihtiyaclar listesi olusturulmustur.

Fornia ve Frame (2001) yaptigi ¢calismada ¢alismasinda Ustin yetenekli ¢gocuklari
ve Ozelliklerini 6zetlemigtir. Calismasinda Ustin yetenekli bireylerin 6zellikleri hakkinda
ailelerin bilgi sahibi olmalarini saglamak ve bu 6zellikler kapsaminda onlara yol gosterici
teknikler sunmayr amaclamistir.  Calismasinda  Ustin  yetenekli  6grencilerin

mukemmeliyetcilik, basarisizlik, duygusal hassasiyet gibi 6zelliklerine yer vermistir.

Vialle, Heaven ve Ciarrochi (2007) yaptidi g¢alismada kisilik faktorleri, sosyal-
duygusal destek ve akademik basari arasindaki iligkiyi arastirmayr amaclamistir.
Calismanin 6rneklemi bes fen lisesindeki 950 dgrenci icerisinden ELLA ve SNAP testleri
kullanilarak secilmistir. Arastirmada Ustin yetenekli bireyler akranlari ile kiyaslandiginda
Beden Egitimi ve Cografya alanlari disinda énemli akademik basarilar ortaya koyduklarini

ortaya koymustur.
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Blass (2011) calismasinda Ustlin yetenekli bireylerin sosyal duygusal zorluklari ve
basarisizlik arasindaki iligskiyi arastirmistir. Sosyal duygusal zorlular akranlar tarafindan
diglanma, stres, kaygi, depresyon, mikemmeliyetcilik olarak belirtmisti. Calismanin
sonucunda Ustin yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal iyi olma hali ile okul basarisi

arasinda kuvvetli bir iligkinin oldugunu vurgulamigtir.

Peyre ve digerleri (2016) calismasinda okul éncesi dénemdeki Ustiin yetenekli
cocuklarin duygusal, davranigsal ve sosyal gugluklerini arastirmistir.  Calismanin
orneklemini 5-6 yaslarindaki 1100 ¢ocuk olusturmaktadir. Davranissal, sosyal, duygusal
problemler SDQ testi ile dlgulmuistlir. Calisma sonucunda SDQ testinde normal IQ
seviyesine sahip cocuklar ile Ustin yetenekli c¢ocuklar arasinda anlamh bir fark

bulunamamistir.

2.7. Literatur Taramasinin Sonuglari

Arastirmanin genel amaci Ustin yetenekli bireylerin 6zelliklerinin sinif ortamina
yansimalarini belirlemektir. Calisma konusu hakkinda yurticinde yurt icinde yapilmis bir
¢alismayla kargilagiimamistir.

Ustiin yetenekli bireyler sahip olduklari olumlu ézellikler sonucu sinif ortaminda
bazi olumsuz davraniglar sergileyebilmektedirler. Bu 6zellikler ve davraniglar; bilgiyi kolay
karamalari sonucu derste sikilma, merakli olma 0&zelliklerinden kaynaklanan zorlayici
sorular sorma, g¢evre ve insanliga karsi asiri duyarl olma, kurallara karsi hassas olma
bunun sonucunda kirici ve kaba olma, ilgilendikleri duruma karsi asiri yogunlasabilirler ve

bunun sonucu olarak yapmalari gereken asil isi unutabildikleri seklindedir.
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BOLUM Il

3. YONTEM

Calismanin bu boéliminde, arastirma modeli, evren ve O6rneklem, veri toplama

aracinin gelistiriimesi, uygulanmasi ve verilerin analiz edilmesine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Ustiin yetenekli bireylerin olumlu &zelliklerinin sinif ortamina yansimalarinin
incelenmesine ydnelik yapilan bu tez calismasinda nitel arastirma ydntemlerinden 6zel
durum galismasinin ic ice gegmis coklu durum deseni kullanilmigtir. Ozel durum
galismasi, arastirmaciya veriyi yakindan inceleme imkani sunar. Bu c¢alisma kulgik
cografik alani ya da sinirli sayida bireyi arastirma konusu olarak seger. Ozel durum
¢alismasi, karsilasilmasi muhtemel bir olayr kendi icinde calisan, olgu ve iginde
bulundugu igerik arasindaki sinirlarin tam olarak belirgin olmadigi ve birden fazla kanit
veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma yéntemidir (Yin,
1984’ten aktaran: Yildinnm ve Simsek, 2011). i¢ ice gecmis ¢oklu durum deseninde birden
fazla durum s6z konusudur ve bu durumlarin her biri kendi icerisinde ¢esitli alt bolimlere

ayrilarak caligilabilir (Yildirm ve Simsek, 2011).
Bu tez calismasi U¢ asamada yurutilmastir. Bu agsamalar;

1. Ustiin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerinin sinif ortamina yansimasini belirlemek
amaciyla 6gretmen géruslerinin alinmasi

2. Bu kapsamda belirlenen Ustun yetenekli dgrencilerle gérigme yapilmasi

3. Ustlin yetenekli dgrencilerin 6zelliklerinin olumsuz yansimalarini dogal ortaminda

tespit etmek amaciyla sinif i¢i gézlemin yapiimasidir.
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3.2.0rneklem

Calismanin 6rneklemi olarak amagh 6rneklem kapsami altinda bulunan olgit
drneklem secilmistir. Olgiit 6rneklem dénceden belirlenmis bir takim 6lgitlerin timii
Uzerinde yapilan galismalar ve gézden gecirmelerdir (Butin ve Demir, 2011). Bu tez
galismasinin yurutilme alani Amasya ili oldugu igin ¢calismanin drnekleminin bu ilden
secilmesi uygun goérulmastir. Calisma, Turkiye'nin Amasya ilinin Gstin yetenekli 6grenci
sayisinin yogun olarak bulundugu iki 6zel okul ve bir devlet okulunda yuratdlmuagtur.
Calismanin 6rneklemini Gglinct ve dordincli sinif dizeyindeki dokuz Ustlin yetenekli
dgrenci ve bu dJrencilerin sinif dgretmenleri olusturmaktadir. Ogrencilerden dérdi Gglinci
sinif seviyesindeyken besi begsinci sinif dgrencisidir. Cinsiyet agisindan égrencilerden gl
erkek altisi ise bayandir ve érneklem bir erkek sekiz bayan 6gretmenlerden olugsmaktadir.
Orneklemi olustururken ailelerin sosyo-ekonomik durumu ve egitim seviyelerinin yakin
olmasi g6z éniinde bulundurulmustur. Orneklemde yer alan égretmenlerin en az on yillik
gorev deneyimleri olmasi ve 6rneklemi olugturan Ogrencilerine en az iki yil 6gretmenlik

yapmis olmalari dl¢itleri ile drneklem olusturulmustur.

3.3.Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi

Verilerin toplanmasinda 6gretmen ve &grencilerle yari yapilandiriimig gérisme

teknigi ve yapilandiriimis gézlem teknigi kullanilmistir.

3.3.1.Goriisme Yontemi

Goérusme yontemi, insanin aklindan geg¢en durumlarin ortaya ¢ikariimasini
saglayan ve insanlarin hikayelerini bir araya getirmek i¢in kullanilan bir yontemdir (Batun
ve Demir, 2014). Goérisme, 6nceden belirlenmis ve bir amag¢ dogrultusunda Kkisilerin
karsilikli olarak soru sorma ve cevap verme olanagina sahip oldugu egitim araci olarak da
tanimlanabilir (Cepni, 2010).
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Yari yapilandiriimis gériisme yontemi sorularin énceden hazirlandidi, bireylere ya
da kosullara gore sorular ve sorma sirasi yonlyle esneklik saglamaya imkan veren bir
yéntemdir (Cepni, 2010).

Bu calismada uUstin yetenekli 6grencilere ve bu dgrencilerin sinif 6gretmenlerine
yarl yapilandiriimis goérisme uygulanmig, o6gretmen ve 06grenci goérisme sorulari

olusturulmustur.

3.3.1.1.0gretmen Gériisme Sorularinin Hazirlanmasi

Calismada U¢ merkez okuldan belirlenen dokuz Ustin yetenekli 6grencinin
ogretmenlerine yonelik, Ustin yetenekli o6grencilerin  6zelliklerinin - sinif  ortamina
yansimalarini belirlemek amaciyla literatir yardimiyla on dokuz agik uglu soru listesi
olusturulmustur. Danisman ve nitel arastirma uzmanlarinin gérusleri alindiktan sonra,
belirlenen amaclari tam olarak élgmedigi tespit edilen alti soru listeden ¢ikariimis ve on Ug¢
aclk uclu soru bulunan bir soru listesi olusturulmustur. Bu sorular, érneklemdeki dokuz
Ustlin yetenekli 6grencinin 6gretmenlerine yari yapilandiriimis gérisme ydéntemi ile

uygulanmigtir. Ogretmen goriisme sorulari Ek-1’de verilmistir.

3.3.1.2.0grenci Goériigme Sorularinin Hazirlanmasi

Ug merkez okuldan belirlenen dokuz (stiin yetenekli 6grenciye, 6gretmen goériisme
sorularinin her birine karsilik gelebilecek sekilde sinif seviyeleri de g6z 6ninde
bulundurularak on yedi ac¢ik uglu sorunun yer aldigi bir soru listesi olusturulmustur.
Danisman ve nitel arastirma uzmanlarinin gérusleri alindiktan sonra dért acik uglu soru
belirlenen amaclari 6lgmede yetersiz olduklari gerekgesiyle soru listesinden gikariimistir.
On G¢ agik uglu sorunun bulundugu yari yapilandiriimig gdriisme sorulari 6grencilere

uygulanmistir. Ogrenci gériisme sorulari Ek-2'de verilmistir.
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3.3.2. Gozlem Yontemi

Go6zlem herhangi bir ortamda ortaya ¢ikan davranisi derinlemesine tanimlamak
amaciyla kullanilan bir ydntemdir. Arastirmanin konusu olan olay, olgu, durumlari ayrintili
aciklama ve tanimlama yapilmasini saglar (Yildirm ve Simsek, 2011). Gézlemle elde
edilen verilerin asil amaci; gdzlemlenen olayi, olay i¢cinde gecgen etkinlikleri, bu etkinliklere
katilan insanlari ve gbézlenen kisinin bakis acgilarindan gézlemleri betimlemektir (Butiin ve
Demir, 2014).

3.3.2.1.0grenci G6zlem Envanterinin Hazirlanmasi

Ustiin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerini ve bu &6zeliklerin sinif ortamina nasil
yansidigini belirlemek amaciyla yari yapilandirilmis bir gézlem envanteri hazirlanmigtir.
Goézlem envanterinde literatlir yardimiyla belirlenen, Ustiin yeteneklilerin sinif iginde
sergilemesi muhtemel 13 davraniga yer verilmistir. Gozlem envanteri hazirlama surecinde
danisman ve nitel arastirma uzmanlarinin alinmistir. Ogrenci gézlem envanteri Ek-3'de

verilmigtir.

3.4.Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Bu bdlimde &grenci gorisme sorularinin  uygulanmasi, 6gretmen gorisme

sorularinin uygulanmasi ve sinif i¢i gézlem envanterinin uygulanmasi agiklanmigtir.

3.4.1. Goriigsmenin Uygulanmasi

Bu bolim &gdretmen godrismelerinin uygulanmasi ve o6grenci gortsmelerinin

uygulanmasi olarak iki baslik altinda sunulmustur.
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3.4.1.1. Ogretmen Gériismesinin Uygulanmasi

Literatir taramasi ve uzman gorusleri alinarak kapsam gecgerliligi saglanan élgme
aracl Amasya ili merkezindeki G¢ okulda dokuz Ustun yetenekli 6grencinin 6gretmenlerine
uygulandi. Gériigmelerin uygulanma asamasina Amasya Il Milli Egitim Mudurligi’nden
gerekli izinlerin alinmasi ile baglandi (EK-4). Alinan izin belgesi okullara gdnderilerek
calisma konusu hakkinda &gretmenler bilgilendiriidi. Olgme araci drnekleme
uygulanmadan oénce goriisme igin drnekleme en uygun zaman belirlendi. Olgme araci
fiziki ve rahatlk agisindan uygun ortam saglandiktan sonra yari yapilandiriimis gorisme
teknigi ile gorismeler yapildi. Gériismelerin uygulanacagi 6rneklemdeki 6gretmenlere ses
kaydi kullaniimasinin bir sakincasi olup olmayacagi soruldu. Bir 6gretmenin ses kaydini
uygun bulmamasi Gzerine kendisinden alinan veriler elle, sekiz 6gretmenden alinan veriler
ise dijital ses kayit cihazi kullanilarak kayit edildi. Kayit edilen veriler arastirmaci
tarafindan yaziya dokuldi. Yaziya gegirilen veriler katilimcilara tekrar okutuldu. Elde

edilen veriler bulgular bolimunde sunuldu.

3.4.1.2. Ogrenci Gériismesinin Uygulanmasi

Literatlr taramasi ve uzman goérusleri alinarak kapsam gecerliligi saglanan dlgcme
araci Amasya ili merkezindeki U¢ okulda dokuz Ustlin yetenekli ddrenciye uygulandi.
Olgcme araci érnekleme uygulanmadan énce iki guinlilk alistirma sireci gegirildi. Olgme
aracini uygulamak icin uygun ortam saglandiktan sonra yari yapilandiriimis goérisme
teknigi ile gorismeler gerceklestirildi. Ogrencilere ses kaydi yapilmasi igin gerekli izinler
alindi. Her hangi bir sakincasinin olmayacagi kanisina varildiktan sonra ogrencilerle
yapilan gérismeler dijital ses kayit cihaziyla kaydedildi. Kayit edilen veriler arastirmaci

tarafindan yaziya dokuldu. Elde edilen veriler bulgular bélimiinde sunuldu.

3.4.2. Gozlemin Uygulanmasi

Arastirmanin amacinin belirtildigi ve bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan on (g

davranigin  bulundugu vyapilandirimis gbézlem envanteri kapsaminda go6zlem
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gerceklestiriimistir. Gézlemin uygulanma asamasina dokuz Ustlin yetenekli 6grenci
icerisinden goérusme verileri de géz 6nunde bulundurularak belirlenen ve davraniglar
gosterme sikh@1 fazla olan Ug &6grenci ile baslanmistir. Ogrencilerin on ikiser saat
g6zlemlenmelerine olanak saglanmasi amaciyla her bir égrenci igin iki glin belirlenmistir.
ikili egitimin gergeklestirildigi okulda dgrenci ilk dersten baslanilarak altinci derse kadar iki
gun slreyle gozlemlenmistir. Tam zamanli egitim veren okulda ise gunlik ders saati
dokuz saat olmasi gerekgesi ile gdzleme ikinci ders saatlerinde baslanmis dort saat sabah
iki saat ogleden sonra olmak Uzere bu okuldaki iki ogrenci ikiser gun sire ile
gozlemlenmistir. Goézleme baslama esnasinda ilk olarak sinif dizeni, siniftaki 6grenci
sayisi, gézlemlenen 6grencinin oturdugu sira dahil tim fiziksel yapi ayrintili olarak not
edilmistir. ilk dgrenci icin ilk dersin baglama saati olan sekiz, diger iki 6grenci igin ise ikinci
dersin baslama saati olan dokuz ellide gdzleme baslanmis ve bir ders suresinin kirk
dakika oldugu ardisik alti ders saati boyunca ikiser gin gbézlem yapiimis ve gdzlemden

elde edilen veriler ders saati belirtilerek not edilmistir.

Bu 6lgme araci Ug Ustiin yetenekli 6grenci tizerinde, her 6grenci igin 12 saat olacak
sekilde uygulanmistir. Fakat ilk 6 saat icinde elde edilen verilerin guvenilir olmayacagi
gerekgesiyle calisma kapsaminda kullaniimamistir. Elde edilen veriler gerekli

duzenlemeler yapildiktan sonra bulgular bélimunde agiklanmigtir.

3.5. Verilerin Analizi

Calismada igerik analizi kullanilmigtir. icerik analizi toplanan verileri
aciklayabilecek kavramla ve iligkilere ulasmayi amaglamaktadir (Yildirrm ve Simsek,
2011).

Bu kisimda goérisme ve go6zlemle elde edilen verilerin analiz asamasi

aciklanmistir.

3.5.1. Gorlisme Verilerinin Analizi

Gorusme esnasinda dijital ses kayit cihazlari ile elde edilen verilerin dokimu yazili

hale getirildikten sonra N-Vivo paket programi ile ¢dzimlenmistir. Yapilan analizde
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literatlirdeki ¢alismalar da g6z éninde bulundurularak her bir soru igin arastirma amacina
uygun kodlar belirlenmistir. Kodlama iglemi uzman gérUslerine sunulmustur. Kodlar
belirlendikten sonra detayli analiz gergeklestiriimistir. Kodlama iglemi sonucu 6gretmen
gorismelerinde 14 tema ve 114 kod, 6grenci goérismelerinde 14 tema ve 70 kod

olusturulmustur. Elde edilen bulgular tablo ve grafiklerle desteklenmigtir.

3.5.2. Gozlem Verilerinin Analizi

Gozlem envanterinde belirlenen maddeler dogrultusunda, her bir 6grencinin sinif
ici davraniglari, gerekli agiklamalar ile birlikte gézlem envanterine kayit edilmistir. Ogrenci
sayisinin az olmasi sebebiyle elde edilen veriler elle kodlanmistir. Kodlama islemi uzman

go6rusine sunulmustur. Elde edilen veriler bulgular boliminde agiklanmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

ilkokul diizeyindeki Ustiin yetenekli égrencilerin istendik 6zelliklerinin sinif ortamina
yansimalarinin arastirildigi bu ¢alismada bulgular, 6gretmen gérismelerinden elde edilen,
ogrenci gorismelerinden elde edilen ve sinif i¢i gézlemden elde edilen bulgular olmak

Uzere U¢ baslik altinda sunulmustur.

4.1. Ogretmen Goriismesinden Elde Edilen Bulgular

Ogretmen gériismelerinde her bir soruya verilen cevaplar sekiller, grafikler ve

tablolarla sunulmustur.

Soru 1. ‘Siz ders anlatirken dikkatini toplama ile ilgili problem yasiyor mu? Cevabiniz evet

ise bu duruma tepkiniz nasil oluyor?’

Bu soru dogrultusunda 6gdretmenlerden toplanan veriler Sekil 4 ve Tablo 5'de

sunulmustur.

Derste
dikkatsizlik
yasama

alanina
girmeme

Rutin
islerden
hoslanma
ma

Kolay
konulard
an zevk
almama

Sekil 4. UYQO’lerin 6grenme hizlarinin sinif ortamina olumsuz yansimasi
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Orneklemdeki 6gretmenlerin, 6grencilerinin derste dikkatsizlik yasamalari ile ilgili
sorulan soruya verdikleri cevaplar kapsaminda yasaniyor ve yasanmiyor olarak iki alt
baslik olusturulmustur. Yasaniyor diyen o6gretmenler, bunun sebebini dersin ya da
konunun &égrencinin ilgi alanina girmemesi, kolay kavradidi icin dersten zevk almamasi,
rutin igslerden hoslanmamasi ve sabirsizlik olarak agiklamiglardir. Derste dikkatsizlik
yasanmiyor diyen ogretmenler ise o6grencilerinin hirsh ve sorumluluk sahibi olduklarini

belirtmislerdir.

Dikkatsizlik Sebepleri - Results Preview

Hirsh

Sorumluluk

ilgi alanina girmeme

‘ O4t7
. ‘ Ogte
Kolay konulardan zevk almama ‘ ’ Ogts
Rutinisierden hoslanmama

{ it
b33
Bt

a1 Row

“

Sabirsizlik

Grafik 1. UYQ’lerin derste dikkatsizlik yagsama sebepleri

Grafik 1'deki 6gretmen gdéruslerinde 6grencisinin derste dikkatini toplayamama
sebebi olarak bes 6gretmen dersin 6grencisinin ilgi alanina girmemesini, iki 6gretmen
kolay konulardan zevk almadigini, birer &6gretmen ise 6grencisinin rutin islerden
hoslanmadigini ve derste sabirsizlik g0Osterdigini belirtmigtir. Dikkatini toplama
durumundaki 6gretmen goruslerinde ise, 6gretmenlerden ikisi dgrencisinin hirsh oldugunu

ikisi ise sorumluluk sahibi oldugunu sdylemigtir.

Derste o6grencisinin dikkatini toplayamadigini soyleyen oOgretmenlere o6grenciyi
derse katmak icin neler yaptiklari soruldugunda 6gretmenlerden birisi 6rnek olay anlatarak
o6grencinin ilgisini oraya odakladigini eger basarili olamamigsa dogrudan uyardigini
belirtmigtir. Bir 6gretmen sinifta bir gorev verdigini yine bir 6gretmen de dgrencisini sinif igi
etkinliklere danhil ettigini sdylemistir. iki 6gretmen ise, égrencisini dogrudan uyardigini ifade

etmistir.



34

Derste 6grencisinin dikkatini toparlayamadigini séyleyen 6gretmenler durumu su

sekilde ifade etmislerdir:

Ogts : “Anlattigim konularin ona basit geldigini diisiiniiyorum. ‘Ben bunu zaten
biliyorum’ diyor. Ama ayrica dersi dinlemiyormus gibi gbziikiiyor. Fakat soru
sordugumda dogru cevabi alabiliyorum. Ayrica deneyler yaptigim zaman
ilgisini ¢ekiyorum, farkli bir sey yaptigim zaman ilgisini ¢ekiyorum ama normal

bir ders anlatirken pek ilgisini cekemiyoruz.”

Ogty : “...Bir sonraki sayfalari yapma gayreti gésteriyor. Biz besinci sayfayi
yaparken o ve onun gibi yetenekli arkadaglari ileriki sayfalardan devam ediyor.

Sayfa bitirmek, kitabi bitirmek gibi bir hevesleri var.”

Ogts : “...Ozellikle yetenegi alaninda ben burada ders anlatirken o siranin
altinda gayet glizel resimler yapabiliyor. Dikkatini toplamakta zorlaniyor zaman
zaman. En ¢ok sevdigi alan resim ve dersi dinlemedigi zaman sadece resimle

ilgileniyor...”

Ogrencisinin dikkatle dersi dinledigini séyleyen 6gretmen ise durumu su sekilde

ifade etmistir:

Ogt; : “Ogrencim zeki bir ¢ocuk. Miizik alaninda gidiyor BILSEM’e ama
matematikte de fen alaninda da ¢ok basarill bir gocuk. Oldukga da sakin yapili

bir cocuktur. Beni ¢ok glizel dinliyor. Dikkat daginiklhigi yasamiyor...”

Ogretmenleri derse odaklanamayan 6grencileri derse katmak icin uyguladiklari

yontemleri ise su sekilde ifade etmiglerdir:

Ogty : “...Eger bir kontrol yapilacaksa diger arkadaglarini kontrol ettiriyorum ya
da dagilmasi gereken bir etkinlikse oglum hadi sen onlari dagit diye onu bir

sekilde sinifa kazandiriyorum.”

Ogts : “...Mesela bir hikdye anlatimi, olayla ilgili o anda kendim de bir seyler
kurguluyorum. O durumda beni piir dikkat dinliyor ne anlatiyor diye. Tekrar
derse bagladigimda yine ilgisiz tutumuna devam ediyor. Bu 6grencimle
dérdiincti yihm fakat fazla yol kat edemedim. Sadece deneyler yaptigim
zaman ilgisini ¢cekiyorum, farkli bir sey yaptigim zaman ilgisini ¢cekiyorum ama

normal bir ders anlatirken pek ilgisini gekemiyoruz.”



Soru 2. ‘Sordugu sorularla sizi zorladigi oluyor mu? Aciklar misiniz?’

Sordugu
sorularla
zorlama

Ders digi
sorular

Ders ici
sorular

= Ders ici ve i
ders digl |
konular

Sekil 5. UYO’lerde 6gretmeni zorlama
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Sordugu sorularla sizi zorladidi oluyor mu sorusuna ogretmenlerin verdikleri

cevaplar evet ve hayir olmak Uzere iki alt baslk altinda toplanmistir. Ogrencilerinin

zorlayici sorular sordugunu soyleyen 6gretmenler bu sorularin derste iglenilen ya da ders

disi konularla ilgili oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin dgrencilerinin sorduklari soruya karsi tutumlari; soruya cevap verme,

seviyelerine uygun olmadigini dusundikleri icin agiklamama ve o6grenciyi arastirmaya

yonlendirme seklindedir.

Tablo 3. UYO’lerde Asiri Merak Frekans Tablosu

Sorularla Zorlama Frekans
Zorlamiyor 5
Zorluyor 4

Ders ici sorular 1

Ders disi sorular 2

Ders ici ve ders disi sorular 1
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Tablo 3'de de belirtildigi gibi UYO’lerin besi 6gretmene zorlayici sorular sormazken
doérdli sordugu sorularla dgretmeni zorlamaktadir. Ogrencilerden biri dgretmene ders ici
konularla ilgili soru ydneltirken ikisi ders disi konularla ilgili soru ydneltmektedir. Bir

6grenci ise hem ders i¢i hem de ders disi konularda 6gretmene soru yéneltmektedir.
Bu konudaki 6gretmen gorugleri su sekildedir:

Ogts: “Zaman zaman oluyor. Mesela matematik dersinde 6zel bir hazirlik
gerektiren sorular sorabiliyor. Okudugu kendi arastirdigi konular hakkinda da

merak edip stirekli soru sordugu oluyor.”

Ogt,: “Bazen o dersin ¢ok 6étesinde sorular sorma geredi duyuyor. Onun
merakini giderecek kadar ya da onun seviyesine yeterli olacak kadar aciklama
yapiyorum. Cok derinlere girmek de istemiyorum. Mesela canlilar diinyasini
islerken degisik sorular geldi. Aciklayabilecegimiz kadar acgikladik. Ben
aciklamamis olsam bile o sorunun cevabini arastirip égrenip sonra bana gelir

séyler. Merakini gidermek icin kendisi aragtirma yapiyor.”

Ogts: “Oluyor, evet. Konunun disinda dogayla, diinyayla, evrenle ilgili sorular
sorabiliyor. Mesela biz canlilari ve onlarin solunumlari konusunu islerken o
¢ok farkli bir hayvan ile ilgili sorular sorabiliyor. Ben de su sekilde cevap
verebiliyorum eger zamanimiz musait ise ‘Hadi hemen internetten kisaca
aragtirallm’ diyorum veya ellerinin altinda bilim ¢ocuk kitaplari var onlara
yb6nlendiriyorum. Ya da ‘her yasin 6grenebilecegi bilgi vardir zamani geldigi
zaman &greneceksiniz. Cok merak ediyorsaniz arastirabilirsiniz.” diyorum.

‘Konumuz tamamlamamiz gerekiyor.’ diyorum.”
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Soru 3. “ Odev yaparken ya da bir gérevi gerceklestirirken rehberlige ihtiya¢ duyuyor mu?’

Rehberlige
ihtiyac
duyma

.

Evet Hayir

"

Gaba Sorgulama

gosterme

Ozgiiven

Sekil 6. UYQO’lerin rehberlige karsi gosterdigi direng

Ustiin yetenekli égrencilerin rehberlige ihtiyac duyuyor mu sorusuna égretmenlerin
verdikleri cevaplar evet ve hayir alt basliklari altinda verilmistir. Rehberlige ihtiyag
duymuyor diyen 6gretmenler 6grencilerin bir sorunla karsilastiklarinda sonuna kadar
kendilerinin ¢aba gosterdiklerini belirtmiglerdir. Ayrica o6gretmenler 6grencilerinin
6zguveninin ileri dizeyde oldugunu ve yorumlamakta zorluk c¢ektikleri bazi durumlar

hakkinda sorgulayici davranig sergilediklerini belirtmiglerdir.

Tablo 4. Yénlendirmeye Karsi Direng icin Frekans Sonuglari

Rehberlige Frekans
ihtiyagc duyma

Evet

Hayir
Caba gosterme
Ozglven
Sorgulama

PP WwWo kA~

Tablo 4’de verilen 6gretmen goruslerine gore, dgrencilerin dordi rehberlige ihtiyac

duyarken besi ihtiyagc duymamaktadir. Rehberlige ihtiyag duymayan o&grencilerin gl
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karsilastiklari herhangi bir problem karsisinda kendileri gaba harcamayi tercih ederken bir
o6grencinin de 6zgiveninin fazla oldugu belirtiimistir. Yine bir 6grencinin ise kavramakta

zorluk ¢ektigi bir durum karsisinda asiri sorgulayici oldugu séylenmistir.

UYO'lerin rehberlige ihtiyag duymalari konusundaki ogretmen gérisleri su

sekildedir:

Ogt,.“Hayir. Gayet anlayarak kendisi yapiyor. Sorun hakkinda sonuna kadar
ugrasir. Ozgiiveni yiiksek bir cocuktur. Ben yaparim, ben bagsaririm diyen bir
cocuk. Matematik dersinde ¢ok fazla soru sormaz fakat Hayat Bilgisi dersinde
bazen yorumlamada zorlanabiliyor. Sorgulayabiliyor. .Kendince yorumlar

katabiliyor.”

Ogt,: “Kendisi bir problem igin caba harciyor bas edemedidi zaman benden
yardim istiyor. Basarisizliga pek tahammilii yok illa ben onu yapacadim

basaracagim gibi diigtinceleri var.”

Ogts: “Rehberlige ¢ok fazla ihtiyag duymuyor. Kendisi iistesinden gelebiliyor.

Ama ara sira sordugu da oluyor.”

Ogts: “Hayir, ihtiyag duymuyor. Herhangi bir rehberlige ihtiya¢ duymuyor.
Yapiyor kendisi. Yapi itibari ile duygusal bir ¢ocuk. Oncelikle aglar. Sonra
yapmasi gerekeni yapar. Cok fazla rehberlige ihtiya¢c duyan bir ¢ocuk degildir.

Genellikle kendi isini kendisi halleder.”

Soru 4.'Sinifta yapilan etkinliklere ve aligtirmalara géndllii olarak katilir mi? Bu konuda

akranlarindan farkliligini gézlemlediniz mi? Ac¢iklayabilir misiniz?’

Aligtirmalara
gonulla
katilma

L

Evet Hayir

/N

Arkadaslan Arkadaglanndan
kadar istekli daha istekli
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Sekil 7. UYO'lerin alistirmalara katilma istekliligi

Ogretmenlere dgrencilerinin sinifta yapilan etkinliklere ve alistirmalara génilli
katilmalari ile ilgili sorulan soruda verilen cevaplar evet ve hayir basliklari altinda
toplanmistir. Ogrencilerinin etkinliklere ve alistirmalara istekli katildiklarini belirten bazi
ogretmenler, 6grencilerinin arkadaslari kadar istekli oldugunu sdylerken diger 6gretmenler

de arkadaslarindan daha istekli olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 5. UYO’lerin Etkinlik ve Alistirma Yapmadaki Gondilliiliikleri

Alistirma yapmakta isteklilik Frekans
Evet 5
Arkadaslari kadar istekli

Arkadaslarindan daha istekli

A b~ P

Hayir

Ogretmenlerin gorislerine goére, dokuz 6grenciden besi alistirma ve etkinliklere
katilmada istekli iken dordi bu konuda istekli degildir. Goénulltlik gosteren 6grencilerden

biri bu konuda arkadaslari kadar dérdii arkadaslarindan daha fazla isteklidir.

Ogretmenlerden birisi (Ogt;) 6grencisinin alistirmalara katiimada istekli olmasini
onun Ustiin zekasina ve yetenegine baglamaktadir. Ogretmen disincelerini su sekilde

ifade etmistir:

“Genelde géndilliidiir. Arkadaslarina gére daha goéndiilltidiir. Yeni seylere karsi
daha ilgilidir. Yeni uygulamalar yapilacagi zaman ¢ok géniillii olur. Sinava
basvurdugunda sadece resim ya da mizik gibi 6zel yetenek alanlarinda
basvurma imkéani vardi. Sayisal alanda da oldukga yeterli bir cocuktur. Hatta
daha yeteneklidir. Sanirim ilerleyen siniflarda bu yénii de orada (BILSEM)

degerlendirilecektir.”

Diger 6gretmen gdrusleri ise;

Ogty: “Severek katiliyor. Akranlarina gbére daha iyi daha giizel seyler

yapabiliyor. Belirgin seyler yapiyor. Siradan degil.”
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Ogt;: “Cok hirsli bir ¢ocuk olmadigi icin eder yaptigim etkinlik onu
yormayacaksa kesinlikle en basta geliyor. Ama onu c¢ok telaglandiracak,

yoracak, kogturacagi bir is varsa Kesinlikle 6grencim orada degil.”

Ogts: “Géniillii katiima diye bir sey yok. EJer deneyse, disarida bir oyun
oynanacaksa sinif disinda bir etkinlik yapilacaksa géndllii olarak katiliyor.
Ama bir taraftan da eger yenilirse basaramazsa her seyi birbirine katiyor.
Arkadaslar suglu kendisi beceremedidi icin suc¢lu. Grup olarak yenilse dahi
ortaligi birbirine katiyor. Yenilmelerinin sebebini kendisinin basarisiz olmasina
bagliyor. Kazanan arkadaslarini tebrik etmez. Yenilgiyi asla kabul etmiyor.

Hem kendine glivensizlik var hem de basarisizligi kabul edemiyor.”

Soru 5. Duyup etkilendigi bir haberi ya da taniklik ettigi bir olayi sinif ortamina tasidigi
oluyor mu?’

Haberlere
ve olaylara
asin

Haksizlik Bias

N

Hayvanlara Evet

karsl duyaml_qi_,.' <

Ahlaki
davranglar
Kot ‘
aligkanliklar ‘

Hayir

Tarihi konular

L

Sekil 8. UYO’lerde agiri duyarlilik

Ogretmenlere yoneltilen soru, dgrencilerin gevreye ve insanhiga karsl agiri duyarli
olmasi kapsaminda ‘Evet’, bu konuda duyarli olmamasi kapsaminda ‘Hayir’ olmak tzere

iki baslik altinda degerlendirilmistir. Sekil 8 incelendiginde 6grencilerin ¢cevre ve insanlikla
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ilgili asiri duyarlihk gosterdikleri konularin ahlaki davraniglar, haksizlik, hayvanlara kargi

duyarl olma, kotu aligkanliklar ve tarihi konular oldugu goérulmektedir.

Ogretmenlerin hepsi 6grencilerinin gevre ve insanlik ile ilgili konularda agiri duyarli
olduklarini, karsilastiklari durumlari ya kendileriyle ya da sinif ortaminda arkadaglariyla

paylastiklarini belirtmiglerdir.

Asin Duyarlilik - Results Preview

Endise

Heyecan
ice donik
Normal

Ofke

Oatt

Grafik 2. UYQ’lerin olaylara karsisindaki tepkileri

Ogretmenlerden alinan verilere gore, toplum ve gevre ile ilgili konulari sinif ortaminda
veya bire birde paylasirken égrencilerin ikisi endiseli, Ggliniin heyecanli, dérdiiniin normal,
ikisinin ise 6fkeli bir tutum sergiledikleri belirtimistir. Ogrencilerden ikisi ise ice doéniik bir
tutum sergilemektedirler. Ogretmenlerden birine gére, ice dénik tavir takinan égrenci
cevresindeki olaylari endise ve 6fke ile anlatirken kendisini ilgilendiren bir konu hakkinda
konusmaktan kacinmaktadir. Ayrica 6gretmenlerden ikisi 6égrencilerinin bazi durumlarda

normal bazi durumlarda endiseli tepkiler verdiklerini belirtmislerdir.

Bu soru hakkindaki 6gretmen gorusleri su sekildedir:

Ogt;: “...Mesela haksizliga gelemez. Benim sinifimda otistik bir égrencim var.
Ona bir haksizlik yapildigi zaman mutlaka gelir buna itiraz eder. ‘Ama
o6gretmenim o da bizim arkadasimiz. Ona bu yapilmamaliyd..’ diyerek itiraz

edenlerden biridir mesela. Gelir sbyler.”
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Ogts: “Veli bu égrenciyi Samsun’da bir hastaneye gétiiriiyor dikkat
eksikliginden stiiphelenerek. Orada engelliler ile ilgili giriste lavaboyu gbsteren
bir isaret gbriiyor. Ama orada engelli bireyin gecgebilecegi sekilde yol yok.
Sadece engelli lavabosu demis ama gegecedi ortami hazirlamamislar.
Ogrencinin bu dikkatini ¢ekmis ve bana geldi ‘Ogretmenim, diin biz doktora
gittik. Orada engelli lavabosunu gG6steren bir isaret vardi. Ben lavaboya
gidince gérdiim. Ama o engelli nasil gidecek, onun yolu yok arabayla nasil

cikacak? Sadece engelli isaretini koymuslar. * dedi.”

Ogty: “Sokaktaki futbol maginda izlerken ya da oynarken abilerinin Kkuiftir
ettiklerini  séylemisti. Ogretmenim abiler kiifiir etmisti diyerek ilgisini

cekmisgesine anlatmigti.”

Soru 6. ‘Kurallarin uygulanmasi konusunda taviz vermedigi, arkadaslarini kirdi§i ya da

onlar tarafindan diglandigi durumlar oluyor mu?’

Kati

kuralcilik

Kurallara Sazen
uyar uymama

Sekil 9. UYQO’lerde kati kuralcilik

Ustiin yetenekli 6grencilerin kurallara baghligi konusunda sorulan soruda katilimci
ogretmenlerden, bu o6grencilerin kendilerinin kurallara uyduklari, kurallari kendileri s6z
konusu oldugunda bazen ihlal ettikleri fakat arkadaslari ihlal ettijinde taviz vermedikleri ve

tutarsizlik gosterdikleri gibi cevaplar alinmistir.
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Ogrencilerden doérdu kurallara uyarken, doért 6grencinin de kurallari bazen ihlal
ettikleri belirtilmistir. Ogrencilerden birisinin ise kurallara uyma konusunda tutarsiziik
gosterdigi belirtiimistir. Kurallara bazen uymayan bir égrenci kurallara uymadigini kabul
etmemektedir. Ogrencilerin ikisi bunu kasith olarak yapmayip karakter 6zelliklerinden
dolayr farkinda olmadan kurallari ihlal etmektedirler. Bu hususta,Ogts, dgrencisinin
sinirlendiginde kurallari ihlal edebildigini belirtirken Ogt;, égrencisinin yavas olmasindan

dolayi kurallari ihlal ettigini sdylemigtir.

Ogts: “...Kurallari ¢ok éfkelenirse kirabilir. Rahat ve sakin yapida bir cocuktur.
Ama arkadaslari kurallara uymazsa rahatsiz olur gelir hemen sikayet eder.
Onlari bazen kirabilir. Elestirir.”

Ogt;:  “...Kurallarin uyulmasi konusunda arkadaglarini  uyarir. Ama
arkadaglarini rencide etmez, niye yaptin diye abartmaz. Bana gelip sikayet
etmektense onu uyarir. Giizel bir Uslup ile uyarir. Cok hassastir dikkat eder.
Kurallara baglihgi bu yavashgi konusunda bazen yikilabiliyor. Sinif kurallarina
¢ok glizel uyuyor ama ev kurallari yikilabiliyor. Mesela kii¢lik kardesi var. O
gec uyuyor diye 6grencim de geg¢ uyuyabiliyor Sinifta ben dahi hata yapmig
olsam onu da kalkar rahatlikla ‘Bunu bdyle demistiniz neden bu sekilde oldu?’
seklinde sorgular. Beni de elestirir, annesini babasini da elegtirir ama uygun
dille yapar bunu.”

Ogty: “...Kurallar konusunda eder o kurali kendisi vermisse o kurala herkes
uyacak onu istiyor. Ben kural verdigimde benim kurallarim delinebiliyor kendisi
tarafindan. Uyardigim zaman ise kabullenmeme egilimi gbsteriyor. Hayir diyor.

Yaptiklarinin farkinda olmuyor diye disintyorum.”

Asin Kuralcilik - Results Preview

Normal
Elestirme
Gruba kabul etmeme

Kiricilik
Uyarma

Tutarsizlik



44

Grafik3. UYQO'lerin kati kuralcilik sonucu arkadaslara gosterdikleri tepkiler

Ogretmenlerden alinan verilere gére kurallara uyma konusunda dgrencilerden ikisi
kurallara uymayan arkadaslarini elestirmekte, ikisi arkadaslarini gruba kabul
etmemektedir. Ug dgrenci arkadaslarina karsi kirici tutum gelistirirken G¢ 6grenci de

arkadaslarini uyarmaktadir.
Ogretmenin dJrencisinin tutarsiz davranigi hakkinda verdigi érnek ise su sekildedir:

Odts: “...Gegenlerde siniftan digariya ¢ikti. Ben de tabi bir sey olmasin okulun
cevresinde, bir yerlere gitmesin diye peginden ¢iktim. Karsimizda bir arkadagi
bacak bacak lizerine atarak oturmustu. Hemen arkadasina ‘Kargimizdaki
bliyiik birisi biliyor musun? Bliylk bir insanin karsisinda bu sekilde oturulmaz.
Oturmaniza dikkat eder misiniz?’ dedi. Ama iki giin gecti. Dersten sonra baktik
ki o rahat bir sekilde oturmus. Ayni kisi bu sefer ona ‘Sen bana demistin ya

simdi sen de diizgiin otur.” dedi. Hemen kendini dlizeltti.’

Soru 7. “Yaptigi 6dev veya proje calismasinda ortaya koydugu driinlerin niteligi

konusunda memnun kalmadigi oluyor mu?”

Uriinden memnun

Kendisine
yonelik

kaynakl

Sekil 10. UYO’lerde mikemmeliyetgilik
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Ogretmenlerin, dgrencilerinin ortaya koyduklari Griinden memnun olma durumlari
hakkinda sorulan soruya verdikleri cevaplar oluyor ve olmuyor seklinde iki alt baslkta
toplanmigti. Ogretmenlerden alinan verilere gére 6grencilerin ortaya koyduklari Griinlerden
memnun olmamalari kendilerine ydnelik ve sosyal kaynakli olarak iki gruba ayriimistir.
Kendine yoénelik begenmeme bashdi altinda ise nevrotik ve normal olmak Uzere iki

kategori olusturulmustur.

Mikemmeliyetcilik - Results Preview

Olmuyor
Oluyor
Kendine yonelik

Nevrotik

Normal

sosyal kaynakh

Grafik 4. UYO’lerde milkemmeliyetgilik

Ogretmenler tarafindan verilen bilgilerde dokuz 8grenci proje ve édevlerde ortaya
koydugu Urtinlerden memnun olmamaktadir. iki 6grenci ise bu konu hakkinda herhangi bir
kaygi yasamamaktadir. Ortaya koydugu uriinden memnun olmayan 0Ogrencilerden

besinde bu durum kendisi ile ilgiliyken ikisinde bu durum gevre etkisiyle olusmustur.
Ogretmenler bu soru hakkinda gérislerini su sekilde ifade etmiglerdir:

Ogty: “Yeterli vakit ayiramiyorsa bir memnuniyetsizlik yasayabiliyor. Yeterli
zaman ayirsa bile memnun olamadigi oluyor. Daha iyisini yapabilecedinin
farkindadir. Bazen bana isteksiz ddevler sunabiliyor. Bazen hissediyorum

yaptigim sey beni memnun etmedi bu kadarini sunuyorum der gibi tavifari.”

Ogt,: “Oluyor. Kendi yaptiklarini bedenmedidi elestirdigi oluyor. Mesela dogal

ve yapay cevre ile ilgili etkinlikler yapmistik. Getirdigi resimler hosuna gitmedi,
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elestirdi. Daha degigik resimler getirebilirim diye disdndi. Aragtirip daha

uyarici kelimeler, ciimleler bulabilirdim diye kendi kendini elegtirdi.”

Ogts: “Evet, bazen memnun olmadigi olur. lyi olmadigini kabul eder. Ben bunu
yapamamigim gtizel olmamis der. Fakat bunu genellikle kendiyle dalga

gecerek ifade eder. Cok sorun etmez.”

Ogts:  “Oluyor. Yaptigi calismalarda arkadaglarininki ile kendisininkine
baktiginda ‘Benimki hi¢ glizel olmamis biliyor musun &gretmenim. Onlarinki
daha glizel.” diyor. Kendi kendisine oldugu durumlarda ‘Ben sunu yaptim,

séyle proje lirettim.’ gibi seyler séyliiyor. Anlatiyor da.”

Ogty: “Daha iyi olabilirdi ama su malzemem yoktu seklinde sézleri olabiliyor.
Basari anlaminda da bazen digsiinemedim, daha iyi yapardim, ben bunu
biliyordum seklinde sézleri oluyor. Kendisinden emin bir ¢ocuk. Basarisizligi
kabul edemiyor. Aceleci oldugu igin dikkat konusu da devreye girebiliyor.

Yapiyim bitsinleri oluyor.”

Soru 8. ‘Basarisizlik durumunda tepkisi nasil oluyor?’

Bagkasini
sorumiu

tutma Hayal
Alinganlik kirikligi

|

Basansizlik

/

L. =

i g T
N

Uziilme Hirginlagma

icine

ma kapaniklik

Pes

Kaygilanma Shneme

Moral
bozuklugu

Sekil 11. UYO’lerin basarisizlik karsisindaki tutumlari



47

Ogretmenlere 6grencilerinin  basarisizlik karsisinda nasil tepkiler verdikleri
soruldugunda verilen cevaplara gore basarisizliklarindan baskasini sorumlu tutma, hayal
kirikhgi yasama, hirginlagsma, igine kapanma, moral bozuklugu yasama, kaygilanma,
umursamama, Uzllme, alinganlik ve basarisizlik karsisinda pes etmeme gibi davraniglar
sergiledikleri belirtilmistir. Bu verilerin diginda bir 6gretmen de (Ogt) égrencisinin bu

zamana kadar hi¢ basarisiz olmadigini belirtmistir. Bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Aslinda égrencim garip bir sekilde hi¢ bagarisiz olmuyor. Yani miifredatin
higcbir zaman altinda kalmiyor. Ama hirsli bir ¢ocuk degil. Cok zeki bir
cocuktur. Ama ben ona dokunmazsam o genel olarak da ¢ok iyi seyler

yapabilecekken sadece miizik alaninda kalir.”

Basansizlik - Results Preview

1
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Grafik 5. Basarisizlik durumunda Ustun yetenekli 6grencilerin tepkileri

Frekans degerlerine bakildiginda 6grenciler basarisizlik karsisinda olumsuz duygulara
kapilsalar da dokuz 6grenciden besi pes etmemeyi bu durumla micadele etmeyi tercih
etmektedir. Bu 6grencilerden ikisi basarisizligi umursamazken birer 6grenci de bu duruma
karsi kaygilanma, alinganlik, basarisizligindan baskasini sorumlu tutma, hayal kirikhigi ve
icine kapanma davraniglarini gelistirmektedirler. Dort 6grenci basarisiz oldugunda
uzllurken, iki ogrenci moral bozuklugu ve yine iki 6grenci hirginlasma davranigi

sergilemektedir.

Bu soru hakkinda 6gretmen gorusleri su sekildedir:



Ogt,: “Cok fazla tiziiliiyor. Arkadaglarina oranla daha ¢ok moral bozuklugu
yasiyor. Alinganliklari daha fazla oluyor. Denemelerde ézellikle hatasi ¢ok
¢clktigi zaman c¢evresiyle badlantiyi kopartabiliyor. Umursamaz tavirlar
takinmaya caligiyor. Basarisizliginda kendisinin degil de baskalarinin daha
¢ok sugu oldugunu dlsiinebiliyor. Cok yikima ugruyor. Daha ¢ok Tiirkge ve
Hayat Bilgisi dersinde hatalari ¢cok oluyor. Bununda farkinda. Ekstra ¢alismalar

yapiyor. Test ¢bziiyor. Telafi etmeye c¢alisiyor.”

Ogts. “Derin hayal kirikligi yasar. Ciinkii bir konuda basarisiz olabilecedi hi¢
aklina gelmiyor. Ozgiiveni tam bir ¢ocuktur. Basarisizligini telafi etmek igin

inatla daha ¢ok ¢aligir. Hirsli bir gocuktur.”

Ogts: “Biraz aglamakli olur. Anlamadim, yapamadim yardim eder misiniz der.
Telafi etmek icin c¢alisir. Cok kafasina takmaz ama diizeltmeye de calisir.

Fakat hirsli bir cocuk degildir.”

Ogts: “Tavir olarak aglama, kapiyi vurup ¢ikma, bana karsi ‘Ben seni
sevmiyorum, ben seni istemiyorum, nasil égretmensin sen’ gibi aklina ne
gelirse s6yleme gibi yansitiyor. Bazen olmadi dedigim zaman sandalyeyi atar,

defteri kitabi bir tarafa firlatir.”

Ogty: “Hirsli, hirginlasiyor, agliyor. Yanligi giktigi zaman biliyor aslinda o
sorunun cevabini ama dikkat edemedigi igin yanlis oluyor. Cok da yanlisi
olmuyor. Bir ve ya iki tanedir. Hi¢c yanlis yapmayacak durumda ve onun
farkinda. Bir, iki yanhs ¢iksa bile (zilliyor. Daha ¢ok ailesini 6nemsiyor. Ailem
ne cevap verir. Ya da 6diilii alma ya da alamama gibi kaygilari var. O da bir
etken olabilir. Ama bagsarisizligi kabullenmiyor. Bagarisiz oldugu konuda yine

kendisi tistesinden geliyor. Kendisi hatalarinin farkina variyor.”
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Soru 9. ‘llgisini ceken bir isle udrasirken asil yapmasi gereken gérevierini unuttugu oldu

mu? Ornek verebilir misiniz?’

Gorevi
ihmal
etme

Bagka ise
odaklanma

Sekil 12. UYO’lerde gérevi ihmal etme

Ogretmenlerin ‘Ogrencilerinin ilgilerini geken bir isle ugrasirken asil yapmalari
gereken bir isi unuttuklar oluyor mu?’ sorusuna verdikleri cevaplar oluyor ve olmuyor
seklinde siniflandinimistir. Yapmalari gereken isi unuttudu oluyor cevabini veren
ogretmenler bunun sebebinin acelecilikten, isteksizlikten ve agiri yogunlagmadan

kaynaklandigini belirtmislerdir.

Tablo 6. UYO’lerde Gérevi ihmal Etme

Gorevi ihmal etme Frekans
Oluyor 6
Acelecilik 1
isteksizlik 1
Bagka ise odaklanma 4
Olmuyor 3
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Gorevini ihmal etme hakkinda sorulan soruda 6grencilerden altisi gorevini ihmal
ederken (gl ihmal etmemektedir. Ogrencilerden biri aceleci davrandidi igin yine biri de
isteksizlik oldugu igin gorevini yerine getirmezken ¢ égrenci de baska ise odaklandigi i¢in

yapmasi gereken gorevi unutmaktadir.
Ogretmenlerin bu soru hakkinda sdyledikleri su sekildedir:

Ogts: “ Oluyor. Mesela beslenme ¢antasini kantinde unutmasi gibi. Beslenme
¢antasi onun igin ¢ok 6nemli. Biz dersleri ¢ok iyi olmasi igin Tiirkce ve
matematik derslerinde takviye kurslari yapiryoruz. O kursu dért gézle bekledigi
icin derse ge¢ kalmak istemiyor. Bir an énce derse katilmak istiyor. Buna ¢ok

odaklandigi icin beslenme ¢antasini birakip gelebiliyor.”

Ogt;:“Eger yaptigi gok sevdigi bir is ise o anda bir baska seyler hayatindan
¢cikabilir. Bir isle odaklandiginda cevresi ile iletisimini kesebiliyor. Bir seye

yogunlagtigi zaman tam yogunlasiyor.”

Ogts: “Cok sevdidi bir sey olursa onunla ilgileniyor. Diger taraflari unutuyor.
Ben bunu yaptim diyor 6biir tarafi birakiyor. Gegen sene geometrik sekiller
konusunu c¢aligiyorduk. O sekillerle ugrastik kendimiz yaptik, katladik.. O
dersin hemen sonrasinda baska bir derse gectigimizde hala o onlari yapma
cabasi icindeydi. ‘Oglum o ders bitti hadi bu derse gegelim.’ Dedigimde ‘Ben
onu yapmayi! unutmusum. Ben onu yapmadim ki 6gretmenim ben bunu

yaptim.’ dedi.”

Soru 10. ‘Ogrencinize yapmaktan biiyiik zevk duydudu ve yapmaktan hoslanmadigi iki
ayri gérev verdiginizde bu iki gbrevi gerceklestirirken ortaya koydugu davraniglar arasinda

nasil farkliliklar goriillir?’
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Benlik
saygisi

Hoslanm
adigi
gorev

Hoslandi
g1 gorev

Derinlem
esine
aragtrma

Tepki
gosterme

Fazla
zaman
ayirma

Gorevi
gercekles
tirmeme

2

Sekil 13. UYO’lerde benlik saygisi

Ogrencilerin yapmaktan zevk aldiklari ve yapmaktan hoslanmadiklari gérevleri
yerine getirirlerken nasil farklihklar gértldugina belirlemek amaciyla 6gretmenlere sorulan
soruda yapmaktan zevk aldiklari gdrevlerde dgrenciler derinlemesine arastirma yapma,
yaptigi ise fazla zaman ayirma, gorevi yerine getirmede istekli olma, nitelikli Griin ortaya

koyma ve pozitiflik gibi davraniglar sergiledikleri belirlenmistir..

Yapmaktan hoslanmadiklari gbérevlerde o6grenciler gorev icin caba gdstermeme,
erteleme, gorevi gerceklestirmeme, niteliksiz Grin ortaya koyma ve tepki gosterme gibi

davraniglar sergilemektedirler.

Tablo 7.0YQ’lerin Hoslandiklari ve Hoslanmadiklari Gérevlerdeki Davraniglari

Hoslandigi Gorev Hoslanmadigi Gorev

Davranig Frekans Davranig Frekans
Derinlemesine 1 Cabalamama 2
arastirma

Fazla zaman ayirma 1 Erteleme

istekli olma 5 Gorevi

gerceklestirmeme
Nitelikli Grtun 1 Niteliksiz Urln 2

Pozitiflik 1 Tepki gbsterme
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Tablo 7’de da goériulduga gibi 6gretmen goruslerine goére Ustiin yetenekli 6grenciler
yapmaktan hoglandigi goérevi yerine getirirlerken birer 6grenci goérev hakkinda
derinlemesine arastirma yapma, goreve fazla zaman ayirma, nitelikli Grln ortaya ¢ikarma
ve pozitiflik gibi davraniglar sergilerken bes 6grencinin de bu gorevleri yerine getirmede

istekli olduklari belirtilmistir.

Ogretmen gérislerine gére Ustiin yetenekli égrenciler yapmaktan hoslanmadiklari
bir gorevle karsilastiklarinda ise ikiser ddrenci gérev Uzerinde ¢aba gbéstermeme gorevi
erteleme, gorevi gerceklestirmeme ve niteliksiz Grin ortaya koyma gibi davraniglar

sergilemektedirler. Bir 6grenci ise verilen gbreve tepki gostermektedir.

Ogretmenlerden yedisi déJrencilerinin gérev sorumluluguna sahip olduklarini verilen

gobrevden hoslanmasalar da gorevi yerine getirdiklerini belirtmiglerdir.
Bu soru hakkindaki 6gretmen gorusleri:

Ogt.: “Yapmayi istedigi iste tabi ki cok daha pozitif, istekli ve eser ¢cok daha
gtizel oluyor. Ama yapmayi istemedigi islerin de sonucu gtizel olmuyor. Egeru
bir grup etkinligi ise ¢ok fazla icinde olmaya c¢abalamiyor. isteksiz olsa da
yapiyor. Ama verimli bir ¢alisma olmuyor. Mesela bir siiri istedigi zaman o
kadar glizel yazip, siisleyip glizelce sunabilirken, istemedigi zaman da sadece
siiri 6ylesine yazip bana verebiliyor. Sadece ben istedigim igin, yapmis olmak

igin yapiyor.”

Ogt,: “Yapmaktan hoslanmadigi bir is olursa istemiyorum der. Sebebini de
aciklar. Ben de zorlamam. Kabul etmedigi seyi dogrudan gelir sbéyler. Bunu

baska arkadasim yapsin ben sunu yapayim der.”

Ogt,: “Birine daha ¢ok zaman ayirir. Ya da derinlemesine inceleme yapar.
Eger cik ilgisini ¢cekmezse sadece yapmis olmak igin yapiyor. Ama ilgisini
ceken konularda daha ¢ok caba harciyor. ltiraz ettigini gérmedim. Bizim
ybnlendirmemiz olarak da bir seyleri ylizeysel olarak da olsa 6grenmek
zorundayiz istemesek bile diyorum ben onlara. Hayatta bazen bir seyleri
o6grenmek gerekli diyorum. O yiizden hayir dedigini hatirlamiyorum. Yapiyor

genelde sorumluluklarini yerine getiriyor.”

Ogts: “Yapmaktan hoslandigi seyleri aninda yapar ve getirir ama yapmaktan

hoslanmadigi bir geyi séyledigin zaman sunu yapacaksin, sunu yapman
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gerekiyor gibi onu sdrinddrir. En sonuna kadar bekler. Yapmak zorunda

oldugu igin yapar. Sorumlulugunu yerine getirir. Clinkii aile de sorumluluk

sahibi bir aile oldugu igin yapmasi gerekeni yapar. Ama tabi ki sevdigi seyler

olunca daha g¢abuk sonug geliyor. Eger bir arastirma konusunu sosyal ya da

tarih ile ilgili verirsen neler bulur getirir. Ama digerlerini de istemese bile yapar.

Sorumluluk sahibi bir cocuktur.”

Soru 11. ‘Ogretmeni olarak basarisini édiillendirdiginizde nasil tepki verir?’

Odul icin tepkisi

Arkadasl
an kadar
mutlu
olma

Sekil 14. UYO’lerin 6ddil tepkisi

Ogretmenlere,  6grencilerini  ddullendirdiklerinde  nasil

tepkiler  verdikleri

soruldugunda verdikleri cevaplar égrencilerin 6dul karsisinda arkadaslari kadar mutlu

olduklari, arkadaslarina goére daha sakin olduklari, asiri mutlu olduklari ve tutarsiz

davrandiklari seklinde siniflandiriimigtir.

Odul Tepkisi - Results Preview

0
Arkadaslari kadar mutiu olma

Asirn mutlu olma

Daha sakin

Tutarsiz
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Grafik 6. UYQ’lerin 6dul aldiklarindaki tepkileri

Ogretmen goruslerine gére 6grencilerden Ul 6dul aldiginda arkadaslar kadar
mutlu olurken yine (i¢ 6grenci arkadaslarina gére daha fazla mutlu olmaktadir. iki égrenci

6dul karsisinda daha sakin davranmaktadir. Bir 6grenci ise tutarsiz tutum gelistirmektedir.

Ogretmenlerin bu konudaki gérisleri su sekledir:

Ogts: “Mutlu olur. Diger cocuklara oranla daha sakin tepkiler verir. Nesnelerle
odlillendirilmek ya da takdir edilmek ister. Genelde egitim destekleyici seylerle
odlllendiririz. Bulmacalar, kelime bulmacalari gibi. Bunlar yeterli oluyor &dLil

olarak.”

Ogts: “Mutlu olur. Diger ¢ocuklara oranla daha sakin tepkiler verir. Nesnelerle
oddllendiriimek ya da takdir edilmek ister. Genelde egitim destekleyici seylerle
odlllendiririz. Bulmacalar, kelime bulmacalari gibi. Bunlar yeterli oluyor &dCil

olarak.”

Ogts: “Cok mutlu olur. Cok kitap okur ve bunun igin kitap éddilleri alir. Alaninda
Amasya Uglncilligl vardi ¢ighk attim 6gretmeni diyor. O kadar mutlu olmus ki

ne yapacagini bilememis.”

Ogt;: “Mutlu olur. Gérillmekten, fark edilmekten hoslanir ama higbir zaman
onu abartmaz. Kimsenin géziine de sokmaz. Buna ragmen arkadaslari

Duru’nun farkli oldugunu bilir. Az ve 6zdiir ama hissettirir kendini.”

Ogts: “Basarisini édiillendirdigimde mutlu oluyor. Onun igin en biiyiik bagari
BILSEM’i kazanmasiydi. Bana telefonda kazandigini mutlulukla séyleyen
¢ocuk iki glin sonra ise ben zaten onu hak etmedim ki diye tepki veriyor. ‘Hak

etmedim sen beni éylesine &ddllendirdin.” diyor.”
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Soru 12. ‘Bir isi nasil yapacagi konusunda siz veya arkadaslari ona éneri bulundugunda
bu durumu nasil kargiliyor?’

Oneriye
kars!
tutum

Kabul etme Tutarsiz

y

Kabul
etmeme

Sekil 15. UYO'lerin 6nerilere kargi tutumlari

Ogretmenlere sorulan bu soruda, verilen cevaplar onerileri kabul etme, kabul
etmeme ve tutarsizlik olarak gruplandiriimistir. Ogrencisinin tutarsiz davranis gésterdigini

sbyleyen 6gretmen (Ogdts) durumu su sekilde izah etmistir:

“Bazen tamam olur diyor bazen kabullenmiyor. Tamamen o andaki ruhsal
durumuna bagl. Arkadaslari bir 6neride bulundugunda eger o anda ruhsal
durumu iyi ise sinirli bir anina denk gelmedi ise onlara uyum sagliyor tamam
oynayalim, gidelim diyor. Ama farkli aninda soylerlerse hicbir sey kabul

etmiyor, yapmiyor.”

Oneriye Karsi Tutum - Results Preview

Kabul etme

Kabul etmeme

Tutarsiz

Grafik 7. UYQO'lerin 6neriye karsi tutumlari
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Grafik 7°de de goéruldigu gibi 6grencilerden besi 6gretmen ve arkadaslarindan gelen
elestiriyi kabul ederken Ugl oneri almaktan hoslanmamaktadir. Ogrencilerden biri ise
tutarsiz tutum gelistirmektedir.

Bu soru igin 6gretmen goérusleri su sekildedir:

Ogt.: “Benim fikirlerime saygilidir bazen ama ézgiindiir. Onun kendi fikri
vardir. Belki benden biraz etkilenebilir ama bir baska arkadagindan ¢ok fazla
etkilenmez. Sadece benim verdigim fikirlere belki ¢alismalarinda yer verir.
Ama o fikirleri, nerileri de yine kendi bildigi gibi yapar. Kendisinden bir seyler
katar.”

Ogt,: “Onerilere agik bir gocuktur. Ben illa bunu yapacagim diye diretmez.
Eger mantigina yatiyorsa kabul eder. Kendi yapacadi kendine gbre dogruysa
arkadasini ikna eder. Bana da ayni sekilde. Mantigina uymazsa benim énerim
ogretmenim oyle degdil de su sekilde yapabilir miyim diye sorar.”

Ogts: “Yapmak istemedigi zaman ben bunu yapmak istemiyorum der ve

yapmaz da.”

Soru 13. ‘Sinifta yaptigi espriler arkadaglari tarafindan anlagiimadiginda nasil tepkiler

veriyor?’

Anlasiimayan

espri

Moral Onemseme
bozulmasi me

Ofkelenme Tekrar etme

Sekil 16. UYO'lerin esprilerinin anlagiimamasi durumunda verdikleri tepkiler

Ogretmenlerin dgrencilerinin sinifta yaptiklari esprilerin anlasiimamasi durumundaki
davraniglari kapsaminda verdikleri cevaplar moral bozulmasi, éfkelenme, énemsememe

ve espriyi tekrar etme basliklari altinda toplanmistir.
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Anlagilmayan Espri Tutumu - Results Preview

Moral bozulmasi

Ofkelenme

Onemsemez

Tekrar anlatma

Grafik 8. UYO’lerde esprileri anlasiimadiginda verdikleri tepkiler

Ustiin yetenekli bireylerin yaptiklari esprilerin anlasiimamasi durumunda (ger
dgrenci moral bozuklugu ve énemsememe tutumu gelistirmektedir. ikiser dgrenci ise

ofkelenme ve yaptigi espriyi tekrar etme gibi davraniglar sergilemektedirler.
Ogretmenlerin bu soru hakkindaki goérisleri:

Ogts: “Cok espri yapar. Arkadaslari yaptigi espriyi anlamazsa bozuluyor.
Arkadasina karsi bir tepkisi olmuyor ama o bozuldugu, hayal kirikligina

ugradigi hali yiiziine yansiyor.”

Ogt,: “Arkadaglari yapti§i esprileri anlamazsa bazen onlara tekrar anlatmaya
caligir. Ofke ve kizginliktan ziyade heyecanlanir. Ses tonu bazen
degisebiliyor. Belki 6fkesini o sekilde ifade ediyor. Sesini biraz ylikseltebilir

ben anlattim siz anlamadiniz diye.”

Ogts: “Arkadaglari esprilerini anlamazsa bozulur. Arkadaslari da zaten ne
olursa olsun o anda anlamasalar da ya da hoslanmasalar da kimisi gdiliiyor

kimisi kirmamak igin ¢ok glizeldi diyor.”
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4.2. Ogrenci Goriismesinden Elde Edilen Bulgular

Ogrenci goériismelerinde her bir soruya verilen cevaplar sekiller ve tablolarla

sunulmustur.

Soru 1. ‘Ogretmenin ders anlatirken dikkatli bir sekilde égretmenini dinleyebiliyor musun?

Dikkatinin dagildigi oluyor mu? Oluyorsa érnek verebilir misin?

Derste
dikkatsizlik
yasama

g

Oluyor
Fiziksel
ortam

Sekil 17. UYO’lerin 6grenme hizlarindan kaynaklanan problemler

Clmuy
or

Kolay
konulard
an
sikilma

Ogrencilerin derste dikkatsizlik yagamalari ile ilgili sorulan soruya verdikleri
cevaplar oluyor ve olmuyor seklinde iki bashk altinda toplanmigtir. Derste dikkatsizlik
yasayan o6grenciler bunun sebebi olarak islenilen konularin kolay olmasi sebebiyle
sikildiklarini, kendi ilgi alanlarina giren igle ugrasmay tercih ettiklerini ve fiziksel ¢cevreden

kaynaklanan sebeplerden dolayi dikkatlerinin bozuldugunu belirtmislerdir.
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Dikkatsizlik Sebepleri - Results Preview

"
Fiziksel ortam '
ilgi alani

Grafik 9. UYO’lerin 6grenme hizindan kaynaklanan dikkat daginikhgi

Derste dikkatsizlik yasamalar ile ilgili soruda dgrencilerden ikisi bdyle bir problem
yasamadigini belirtirken, yedi 6grenci de derste dikkatsizlik yasadigini séylemistir.
Dikkatsizlik yasayan 6grencilerden doérdi kolay konulardan sikildigi igin derste dikkatsizlik
yasarken UglU ders esnasinda ilgi alanina giren isle ugrasmayi tercih etmektedir.
Ogrencilerden biri ise icinde bulundugu fiziksel kosullardan dolay! dikkatsizlik

yasamaktadir.
Bu soru hakkinda égrenciler su goérisleri belirtmislerdir:

Ogns: “...Bazen canim sikiliyor o derste. Bildigim konular olunca canim
Sikiliyor dinlemek istemiyorum. Matematik dersinde, Hayat bilgisi dersinde ve

fen bilgisi dersinde oluyor.”

Ogngs: “...Mesela babam bir sey aldiginda ilgimin dagildigi oluyor. Aklim ona
gidiyor bazen. Bir de aklima bazen sarki takiliyor o zaman dikkatim dagiliyor.

Bu her derste olabiliyor.”

Ogne: “Oluyor. Oniimde bir siirii kitap acgik oldugu zamanlar. Mesela
Ingilizcede oluyor. Kafam karigiyor bazi seylerde. Onlari ¢6zmeye ¢alisiyorum.
Bir yandan da kitaplara bakmaya c¢alisiyorum. Miizik dersinde de
odaklanamadigim  oluyor.  Clnki  bir stri  ses var. Séylerken

karigtirabiliyorum.”
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Ogn;: “Evet oluyor. Mesela bazen arkadaslarim bir sey séyliiyor. Sonra
daliveriyorum. Bazen dersler kolay gibi geliyor pek de dinlemiyorum.

Dinlemedigim zaman tahtaya bakiyorum sadece.”

Ogne: “...Mesela Tiirkce derslerinde okuma yapiyorlar. Ben okuyorum digerleri

okurken canim sikiliyor. O zaman o sayfaya resim giziyorum.”

Soru 2. ‘Merak ettigin bir konuyu égretmenine sordugunda yeterli cevabi alamadiginda ne

yaparsin?’

Merak
edilen
soruya yanit
alamama

Merak edilen
sorular

Anlasiilmaya
n sorular

Sekil 18. UYO’lerde asiri merak

UYO’lere merak ettikleri bir konuda yeterli cevap alamamalari konusunda sorulan
soruda oluyor ve olmuyor seklinde iki baslik olusturulmustur. Ogretmeninden yeterli
cevabil alamadiklari seklinde cevap veren dgrencilerin sorduklari sorular merak ettikleri

sorular ve derste anlamadiklari sorular olarak gruplandiriimistir.
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Tablo 8. UYO’lerde Agiri Merak Frekans Tablosu

Yanit alamama Frekans
Olmuyor 4
Oluyor 4
Merak edilen konular 2
Anlasiilmayan konular 2

Tablo 8de de belirtildigi gibi UYO’lerin dérdii sorduklari soru karsisinda
ogretmenlerinden yeterli cevabi alabilirken dorda ise yeterli cevabi alamadiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerden biri ise merak ettigi soruyu 6gretmene degil ailesinden birine
sormay! tercih ettigini soylemistir. Ogretmenlerin sorduklari soruya yeterli cevap
veremediklerini disinen &grencilerden ikisi sorduklari sorunun merak ettikleri soru

oldugunu soylerken ikisi de derste anlayamadigdi soru oldugunu belirtmiglerdir.

Ogns: “Bazen cevap alamayabiliyorum. Kafama takilan seyleri dgretmene
sordugumda higbir sonu¢ alamadigim da oluyor. Mesela ‘Gravity’ nin ne
oldugunu sordum. Bilmiyorum dedi. Ben de kendim arastirdim ¢ekim gdiicl, yer
cekimi gibi seyler ¢ikti.  Bunun diginda mesela Tiirkge dersinde ekleri
islemistik. Bir soru sormustum 6gretmene ¢ok tuhaf geldi.-ki ekiydi sanirim ¢ok
hatirlamiyorum. Ayri yazildigi hali de vardi birlegik yazilani da. ‘Neden biri ayri
digeri birlegik yaziliyor. Degistirsek ne olur?’ diye sormustum. ‘Anlamadim bir
daha sbyler misin? Biraz karisik.” dedi 6gretmenim. Birde her saman yolunda
kara delik var midir yoksa kara delik 6zel bir varlik midir diye sormugtum.

Ogretmenim baya siire sustu.”
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Soru 3. ‘Bir ig yaparken karsilastigin bir problemi ¢6zmek igin kendi kendine mi ugrasirsin

yoksa 6gretmeninden yardim mi istersin? Nigin?

Rehberlige
ihtiyac
duyma

Zorlukta
nhaz
alma

Caba
harcama
Kendini
suclama

Sekil 19. UYO'lerin rehberlige gésterdigi direng

Yardim
isteme

Ustiin yetenekli 6grencilere herhangi bir problem karsisindaki tutumlarini belirlemek
amaciyla sorulan bu soruda o6grencilerin verdikleri cevaplara gdre problem karsisinda
¢aba harcama ve yardim talep etme olmak Uzere iki baslik olusturulmustur. Problem
karsisinda ¢aba harcamak yerine dogrudan égretmene soran égrenci ise bunun gerekgesi

olarak zaman kaygisi yasadigini sdylemistir.

Ogng: “Kendim ¢ézerim. Yapamazsam égretmenimin yanina giderim. O bana
bir tane érnek gdsterir sonra diger sorulari yine kendim yaparim. Sorular igin

¢ok ugrasmiyorum. Vakit gidiyor ¢linkd.”

Ustiin yetenekli 6grenciler empati, kaygi, kendini suglama, Gziilme, zorluklardan haz

alma gibi 6zelliklerinden dolayi problem karsisinda micadele etmeyi tercih etmektedirler.
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Rehberlige Direnc - Results Preview

0

Empati - |
Kaygi - H
Kendini suclama —

Uziime - - . Oan
0ans
Zorluktan hazalma

Oan1

Grafik 10. UYO’lerin rehberlige karsi gosterdikleri tepkiler

Bu soruda Ustun yetenekli dégrencilerden ikisi karsilastigi bir problem karsisinda
ogretmenden yardim talep ederken yedi 6grenci ise problem karsisinda kendileri ¢aba
harcamay! tercih etmektedirler. Problem hakkinda ¢aba harcamayi tercih eden sekiz
6grenciden doérdi zorluklardan haz aldiklari igin bu yolu segtiklerini belirtmislerdir. Birer
ogrencisi ise empati, kaygl, kendini suglama, Uzulme gibi 6zelliklerden dolayi problemlerle

kendileri basa ¢ikmayi tercih etmektedirler.
Bu soru hakkinda égrencilerin disinceleri su sekildedir:

Ogn,: “Kendim caba harcarim. Neden baskalarindan yardim isteyeyim ki?
Clnkii gelecegim ona bagli. Ben kendim ¢abalarim. Bir sonuca ulagsamazsam

daha ¢ok caligirim.”
Ogns: “Ben ¢ézemezsem iiziiliiyorum. Odevimde yapamadigim sorular olursa
kendimi sugluyorum. Clinkii dinlemedigimi diisiiniiyorum.”

Ogn,: “Once kendim ¢ézmek isterim. Ciinkii bir seyler égrenmis olurum. Zor

bir isle ugrasmaktan mutlu olurum.”
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Soru 4.‘Ogretmeninin verdigi ev édevleri ve sinifta yapmani istedigi etkinliklerin gerekli

olup olmadigi hususunda ne diigiiniiyorsun?’

Ev ddevleri
ve etkinlik
gerekliligi

Sekil 20. UYO'lerin etkinlik ve alistirma yapmaya kars! isteklilikleri

Ogrencilerin ev ddevleri ve etkinlikler hakkindaki disgtincelerinin 6grenilmek istendigi

bu soruda, alinan yanitlara gore gerekli, gereksiz ve tutarsiz basliklari olusturulmustur.

Odevlerin ve etkinliklerin gerekli oldugunu séyleyen 6grenciler kolay yaptiklari igin hep

oddl aldiklarini (¢ikarcilik), gelisimlerine katkida bulundugunu, konulari pekistirme imkani

verdigini belirtmiglerdir. Ayrica 6grenciler 6dev ve etkinlikleri gelecekte islerine yarayacagi

icin ihtiyag olarak gérmektedirler ve bu etkinlikleri yapmazlarsa meslek sahibi olamama

gibi kaygilar tagimaktadirlar.

Alistirma Yapma Tutumu - Results Preview

Cikarcilik
Gelistirme

intiyac
Kayai

Pekistirme

Sikilma

Grafik 11. UYQO’ler igin ddev ve etkinliklerin gerekliligi
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UYO’lerden (igli 6dev ve etkinliklerin gereksiz oldugunu dusunirlerken altisi gerekli
oldugunu disiinmektedir. ikiser égrencinin ddevleri yapma amaci cikarcilik ve kaygi
tutumlar ilgili iken U¢ 6grenci ddevlerin ve etkinliklerin kendilerini gelistirdiklerini, bir
ogrenci gelecekte bu bilgileri kullanacaklari i¢in gerekli oldugunu, iki 6grenci de bilgilerini
pekistirdigini dustnmektedirler. Ogrencilerin lgli ddev ve etkinliklerin sikildiklari igin
gereksiz oldugunu sdylerken biri de 6devlerden sikildigini fakat yine de gerekli oldugunu

belirtmistir.
Bu soru hakkinda égrenciler su dusinceleri paylasmislardir:

Ogns: “Bence gok gerekli. Biiyiiyiince islerimiz olunca orda 6grendigimiz
bilgileri kullanacagiz. Bir kitap okumugtum O kitapta bir sirlii meslekte
matematigin gerekli oldugunu anlatiyordu. BILSEM’'de de matematikte yeni
konular anlatiyorlar. Onlari da 6grenip hayatima yeni seyler katmig oluyorum.
Bazen 6devim olmayinca bos bos oturunca canim sikiliyor. Kolay édevlerim

olunca da hizlica bitiriyorum hoguma gidiyor.”

Ogns: “Odevier gereksiz. Bazi kolay seyleri yaparken onlardan sikiliyorum.
Bana ¢ok kolay geliyor. Siklikla yasiyorum bu durumu. Ozellikle matematik
dersinde yasiyorum bu durumu. Ama zorunda oldugum igin bu O&devleri

yapiyorum.”

Ogne: “Gerekli. Ogretmenim ben ilerde gidiyorum bazen ilerde gittigim igin de
bos kaliyorum. Bos kaldigimda da kitap okuyorum 6yle geciyor. Kitabi bitirmek
lizere oluyorum bu da benim isime geliyor. Ciinkli sinifta égretmenin glilen
yliz koydugu bir sey var kitabi okuyup bitirince anlatiyorsun gliilen yiiz veriyor.

Glilen yiiz kazanmig oluyorum.”

Ogng: “Benim igin fazla da gerekli dedil. Calismak igin égrenmek igin gerekli
olabilir ama ben zaten zorlanmadigim igin ¢ok gerekli bulmuyorum. Ama yine

de 6devlerimi yapiyorum.”

Ogng: “Odevler ve etkinlikler gerekli. Ogretmenin yapacadi sinavlar hakkinda
bize ipuglari verebiliyor. Odevieri yapmazsak meslek sahibi olamayiz. Benim
sectigim meslek doktorluk. O da c¢ok calismayi gerektiriyor. Ama resim
égretmeni de olabilirim. Odevleri bazen ¢ok istekli yapiyorum bazen de hig

yapasim gelmiyor. Ciinkli bazen canim sikiliyor.”
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Soru 5. ‘Arkadaslarinla bir grup c¢alismasi yapacaksiniz. Sen grup baskanisin.

Ogretmenin verdigi yénergeye (kurallar listesine) uymayan grup (yelerine nasil
davranirdin? Nigin?’

Kurallaa
uyulma-

Arkadasini
grupta
istememe

Arkadaglar
icin
kaygilanma

Odretman
a sdyleme

Kurallara
uyulmasini
saglama

Asin tepk
verme

Sekil 21. Ustiin yetenekli 6grencilerde kati kuralcilik

Ogrencilere baskan olduklari grup arkadaslarinin kurallara uymamasi durumunda
ne yapacaklari soruldugunda alinan cevaplar arkadasini grubunda istememe, arkadaslari

icin kaygilanma, asiri tepki verme, kurallara uymalarini saglama, ddretmene soyleme,
uyarma basgliklari altinda toplanmistir.

Asir tepki verecegini séyleyen 6grenci (Ogns) su ifadeleri kullanmistir:

“Uyarirdim. Bir kere yapti bir kere daha ama en sonunda biraz sinirlenebilirim.
Ortalik biraz karisabilir. Ortaligi yikip dékiyorum.”

Asin Kuralcilik - Results Preview
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Grafik 12. UYO’lerde kati kuralcilik
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Sekil 12°de goérildigu gibi égrencilerin baskani olduklari grupta kurallara uymayan
arkadaslarini sekiz 6grenci uyaracagini sdylemistir. Alti 6grenci 6gretmene sdyleyecegini,
dért dégrenci de kurallara uymasini saglayacagini belirtmistir. ikiser dgrenci arkadaslarini
grupta istememe ve arkadaslari igin kaygilandigini belirtirken bir 6grenci ise asir tepki

verdigini séylemistir.
Ogrenciler bu soru hakkindaki diisiinceleri:

Ogn,: “Ogretmene séylerim Ogretmenim bu arkadasim kurallara uymuyor. O
ylizden ben bu arkadasimi takimimda istemiyorum derim. Clinki diger
arkadaslarimi da etkiler. Uziim (iziime baka baka kararir. Arkadasimi uyaririm
ogretmenime sbylemeden énce. Beni ciddiye almazsa 6gretmenime séylerim.
Diizeni bozan arkadasimiz etkinligimizi de bozabilir ve disiik not alabiliriz.
Akillanmasini da isterim. Ciinkii 6gretmenim onu uyarir. O da kendisini

diizeltebilir.”

Ogne:  “...Onlarin  kendilerine eziyet gektirdigini ~ digtniirim. — Clinkii
o6gretmenim, o konuyu égrenemeyecek ya 6gretmen ona ceza verecek ya da

0, o konudan eksik kalacak. Arkadasim igin kaygilanirim...”

Ogne: “Uyarinm. Yine uymuyorsa gruptan gikaririm. Ciinkii herkes uyuyor o
uymuyor tek yanlis yapiyor. Ama bir konuda iyiyse mesela resimde ya da
teknolojide o zaman ¢ikarmam. Eger bir konuda iyiyse fakat kurallara
uymuyorsa o zaman da c¢ikarmam. Kurallara uymasini saglamak igin ise

kurallara uyan 6ddl alir derim.”
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Soru 6. ‘Bir derste, 6gretmeninin verdigi bir gbrevde ve ya yapacadin her hangi bir iste

kendine ulasmay: distindigdn bir seviye (hedef) belirler misin?’

Mikemmeliyetcilik - Results Preview

Grafik 13. UYQO’lerde mikemmeliyetgilik

Ogrencilerin milkkemmeliyetgilik 6zelligine sahip olup olmadiklarini belirlemek
amaciyla sorulan bu soruda kendilerine hedef koyan 6grenciler evet yanitini verirken

herhangi bir hedef koymayan 6grenciler ise soruyu hayir seklinde yanitlamislardir.

Ogrencilerden yedisi herhangi bir gdrevi gergeklestirirken kendilerine hedef

koyduklarini ifade ederken ikisi ise kendilerine hedef koymadiklarini séylemislerdir.
Ogrenciler bu soru hakkinda su dislncelerini paylagmislardir:

Ogny: “Koyarim. Mesela piyano galiyorum ben. O giin en iyi seviyeye kadar
calmazsam birakmam piyanoyu. Ya da o6gretmenim &dev verdi ve ben o
konuyu anlamadim. Annem anlatti &gretmenim anlatti yine anlamadim.

Anlayana kadar ¢alismak isterim. Kafama koydugum seyleri yapmak isterim.”

Ogng: “Evet. Hedef koyarim. Bir sinav i¢in mesela kendime en yiiksek puani
hedef olarak belirlerim. Eder o hedefime ulasamazsam c¢ok fazla c¢aba

harcarim.”

Kendilerine hedef koymayan 6grenciler ise hayir deme nedenlerini su sekilde ifade

etmiglerdir:
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Ogns: “Hayir. Onu yapmak icin yaparim. Hedefimi karsilayamadigimda bazen
ben cok Uliziiliiyorum. Hep (iziilmek yerine o hedefi gerceklestirmemek bence

daha dogru.”

Ogns: “Kendime bir hedef belirlemem. En ¢ok nereye yiikselebilirsem oraya
kadar giderim. Kendimi kendime birakirim. Clinkii kendime hedef belirleyince
kendime sinir koymus oluyorum. Belki hedef belirledigim seyin daha fazlasini

yapabilirim.”

Soru 7. ‘Bekledigin basariya ulasamama durumda ne yaparsin?’

Basarnsizlik

Uzilme

Mutlak Umursama
basan istegi ma

Sekil 22. UYO’lerde basarisizlik

UYO'lerin bekledikleri basariya ulasamama durumunda verdikleri tepkiler bahane

Uretme, umursamama, Uzulme ve mutlak basari istegi olarak gruplandiriimistir.
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Basansizlik - Results Preview
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Bgns
Bahane uretme Aan7
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Grafik 14. UYO’lerin basarisizlik tepkileri

UYO'ler karsilastiklari herhangi bir basarisizlik durumunda bir édrenci bahane
Uretme, iki 6grenci umursamama, yedi 6grenci Uzilme, dort 6grenci de mutlak basari
istegi gibi tepkiler ortaya koymaktadirlar.

Ogrencilerin bu soru hakkindaki diisiinceleri su sekildedir:

Ogns: “Cok dziiliiyorum. Telafi etmek igin galismaya ¢alisiyorum ama olmuyor.

Kardesim yiiziinden bunu basaramiyorum. Kardesim yoksa basarabiliyorum.”

Ogne: “Uziiliiriim. Kendime kizarim. O yaptigim seyin daha fazlasini iki katini
hatta dért katini yapmaya ¢alisirrm. Bunu yapmam gerekiyor diye ddsdndrim.
Konuyu gecmis olsak bile yaparim onu. Nasil anlamadigim soruyu égretmene

soruyorsam onu da 6yle kararlica yaparim. Birakmam.”

Ogne: “Aklima geldikce canim sikilir. Eger kendime ¢ok bliyiik hedefler koyup
onu yapamamissam hedefimi biraz daha disiiririm. Mesela 90 soru
¢bzecegim deyip ¢bzememissem soru sayisini azaltinm. Bagkasi tarafindan

tahrik edilirsem hirslanirrm.”
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Soru 8. ‘llgini ¢ceken bir etkinligi yaparken, yaptigin ise odaklanman neticesinde ihmal
ettigin /unuttugun bir gérevin oldu mu? Mesela okuldan sonra eve gittiginde merak ettigin
bir konu hakkinda arastirma yaparken &gretmeninin verdigi ev 6devini unutmak gibi.

Aciklar misin?’

Asin Yogunlasma - Results Preview

Ogn1

Grafik 15. UYQO’lerde asiri yogunlasma

Bu soruya yonelik alinan cevaplarda 6grencilerin buyuk cogunlugu (7/9) bir igle
ugrasirken baska isleri unuttugunun oldugunu belirtti. iki 6grenci ise bdyle bir unutkanhigin

s6z konusu olmadigini sdylemistir.
Bu konu hakkinda 6grenciler su ifadeleri kullanmislardir:

Ogni: “Evet oluyor. Oragami yapmayi ¢ok seviyorum. Onlari yapmaya ¢ok
odaklandim. Bu arada piyano da c¢aliyorum. Oragami yaparken piyano

¢almayi unutuyorum. Daliyorum yaparken.”

Ogns: “Evet bazen 6yle oluyor. Ogretmenimiz bir giin saat yapmamizi
istemisti. Odevlerimi falan yapmigtim. Yatmak iizereydim. O gece 6édevlerimi
yapmaya o kadar odaklanmistim ki saati yapmayi unutmugtum. Annemlerle

babama sbyledim. Zor da olsa yetistirmeyi bagardik.”

Ogns: “Cok dikkat ettigimde de unuttugum seyler oluyor. Mesela biraz énce
resim yaparken arkadagim bana asetat k&gidini verecegini unuttum. Ben de

sonradan tekrar istedim.”
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Soru 9. ‘Ailenden biri veya égretmenin seni ilgilendiren bir durum hakkinda senin yerine
karar alirsa bu durum seni nasil etkiler? Agiklar misin?’

Ogrenci
adina karar
verme

g Kendisi
Kendi adina alinan
kararina
a2 karara
y uynma

Kendini
degersiz
hissetme

Sekil 23. UYO'lerin kendileri igin verilen kararlara karsi tepkileri

Ogrencilerin kendileri adina alinan kararlara uyma konusunda sorulan bu soruda
verdikleri cevaplar kendi kararlarina uyma ve kendi adina alinan kararlara uyma olarak
gruplandinimistir. Kendi kararlarina uyacaklarini belirten 6grenciler kendileri adina karar
alinmasindan dolayi kendilerini degersiz hissettiklerini, bu duruma kargi kizginlik ve
Uzunth duyduklarini belirtmislerdir.

Karar Alma Tepkileri - Results Preview
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Kendini degersiz hissetme
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Grafik 16. UYQO’lerin kendileri igin verilen kararlara karg! tepkileri
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UYO'lerin altisi kendi kararlarini kendileri almak isterlerken (igii kendileri adina
verilen kararlara uymaktadirlar. Ogrencilerden ikisi kendileri igin karar verildiginde

kendilerini degersiz hissederken ikisi Gztlme ve altisi da kizma tepkileri gdostermektedir.
Ogrencilerin bu soru hakkinda séyledikleri su sekildedir:

Ogny: “O karari kendim vermek isterim. Uziiliiriim biraz da 6fkelenirim. Clinkii
karar aldiklari seyi ben yapacagim. Onlar yapmayacak. Bunun igin karari

benim almam daha dogru.”

Ogns:“Benim yerime karar almis olsalar kendimi kétii hissederim. Benim
degerimin olmadidgini hissederim onlar igin. Sonra anneme babama ya da
o6gretmenime bu durumu kim yaptiysa séylerim. Neden bana sormadiniz diye
atarlanirrm. Cok énemli bir olay olmasa bile &yle oluyor. Her zaman kendi
kararimda dururum. Ama beni zorladiklari zaman mecburen uymak zorunda
kaliyyorum. Annemler beni ylizme kursuna gétiirmeye karar verdiler. Ben biraz
korkuyordum. Biraz da istemiyordum. Onlar beni o kursa kaydettirmigler.

Benim haberim yoktu. Mecburen gitmek zorunda kaldim.”

Ogny: “Uziiliiriim ve biraz da kizarim. Ciinkii beni ilgilendiren bir konuda
onlarin karismasi hogsuma gitmez. Onu uyararak yaptiginin kéti oldugunu
sOyleyerek hoslanmadigimi hissettiririm. Kararlar1 iyiyse onlarin kararlarina

uyarim eger degilse kendi istedigim gibi yaparim.”

Ogns: “Niye beni ilgilendiren bir sey hakkinda bana sormadan karar

aliyorsunuz diye sorardim. Beni yok saydiklarini hissederdim ve (zdltrdim.”

Ogne:  “Sinirlenirim.  Clinkii benim kararimi nasil vereceklerini veya
sbéyleyeceklerini bilemezler. Benim kendi kararim oldugu igin onlar bilemez.
Benim nasil duygu hissettigimi ya da ne séyleyecedimi bilemezler. Bu yiizden

onlarin benim yerime karar almasini istemem. Kendi kararima uyarim.”

Ogne: “Sinirlenirim. Istemedigim bir sey olursa kabul etmem ya da yaparim
ama siz de bana sunu alin diye sart koyarim. Sizin istediginizi yaparim ama
bana cikolata alin gibi. Ama onlarin kararina da uyarim. Mesela parka git ama

arkadaslarinin yanindan ayrilma. Onda ayrilmam.”
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Soru 10. ‘Senin bagarin karsisinda arkadaglarinin ve d&gretmenlerinin tutum ve

davraniglarinin nasil olmasi seni mutlu eder?’

Basarisi
karsisinda
cevre
tutumu

Davranigl
arina
yansitma

Tebrik ve
odul

Normal
karsilama

Sekil 24. UYO’lerin basarilari karsisindaki cevre tutumu beklentileri

UYO'lere basarilari karsisinda nasil karsilanmak istediklerini belirlemek amaciyla
sorulan bu soruda oOgrenciler 6gretmeninin ve arkadaslarinin bu konu hakkindaki
disuncelerini davranislarina yansitmalarini, normal kargilamalarini, tebrik veya bir nesne
ile ddullendirilmek istediklerini belirtmislerdir.

Tablo 9.0YQ’lerin Basarilari Karsisindaki Cevreden Beklentileri

Cevreden beklentiler Frekans
Davraniglarina yansitma 1
Normal karsilama 3
Tebrik ve 6dl 5

Tablo 9'da da goéruldigi gibi UYO’lerden biri ddretmen ve arkadaslarindan
basarilari karsisindaki dislncelerini davraniglar ile besi ise tebrik ve odul ile ifade
etmelerini beklemektedir. Ogrencilerden (¢l ise basarilarinin normal karsilanmasini
istemektedir.



75

Bu soru hakkindaki 6grenci distnceleri su sekildedir:

Ogns: “Tebrik etmelerini isterim. Herhangi bir &diille 6diillendiriimek de

hosuma gider.”

Ogns: “Giizel bir s6z séyleseler bana yeter. Fazlasina bence hi¢ gerek yok.

Biiyiik seyleri ¢cok fazla sevmiyorum.”

Ogne: “Esit davranmalarini isterim. Bir sey yapmasini istemem. O benim

kendime &6zel bir sey. Kendimle alakall. Herkese davrandigi gibi davransin.”

Ogne: “Benim istediklerimi yapmalarini isterim. Mesela 6§retmenden beden

yapmasini arkadaslardan da tuttugu toplari bana vermesini isterim.”

Soru 11. ‘Ogretmeniniz bir etkinlik igin sizin gruplar olusturmanizi istedi ve senin

grubunun bagkani olarak baska bir arkadagini secti. Bu durum seni nasil etkiler? Nigin?’

Yonlendirilme

Reddet
me

Uyum
saglama

Sekil 25. UYO’lerin grup bagkani arkadasi olmasi durumunda tepkileri

UYQ’lere sorulan bu soruda verdikleri cevaplar reddetme, Uzulme, empati kurma

ve gruba uyum saglama seklinde gruplandiriimigtir.

UYO’lerin grup bagkaninin arkadasi olmasi durumundaki tepkilerinin belirlenmek
istedigi bu soruda dgrencilerden biri (Ogns) durum karsisinda empati kurmus ve su sekilde

ifade etmistir:
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“Ogretmenim o arkadasimin baskan olabilecedini diisiiniiyorsa, baskan olmayi
o0 da hak ediyorsa baskan olabilir. Benden bir sey isteyebilir yapmam igin
¢linkii ben de baskan oldugum da ondan istemisimdir. Benim igin sorun

olmaz.”

Yonlendirilmeye Verdikleri Tepkiler - Results Preview
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Grafik 17. UYO'lerin yonetiimeye verdikleri tepkiler

Ogrencilerden dérdi grupta kendileri lider olmak istedikleri icin grup bagkani olan
arkadasini kabul etmeme yine dérdu gruba uyum saglama ve ¢ 6grenci de grup baskani

olamadigi i¢in Gzllme davranisi gelistirmektedirler.
Ogrenciler bu soru igin su yanitlari vermislerdir:

Ogns: “Arkadasimin baskan olmasi beni lizer. Ciinkii baskan ben olmak
isterim. Bagkanin verdigi gérevleri yerine getiririm. Sevmedigim iglerde o

grupta olmak istemiyorum dedigim oluyor.”

Ogng: “Grubun bagkani ben olmak isterim. Baskan olmayi seviyorum.
Kendime baskanhgi daha c¢ok yakigtiriyorum. Gruptakiler benim dedigime
uyacak. Ama onlara sormadan karar almam. Saygi duyarim eger baskan
olamazsam. Biraz Uziiltiriim. Kendimin baskan olmami isterim. Benim baskan
se¢mezlerse onlarin beklentilerine cevap veremedim mi diye kaygilanirim.

Beni baskanliga layik géremediler mi diye distndrim.”
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Soru 12. ‘Arkadaslarin yaptigin esprileri anlamadiklari veya yanhs anladiklari oluyor mu?

Bu durumda sen ne yapiyorsun?’

Anlagiimayan
espri

Ortami
terketme

Tekrar
aciklama

Sinirlenme

Sekil 26. UYO’lerde espri anlayis|

UYOQ’lere esprilerinin  anlasiimamasi durumunda nasil tepkiler verdikleri
soruldugunda alinan cevaplar bu durumu komik bulma, ortami terk etme, sinirlenme,

espriyi tekrar aciklama, umursamama basgliklar altinda incelenmisgtir.

Anlagiimayan Espri - Results Preview
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Grafik 18. UYO’lerin anlagiimayan esriye verdikleri tepkiler
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UYO'lerden biri yaptigi esprinin arkadaslar tarafindan anlagilmamasini komik
bulurken yine bir 6grenci ortami terk etmektedir. Dért 6grenci bu duruma sinirlenme ve Gg
6grenci umursamama davranislari gésterirken alti 6grenci ise yaptigi espriyi arkadaslarina
tekrar agiklayacagini sdylemistir.

Ogrenciler bu konu hakkindaki diisiincelerini su sekilde ifade etmektedirler:

Ogn.: “Arkadasimin yaptigim espriyi anlamamasini komik bulurum. Ama sonra

yine bir gsey séylemem. Cok da anlatmak igin ugrasmam.”

Ogna: “Sinirlenirim. Niye anlamadilar diye merak ederim. Anlattigimin kolay bir
sey oldugunu disinirim. Arkadaslarima acgiklamaya caligirrm  yine

anlamazlarsa birakirnm.”

Ogn5: “Anlamadiklarinda anlatirrm. Anlamazlarsa bir daha anlatirrm. Sabir
géstermeyi denerim. Sabir gésteremezsem o ortamdan uzaklasmaya

calisirrm.”

Ogng: “Severim espri yapmayi. Anlamazlarsa anlatirim. Ya da bos ver der

gecerim. Clnkd diger tirld esprinin tadi kagiyor.”

Soru 13. “Seni gevre ve insanlikla ilgili endiselendiren en énemli husus nedir? Nigin?”

Kendisine ] Aile
yonelik gecindirme
Endise
duymama

insanhiga
faydal
olamama

Gelecek
kayaqisi

Ulke
gelecedi

Sekil 27. UYO’lerin insanlik ve gevreyle ilgili kaygilari
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Ogrencilerin, insanhga ve cevreye karsi duyarliliklarini belilemek amaciyla sorulan
bu soruda verilen yanitlar doga, siddet, Ulkenin gelecegi, ailesini gecindirememe kaygisi,
kendisinin insanhiga faydali olamamasi, kazalar ve kendi gelecegini ilgilendiren endiseler

olarak siniflandiriimistir. Ayrica bazi 6grenciler gelecegde dair higbir endise tagimadiklarini
belirtmiglerdir.

Asin Duyarlilik - Results Preview

° e
Aileyi gecindirememe
Doga
Endise tasimama
insanliafaydali oamama
Kazalar
Kendisine yonelik

Siddet

0gn3

Ulkenin gelecsgi

]

c
=g
L=l

Ogn

Grafik 19. UYO'lerin gevre ve insanlik ile ilgili kaygilari

Bu soru hakkinda &grencilerin yedisi gelecekte gevre ve insanlikla ilgili kaygi
yasarken ikisi bu konu hakkinda herhangi bir endise yasamamaktadir. Ydneltilen bu
soruda ogrencilerden her biri farkli bir konuda endiselerini belirtmistir. Kendisine yonelik

endise yasayan oOgrenci ise arkadaslarini kaybetme korkusuna sahip oldugunu
sdylemistir.

Bu soru hakkindaki diistncelerini 6grenciler su sekilde ifade etmiglerdir:

Ogns: “...Ulkemizin daha kiigiilmesinden korkuyorum. Mesela Kurtulus Savagi
déneminde de da ayni sey olmus. Bir sirii topraklarimiz varmig ama
kaybetmisiz. Simdi de ayni seyin olabileceginden korkuyorum.”

Ogne: “...Vali olmak istememin sebebi sehri biiyiitmek ve kétii adamlardan
sehri kurtarmak. Yarin bir giin bagka c¢ocuklara kétiligin gelmesini
istemiyorum. Clnki kétiliikler oldugunda Gzdltiyorum.”
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Ogny: “Tum yesilliklerin yok olmasindan korkuyorum. Her yere bina yapiyorlar.

2016’dan bu yana G¢ ormani yok ettiler.”

4.3. Ogrenci Sinif ici G6zleminden Elde Edilen Bulgular

Ustiin yetenekli ti¢ 6grencinin sinif ici gdzlemlerinden elde edilen bulgular tablolarla

sunulmustur.

Tablo 10. Ogrenci (O3) Gdzlem Bulgulari

Davranis Davranis Kabul edilebilir ~ Belirgin bir Aciklamalar
diizeyde (Kismi sekilde
olarak gozlendi
gozlenmedi)
Derste sikilma, Go6zlem boyunca
dersi dinlememe, v tim derslerde
baska islerle konustu. Genelde
ugrasma arkadasini
konusturan
kendisiydi.
Ogretmeni ‘Yarima, yarim
zorlayici  sorular deniyor ceyrege,
sorma v ceyrek deniyor.
Peki yarimla ¢eyrek
birlesirse ona ne
deniyor?  Seklinde
soru sordu.
Ogretmen bir siire
durakladi
Yoénlendirmeye v Alti saat boyunca
karsi direng davranis
goOsterme gbzlenemedi.
Alistirma ve Odev v Verilen Odevleri
yapmaktan yapmisti ve
hoglanmama alistirmalarda da

katihm gOsterdi.
Ama arkadaslari
soru cozerken
onlari dinlemedi.
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insanlikla ilgili
konularda  kaygi
tasima

Kati  kuralciliktan
dolayr kati ve
patronumsu
gOriinme

Kendisini asiri
elestirme, yaptigi
isten memnun
olmama

Basarisizlik
durumunda asir
tepki verme

Bir noktaya asin
yogunlastigi  igin
yapmasi gereken
bagka isleri
aksatma

Kendi kararlarini

almada Israrci
olma, baskalarinin
kendisi adina
aldigi kararlari

kabul etmeme

Basariya ve fark
edilmeye ihtiyag
duyma

Arkadas ve
ogretmenlerinin
direktif
vermesinden
hoslanmama

Yaptigi espriler
anlasiimadiginda
sinirlenme

Bu durumu
g6zlemleyebilecek
bir ortam olugsmadi.

Arkadasinin
beslenmesinden bir
sey almak
istediginde ona da
kendi
beslenmesinden bir
parca verme geregi

duydu. Baska
arkadasi ondan
izinsiz
beslenmesinden bir
sey aldiginda
sinirlendi.

Altl saat boyunca
g6zlenemedi.

Yanlis ¢6zdugu

matematik
sorusunda
o6gretmeni uyardi ve
ogrenci Israrla

kendi ¢6zim yolunu
savundu.

Alti saat boyunca
davranig
g6zlenmedi

Alti saat boyunca
g6zlenmedi

Matematik dersinde
her dogru yaptigi
soru icin bagirarak
asiri tepkiler verdi

Derste  6gretmeni
sorulari ben 6rnek
gosterdikten sonra
yazin demesine
ragmen dinlemedi
ve gizli gizli yazdi.

Alti saat boyunca
davranis
g6zlenemedi.
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Tablo 10’da belirtildigi gibi 6drencinin derste sikilma ve baska seylerle ilgilenme,
basari ve fark edilmeye ihtiyag duyma ve pasifligi reddetme gibi davraniglari belirgin bir
sekilde gbzlemlenmistir. Ogretmeni zorlayici sorular sorma, kati kuralciliktan dolayi kati ve
patronumsu goérinme, basarisizlik durumunda asiri tepki verme ve arkadas ve
ogretmenlerinin direktif vermesinden hoslanmama gibi davraniglari ise kismi olarak
gozlemlenmigtir. Bunun yani sira yonlendirmeye karsi direng gosterme, alistirma ve ddev
yapmaktan hoslanmama, insanlikla ilgili konularda kaygi tasima, yaptigi isten memnun
olmama, bir noktaya asiri yogunlastigi icin yapmasi gereken asil isi unutma, baskasinin
kendisi adina aldigi kararlari kabul etmeme ve yaptigi espriler anlasiimayinca sinirlenme

gibi davraniglari gézlemlenememigtir.

Ogrencinin derste sikilma ve baska seylerle ugrasma davranigi bes saatlik ders
esnasinda; basari-fark edilmeye ihtiyag duyma ve pasifligi reddetme davraniglari ise
dorder ders saatinde belirgin olarak goézlemlenmigtir. Bununla birlikte 6gretmeni zorlayici
sorular sorma, kati kuralciliktan dolaylr kaba ve patronumsu gozikme, arkadas ve
ogretmeninin direktif vermesinden hoslanmama birer ders saatinde; basarisizlik

durumunda asiri tepki verme ise iki ders saatinde gozlemlenmistir.

Tablo 11. Ogrenci (Os) Gézlem Bulgulari

Davranig Goézlenmedi Kabul edilebilir ~ Belirgin bir Aciklamalar
dizeyde (Kismi sekilde
olarak gozlendi
g6zlenmedi)
Derste sikilma, Gozlenilen slre
dersi dinlememe, boyunca  dgrenci
baska islerle v derslerde kitap ve
ugrasma defterlerini agmadi.
Defterlerinin
kapagini yirttt ve
siranin altinda

onlarla oynadi.

Ogretmeni v Alti saat boyunca

zorlayici  sorular gbzlenemedi

sorma

Yoénlendirmeye Ogretmenin bir

karsi direng etkinlik dagitti ve

gOsterme bir saat iginde

v bitirmeleri

gerektigini séyledi.
Verilen sure

doldugunda kagidi
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Alistirma ve ddev
yapmaktan
hoglanmama

insanlikla ilgili
konularda  kaygi
tasima

Kati  kuralciliktan
dolayr kati ve
patronumsu
goriinme

Kendisini asiri
elestirme, yaptigi
isten memnun
olmama

Basarisizlik
durumunda asir
tepki verme

Bir noktaya asiri
yogunlastidi igin
yapmasl gereken
baska isleri
aksatma

vermek istemedi.
Agladi.

Ogretmeni ‘Ailemiz
bizim iyiligimiz igin
ne yapmamizi
isterler?” seklinde
bir soru yoéneltti.
Ogrenci ise ‘Bizi
Odev yapmaya
zorlarlar.” seklinde
cevap verdi.

Alti saat boyunca
g6zlenemedi

Altl saat boyunca
g6zlenemedi

Sinavda basarisiz
oldugunda agladu.
Sebebi

soruldugunda ben

yuz almak
istiyorum ama
bunu almam
mumkadn degil,

atmiglarda bir not
alacagim sanirim
sinifta kalirm
seklinde
aciklamalar yapti.

Ogretmen  sinav
yaptiginda birkag
soruyu yapamadig!
icin ogretmenini

kiricl ifadeler
kullandi. Kendisini
sinifin dolap

odasina  kapatti.
Uzun slre oradan
¢cikmadi.

Kitapliktan okumak
icin  kitap aldl.
Fakat masasindaki
kagitlarla gemi
yapmaya basladi.
Teneffis
zamanina  kadar
onlarla ugrasti.
Teneffls zili
¢aldiginda  kitabi
hig okumadan
dolaba birakti.
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Kendi kararlarini

almada Israrcl
olma, baskalarinin
kendisi adina
aldigi kararlari

kabul etmeme

Basariya ve fark
edilmeye ihtiyac
duyma

Arkadas ve
ogretmenlerinin
direktif
vermesinden
hoslanmama

Yaptigi espriler
anlasiimadiginda
sinirlenme

Alti saat boyunca
g6zlenemedi

Arkadaslarinin
kendisini hi¢
sevmediklerini
soyledi. Hatta bir
metreden fazla
yanina
yaklagmadiklarini
belirtti.
Arkadaslarinin
neden bu sekilde
davrandiklari
soruldugunda  bir
sebebinin
olmadigini sdyledi.
Bu yuzden
onlardan
hogslanmadigini
belirtti.

Ogretmeninin
kitabini ve defterini
agmasl ve daha
dizgin yazmasi
konusundaki
direktiflerini dikkate
almadi.

Gozlemlenen sire
icerisinde  sinifta
espri yapmadi.
Hatta
arkadaslariyla
iletisime bile
gecmedi.

Tablo 11'de belirtildigi gibi, 6grencinin (Os), derste sikiima ve baska seylerle

ugrasma, alistirma ve ddev yapmaktan hoslanmama, kendisini asiri elestirme ve yaptigi

isten memnun olmama, basarisizlik durumunda asin tepki verme, arkadas ya da

ogretmenlerinin direktif vermesinden hoslanmadigi ve pasifligi reddettigi belirgin olarak

g6zlenmistir. Yonlendirmeye kargi direng gdsterme, Bir noktaya asiri yogunlastigi icin

yapmasi gereken baska isleri aksatma, basariya ve fark edilmeye ihtiya¢ duyma 6zellikleri

kismen gd6zlemlenebilmigken; 6gretmeni zorlayici sorular sorma, insanlikla ilgili konularda
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kaygi tasima, kati kuralciliktan dolayr kaba ve patronumsu gdézikme, yaptigi espriler

anlasiimadigi zaman sinirlenme 6zellikleri ise gdézlemlenememistir.

Ogrencinin dersi dinlemeyip baska seylerle ugrasmasi ve alistirmalara katilmamasi
alti ders saati icinde gdzlemlenmigtir. Yonlendirmeye karsi direng gostermesi, fark
edilmeye ihtiya¢c duymasi ve basarisizlik durumunda asiri tepki vermesi iki ders saatinde,
bir noktaya asin yogunlastigi igin yapmasi gereken igi unutmasi bir ders saatinde
g6zlemlenmistir. Arkadas ve 6gretmeninin direktif vermesinden hoslanmama ve pasifligi

reddetme dort ders saatinde g6zlemlenmistir.

Ogrencinin bu maddelere iliskin en belirgin ve 6nemli davraniglari agiklama

boliminde belirtilmigtir.

Tablo 12. Ogrenci (Os) Gdzlem Bulgulari

Davranis Gozlenmedi  Kabul edilebilir Belirgin bir  Agiklamalar
diizeyde (Kismi olarak sekilde
gozlenmedi) gozlendi
Derste sikilma, v Go6zlem boyunca
dersi dinlememe, her ders bir sure
bagka islerle yanindaki
ugrasma arkadaslyla
konustu.
Ogretmeni v Alt saat boyunca
zorlayici sorular gbzlenemedi.
sorma
Yonlendirmeye Disari gikacaklari
karsi direng bir derste 6gretmen
gOsterme icerde kalma karari
aldi. ‘Bu ders disari
v ¢cikmayalim
konumuzu
bitirelim.” dedi.

Ogrenci bu durum
¢ok sinirlendi. Kitap
kalem ¢ikarmadi.
Derse katiimadi.

Alistirma ve 6dev Derslerde soru
yapmaktan v ¢bzumleri ve
hoslanmama okuma yapmada

gondlld olmadi.
Ogretmeni soru
sormadikca
parmak kaldirmadi.
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insanlikla ilgili
konularda kaygi
tasima

Kati kuralciliktan
dolayi kati ve
patronumsu
goriinme

Kendisini agiri
elestirme, yaptigi
isten memnun
olmama

Basarisizlik
durumunda asiri
tepki verme

Bir noktaya asiri
yogunlastigdi igin
yapmasi gereken
bagka isleri
aksatma

Kendi kararlarini
almada israrci
olma,
baskalarinin
kendisi adina
aldigi kararlari
kabul etmeme

Basariya ve fark
edilmeye ihtiyag
duyma

Arkadas ve

Alti ders saati
boyunca bu
durumu
gbzlemleyebilecek
bir konu ve ortam
olmadi.

Noébetci 6grenci
teneffliste sinifta
kalr kurali i¢in
teneffiste disari
cikan sinif
ndbetgisi
arkadasini
kolundan tuttu ve
kizarak sinifa
getirdi,

Altl ders saati
boyunca
g6zlenemedi

Beden Egitimi
dersinde yakartop
oynarken topu
atamadiklari igin
grup arkadaslarina
kizdi. Top degip
oyundan gikarildigi
icin vuran
arkadagindan
intikam almak igin o
da arkadasini
vurmaya calisti.

ingilizce dersi
dinleme
etkinliginde asiri
yogunlagsma
durumu yasadi
fakat o anda
yapmasi gereken
baska bir durum
yoktu.

Alt saat boyunca
davranis
gbzlenemedi

Alti saat boyunca
davranis
g6zlenmedi.

Derste arkadasi ile
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6gretmenlerinin v konugurken
direktif o6gretmen ‘Derste
vermesinden konusmani
hoslanmama istemiyorum.’

Seklinde uyardi.
‘Ogretmenim ben
ne yaptim ki?’
diyerek sugunu

kabullenmedi.
Yaptigi espriler v Alt saat boyunca
anlasilmadiginda davranis
sinirlenme g6zlenemedi.

Tablo 12'de belirtildigi gibi 6grencinin (Og) derste sikilma, alistrma ve 6dev
yapmaktan hoslanmama, kati kuralciliktan dolayi kaba ve patronumsu gdzikme, arkadas
ve dgretmeninin direktif vermesinden hoslanmama ve pasifli§gi reddetme gibi davranislari
belirgin olarak goézlemlenmistir. Yoénlendirmeye karsi diren¢ goésterme ve basarisizlik
durumunda asiri tepki verme davraniglari kismi zamanli gézlemlenebilmistir. Ogretmeni
zorlayici sorular sorma, insanlikla ilgili konularda kaygi tasima, kendisini asiri elestirme ve
yaptigi isten memnun olmama, bir noktaya asir yogunlastigi igin yapmasi gereken baska
isi aksatma, baskalarinin kendisi adina aldi§i kararlari kabul etmeme, basari ve fark
edilmeye ihtiya¢c duyma, yaptigi espriler anlasilmadiginda sinirlenme gibi davranislari ise

g6zlemlenememistir.

Dersten sikilma ve dersi dinleme, alistirma-6dev yapmakta isteksizlik ve kati
kuralcihgindan dolayr kaba ve patronumsu gbézukme davraniglari dort saatlik ders
diliminde go6zlemlenmistir. Yonlendirmeye karsi direng goésterme iki basarisizlik

durumunda asiri tepki verme davranisi ise U¢ ders saatinde gézlemlenmisgtir.
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BOLUM V

5.TARTISMA

Bu baslik altinda arastirma kapsaminda elde edilen verilerin literatlr 1siginda

tartisiimasina yer verilmistir.

Ustiin yetenekli bireyler sahip olduklari istendik 6zellikler sebebiyle toplumun en
avantajli gruplari olarak gorilseler de bu 6zelliklerden kaynaklanan bir takim davraniglar
gelistirmektedirler. Bu davraniglar mikemmeliyetcilik, asiri duyarlilik, kati kuralcilik,
ogrenme hizi gibi o6zelliklere sahip olmalarindan kaynaklanmaktadir (Roedell, 2010;
Fornia ve Frame, 2001; Ataman, 2002; Ozbay ve Palanci, 2011).

Ustiin yetenekli égrencilerin istendik 6zelliklerinin sinif ortamina yansimalarini
belirlemeye yodnelik bu calismada dokuz Ustun yetenekli 6grenci ve bu o6grencilerin
ogretmenleri ile goérisme gergeklestiriimis ve bu dokuz o6grenciden Ugu igin gdzlem

uygulanmistir.

Ogretmenlerle yapilan gériisme verileri dikkate alindiginda érneklemde yer alan
Ustin yetenekli &grencilerin  birgogunun ders iginde dikkat daginikligi yasadigi
soylenilebilir. Ogrencilerin derste dikkat daginikhg yasamalarin en dnemli sebepleri,
konularin 6grencinin ilgi alanina girmemesi, kolay konulardan zevk almamalari, rutin
islerden hoslanmamalari ve sabirsizlik yasamalarnidir. Ogrenciler ile yapilan
gorugsmelerden elde edilen bulgularda Ustin yetenekli Ogrenciler derste dikkatlerini
toplamakta zorluk cektikleri yoniindedir. Ogrenci verilerine gére bunun sebebi sinifin
fiziksel ortami, derslerin veya konularin ilgi alanlarina girmemesini ve kolay konulardan
sikilmalaridir. Burada dikkat g¢eken en Onemli husus ayni soruya Ogretmen ve
o6grencilerden alinan verilerin uyumlu olmasidir. Bu noktadan hareketle érneklemde yer
alan Ustln yetenekli 6grenciler beklenildigi sekilde “konularin ilgi alanina girmemesi ve
kolay konulardan sikiima” problemi yasamaktadirlar. Gdzlem verilerinde ise gbzlem
yapilan U¢ 6grencide de gézlem slresi boyunca ders esnasinda bagka seyler ile ilgilenme
ve dersi dinlememe davranigi goézlemlenmigtir. Ayrica bu d6grenciler, ders esnasinda
arkadaslarini konusturma davranisi gostermekte ve 6gretmen uyarisina maruz kalarak
ders akisini bozmaktadirlar. Bu verilerde milakat verilerini destekler niteliktedir.
Goézlemlenen bu davraniglarin  sebeplerinin  6grencilerin derse ya da konuya ilgi
duymamasi ve bu ogrencilerin hizli ve kolay 6grenme acisindan arkadaslarindan ilerde

olmasi distnulmektedir.
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Literatirdeki birgok calismada da (Hany, 1995; Jackson, 1997; George, 1995;
Davis, 1998) belirtildigi gibi Ustin yetenekli bireyler hizli dusinen c¢abuk anlayabilen ve
mukemmel bir hafizaya sahip olan bireylerdir. Bu 6zelliklerinden dolayi sinif ortaminda
ogretmenin verdigi orta dizeyde alistirmalar ve etkinlikler bu &grenciler igin kolay
seviyede kabul edilmektedir. Bu ylzden &grenciler derste sikilmakta ve dersi dinlemekte
gucluk cekmektedirler (Phillips, 2001; Hidreth, 2012).

Calismada elde edilen bir bagka 6nemli bulgular Ustin yetenekli édrencilerin
derste dikkat daginikhdr yasadigi durumlarda, &6gdretmenin &grenciyi derse katma
surecinde Ornek olay, 6grenciye gorev verme ve sinif i¢i etkinliklere dahil etme gibi
stratejileri kullanmasi ve bu gibi durumlarda dgdrencilerinin tekrar dikkatlerini topladiklarini
belirtmeleridir.  Ogretmenlerin  bu  ydntemlerle  6grencilerinin  dikkatlerini  derse
toplayabilmeleri deneyimli olduklari ve o6grencilerini tanidiklari dusUncesini ortaya
koymaktadir. Ayrica 6gretmenlerden birinin, 6grencinin ders digi etkinliklerle ugrastigini
bir slire gérmezden gelip o davranisa devam etmesi durumunda uyardigini belirtmesi,
ogretmenin 6grenciye esneklik tanidiginin bir isareti olarak kabul edilebilir. Gézlem verileri
o6gretmen verilerini kismen dogrulamakta olup gdézlem dogrultusunda &gdretmenlerin
ogrencilerin  derste dikkatlerinin dagilmasi durumunda 6grenciler ders ortamini
bozmadiklari stirece bu durumu 6nemsemediklerini ortami etkilemeye bagladiklarinda ise

uyararak tepki gosterdiklerini ortaya koymustur.

Yapilan galismalar, Ustin yetenekli ¢ocuklarin ¢ok karmasik durumlari hizlica
kavrayabildikleri, derinlemesine arastirma yapmaya ve sorgulamaya ihtiya¢ duyduklari
yénundedir (Phillips, 2001; Ataman, 2003). Bunun yaninda ¢alisma ortaminda bagimsizlik
ve ilgilendikleri alanda fazla zaman gegirmek isteyebilirler. Bu sebeple onlara esnek ve
yaraticiliklarini gelistirmeye imkén sunan ve katilima tegvik eden ortamlar sunulmalidir
(Koshy, 2002).

Ogretmen goriisme verilerinde, 6rneklemde yer alan ddrencilerden bazilari (4/9)
asir meraklilik gostermekte ve dgretmenlerini zorlayici sorular sormaktadirlar. Ogrenci
gériusmelerinden elde edilen bulgularda Ustin yetenekli 6grencilerin 63retmenlerine
sorduklari sorulara, vyeterli ve tatmin edici cevap alamadiklari ydnindedir. Bu
oégrencilerden bazilari 63retmenlerine “anlamadigi sorulari sordugunu ve égretmenlerinin
bu durum karsisinda sessiz kaldigini” belirtmislerdir. Gézlem stresince iki égrenciden
elde edilen veriler 6gretmen ve Ogrencilerden alinan verilerle ayni dogrultudadir.
Ogrencilerden birinde kabul edilebilir diizeyde 6gretmene zor sorular sorma egilimi

g6zlemlenmisken diger iki 6grencide bu davranis gdzlemlenememistir. Ogrencilerin
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bazilarinda goérilen “6gretmeni zorlamama’ davranisi, Ustlin yetenekli bireylerin olagan
Ustl kapasiteye sahip olduklari, oldukgca merakli olduklari (Ersoy ve Avci, 2001) ve
yetigkinlerin bile cevaplamakta zorlanabilecekleri sorular sorabilecekleri (Ataman, 2003)
disuncesi ile celisir niteliktedir. Ogrencilerden bazilarinda bu davranisin gdzlenirken
bazilarinda gézlenmemesinin bir kag nedeni olabilir. Tanilama sisteminde yapiimis olan
bir hata, d6grencilerin 6gretmenlerine sormus olduklari sorulara cevap alamamalari
nedeniyle soru sormaktan vaz gegmis olabilmeleri bu nedenlerden bazilaridir.
Degerlendiriimesi gereken bir baska ihtimal ise, degisik yetenek alanlarinda Ustlnluge
sahip olan bireylerle yUrataldigld hususudur. Farkli yetenek alanlarinda yeteneklilik
gosteren bireylerin farkli 6zellikler gosterebilecegi ve bu farkliigin yetenek alanlardan

kaynaklanabilecegi dustunulmektedir.

Ogretmen verileri dgrencilerin  bir gérevi gerceklestirirken rehberlige ihtiyac
duymadiklari, yodnlendirmeye karsi direng gosterdikleri yonindedir. Rehberligi kabul
etmeyen ogrencilerin bu davraniglarinin sebebi 6zguvenlerinin yliksek olmasi, bagimsiz
calismaktan hoslanmalari, ¢ok hirsli olmalari ve basarisizlia tahammil edememeleridir.
Sahip olduklari bu 6zellikleri nedeniyle, karsilastiklari bir zorluk karsisinda sonuna kadar
micadele etmektedirler. Ogrenci milakat verileri de (stin yetenekli bireylerin
karsilastiklar bir problem kargisinda kendilerinin ¢aba harcamayi istedikleri yonindedir.
Bu durumun sebebi 6grencilerin baskalarini kendi problemleriyle yormamak (empati),
kaygi, kendini suglama, Uzilme, zorluklardan haz almadir. Ogretmen ve 6grenci verileri
ayni dogrultuda olup dgrencilerin zorluklar kargisinda kendilerinin miicadele etmeyi tercih
etmeleri yonlendirmeye karsi diren¢ gosterdiklerinin agik bir isaretidir. Sinif i¢ci gézlemde
U¢ O6grenciden ikisinde yénlendirmeye karsi direng davranigi gdzlemlenmistir. Ustiin
yetenekli 6grencilerin bu davraniglarinin altinda yatan neden, badimsiz ¢alisma istegi,

kendi kararlarini kendileri almaktan mutlu olmalaridir (Martin, 1981; Ataman, 2003).

Ogretmen goérisme verilerine gére 6grencilerin gogunlugu (5/9) alistirma ve 6dev
yapmakta goéndllidirler. Ogrenci verilerine gére, Ustiin yetenekli dgrenciler ev ddevlerini
ve sinifta yapilan etkinlikleri gerekli bulmaktadirlar. Bunun gerekgeleri ise cikarcilik,
kendilerini gelistireceklerini duigtnmeleri, ihtiyag olarak gdrmeleri, kaygi ve bilgilerini
pekistirmelerini sagladiklarini dusunmeleridir. Gereksiz goéren 6grenciler ise 0dev ve
alistirmalardan sikilmaktadirlar. Bunun yani sira bir 6grenci édevlerin gerekli oldugunu
disinmesine ragmen o6dev ve etkinliklerden sikildigini belirtmistir. Ogrencinin bu
distncesi 6dev ve etkinliklerin kabulli konusunda aile ve 6gretmenin icinde bulundugu
cevresel faktérlerin etkisinde kalmasindan kaynaklandigi distnulmektedir. Ayrica bir

baska 6grencinin 6dev ve etkinlikleri yapmasi sonucu 6dil kazanma c¢abasi, normal
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dgrencilerde gorilen bir davranis olarak gdze carpmaktadir. Ogrenci milakat verileri de,
o6dev ve aligtirma yapma konusunda istekli olmalari 6gretmen verilerini destekler
niteliktedir. Gozlem verilerinde ise alistirma ve 6dev yapmama konusunda gézlem
boyunca 6grencilerden ikisi belirgin bir sekilde bu davranigi gdsterirken 6drencilerden
birinde bu davranis gézlemlenememistir. Ogrencilerden birinin alistirma ve dédev yapmaya
ciddi bir sekilde karsi oldugu gozlemlenmistir. Gézlemden elde edilen iki 6grenci verileri
dgretmen ve dJrenci gorusleri ile celisir niteliktedir. Ogrencilerin bu davraniglarinin altinda
yatan neden, konuyu hizli 6grendikleri i¢in tekrar alistirma yapmanin gereksiz oldugu
disuncesinde sahip olmalaridir (Tempest, 1974). Gozlem verileri ile goérisme verileri
arasindaki bu cgeliski “rehberlige karsi diren vb.” 6zellikler bakimindan oranin aslinda daha

fazla olabilecegini diisinmemize neden olmaktadir.

Calismada elde edilen 6gretme gorisme verilerinde, Ustlin yetenekli 6grencilerin
insanlik ve gevre ile ilgili konulara duyarli olduklari yontundedir. Ayrica 6grenciler ahlaki
davraniglar, adalet, hayvanlari haklari, kotu aliskanliklar ve tarihle ilgili konulara asir
duyarlihk géstermektedirler. Ogrenci verileri ise, Ustiin yetenekli bireylerin insanlk ve
cevre, insanhga faydali olamama, Ulkenin gelecegi, kazalar, ailesini gegindirememe,
siddet ve doga ile ilgili endiseleri oldugu yénundedir. Gézlem suresince ise bu durumla
iligkili bir davranisa rastlaniimamistir. Ogretmenlerden alinan 6grencilerin insanlik ve
cevre ile ilgili konularda asiri duyarlilik géstermeleri 6grenci bulgulari ile uyum icerindedir.
Literatirdeki calismalarda bu verileri destekler niteliktedir. Ustiin yetenekli bireyler
haksizlik ve adalet gibi konularda asiri duyarh, ikiyizlGligin farkina kolay varabilen
bireylerdir. Bu durum ise onlarin kaygilanmasina, umutsuzluga ve kiguk yasta elestiren

bir birey olmasina sebep olmaktadir (Roedell, 1984; Formia ve Frame, 2001).

Calismadan elde edilen 6gretmen gorugme verilerine gore, Ustin yetenekli
ogrenciler, arkadaslarini kurallara uymamalari durumunda elestirme, gruba dahil etmeme,
kirict davranma ve uyarma gibi davranislar sergilediklerini gostermektedir. Ogrenci
verilerine gore ise Ustin yetenekli 6grenciler grup icinde kurallara uymayan arkadaslari
hakkinda onlari grupta istememe, arkadaslari i¢in kaygilanma, asiri tepki verme (siddet
vb.), kurallara uymalarini saglama, 6gretmene sdyleme ve uyarma gibi davraniglar
gelistirmektedirler. Ogrenci gériisme verileri de 6gretmen goérislerini destekler niteliktedir.
Gozlem verileride blylk oranda gérisme verilerini desteklemektedir. Bu bulgular 1siginda,
orneklemde yer alan 6grencilerin gogunlugunun kurallara uyulmama durumunda kayitsiz
kalamadiklari asiri kuralci yapiya sahip olduklarm gdstermektedir. Literatirdeki
calismalar, Ustlin yetenekli bireylerin ahlaki yargilama konusunda arkadaslarindan cok

daha ilerde olduklarini vurgulamaktadir (Howard-Hamilton, 1994). Pobinson (1993)e gore
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ise Ustin vyetenekli bireylerin gercek yasamda kurallari uygulamada c¢ok da iyi

olmadiklarini belirtmistir (Pobinson 1993’den aktaran: Ogurlu ve Yaman, 2010).

Orneklemde yer alan dgretmenlere gére, Ustin yetenekli 6grencilerin gogunlugu
(7/9) ortaya koyduklari triinlerden kolay kolay memnun olmamaktadir. Ogrenci goriisme
verileri  6gretmenlerin  bu go6rlgleriyle ile ayni  dogrultuda olup &grencilerin
mukemmeliyetcilik yasadiklari ve bir ise basladiklarinda kendilerine hedef belirlediklerini
ortaya koymaktadir. Mikemmeliyetgilik diizeyleri ile ilgili yapilan gézlem ¢alismalarinda iki
ogrenci beklenilen davranigi gostermezken, bir 6grenci ise belirgin bir sekilde

mukemmeliyetciligi isaret eden davraniglar sergilemigtir.

Literatirde yer alan bircok arastirmada Ustin yetenekli 6grencilerin
muikemmeliyetcilik 6zelligi tasimakta olduklari belirtiimistir (Orange, 1996; Siegle ve
Schuler, 2000). Orneklemdeki mikemmeliyetcilik 6zelligi tasiyan 6grencilerden
¢ogunlugunun kendilerinin belirledikleri hedeflere ulasmamalari durumunda bu tlirden
davraniglari sergiledikleri belirlenmigtir. Calismada 6rneklemde yer alan U¢ Ogdrenci ve
sosyal kaynakli mikemmeliyetcilik yasayan o6grencilerden  birinin  olumsuz
mukemmeliyetcilik gelistirdikleri belirlenmistir. Gézlem verileri de 6gretmen goruslerini
destekler niteliktedir. Adderholdt-Elliott (1991),ustlin yetenekli bireylerin sadece
kendilerinin yliksek standartlarindan kaynakli degil, ayni zamanda mikemmeliyet¢i ailenin
Ogretmen ve arkadas baskisinin getirdigi olumsuz mukemmeliyetgilik gelistirdiklerini
belirtmistir. Bu baglamda, égrencilerin ailede verilecek 6dil veya ceza igin daha iyi olma
istegi ya da kendi yaptiklari igleri arkadaslari ile kiyaslamasi sosyal boyutlu

mukemmeliyetcilik kapsaminda degerlendirilmistir.

Ogretmen gérismelerinden dikkat geken diger énemli bir bulguda, Ustiin yetenekli
ogrencilerin herhangi bir basarisizlik durumunda alinganlik, baskasini sorumlu tutma,
hayal kirikhdina ugrama, icine kapanma, kaygilanma, moral bozuklugu yasama, pes
etmeme, umursamama ve Uzilme gibi davraniglar ortaya koymalaridir. Ogrenci
gbrusmelerinde de, dgrencilerin herhangi bir basarisizlik durumunda verdikleri tepkiler
bahane Uretme, mutlak basar istedi ve Gzulme olarak belirlenmistir. Gézlemlenen Ug¢
6grencinin birinde basarisizliga karsi verdigi tepkiler belirgin bir sekilde gézlemlenmisken,
iki Odrencide ise kabul edilebilir duzeydedir. Gozlem verilerinde ise; o6gdrenciler
basarisizliklari durumunda kizginlik, bagkasini suglama ve Gzintd davraniglari
gosterdikleri belirlenmistir. Ogretmen gériisme verilerinde yer alan, égrencilerin herhangi
bir basarisizlik durumunda olumsuz tepkiler verip basarisizligi kabul etmemeleri, 6grenci

verileri ve gozlem verileri ile de blylk oranda desteklemektedir. Elde edilen bulgularla
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uyumlu olarak ustln yetenekli bireyler basarisizlik yagsamalari durumunda igine kapanma
(Delisle, 1982; Fink, 1965), endise (Bruns, 1992; Clark, 1988), kendine glivenmeme
(Belcastro, 1985; Bricklin ve Bricklin, 1967), hayal kirikligi (Baum, Renzulli, ve Hebert,
1994,1995; Bricklin ve Bricklin, 1967), agresiflik (Whitmore, 1980), kétimser dusunme
(Deliste, 1982; Van Boxtel ve Mbnks,1992), alinganlik (Butler-Por, 1987; Diaz, 1998), gibi
davraniglar sergilemektedirler. Calismadan elde edilen bulgularla, literatiirde yer alan
galismalar arasindaki uyum, orneklemde yer alan 6grencilerin kendilerinden beklenen

davraniglari sergilediklerini acik bir sekilde ortaya koymaktadir.

Calismadan elde edilen bir diger 6gretmen verisi Ustln yetenekli bireylerin ilgilerini
¢ceken bir gérevle ugrasmalari sonucu yapmalari gereken baska goérevleri unuttuklari
yonundedir. Elde edilen 6grenci verileri 6gretmen verileri ile ayni dogrultuda ve Ustln
yetenekli 6grencilerin ilgilerini geken bir isle ugrasmalari sonucu yapmalari gereken baska
isleri unuttuklari yonindedir. Gézlem siresi boyunca ise bu davranis 6grenciler tarafindan
sergilenmemistir. Bu davranigin sinif ortaminda goézlem calismalarinin sinirliigindan
kaynaklandigi disiinilmektedir. Ogretmen ve 6grenci verilerinden elde edilen bu durumun
baska arastirmacilar tarafindan da vurgulanmis olmasi galismamiz agisindan 6nemlidir
(Ersoy ve Avci, 2001; Akarsu, 2001; Ataman, 2003).

Ogretmen gériisme verilerine gére, Ustlin yetenekli bireyler yapmaktan
hoslandiklari iglerde derinlemesine arastirma yapma, o is igin fazla zaman ayirma, istekli
olma ve nitelikli Grin ortaya koyma gibi davranislar ortaya koyarlarken, yapmaktan
hoslanmadiklari is icin gabalamama, isi erteleme, gorevi gergeklestirmeme, niteliksiz Grln
ortaya ¢ikarma ve tepki gdsterme gibi davranislar sergilemektedirler. Calismadaki 6grenci
verilerinde ise Ustln yetenekli bireyler, baskalarinin kendileri adina kararlar aldiklarinda,
genellikle o karara uymadiklari ve kendi kararlarina uymay tercih ettikleri belirlenmistir.
Ogrenciler kendileri adina kararlar alindiinda kendilerini degersiz hissettiklerini,
kizdiklarini ve Gzuldiklerini dile getirmislerdir. Gozlem sulresi boyunca ise 6grenciler bu
davranigi gdstermemiglerdir. Bu baglamda her ne kadar Ustin yetenekli ¢ocuklar
sorumluluk sahibi bireyler olarak bilinseler de (Philips, 2001; Akarsu, 2001) hoslarina
gitmeyen, kendi adlarina alinan kararlari uygulamadiklari ve kendi fikir ve kararlarini

ortaya koyduklari soylenilebilir.

Calismada elde edilen onemli bulgulardan birisi de, Ustun yetenekli bireylerin
dgretmenleri tarafindan 6ddllendiriimeleri durumunda asiri mutlu olmalaridir. Ogrenci
verilerinde ise Ustun yetenekli bireylerin bagarilar karsisinda 6dul veya tebrik beklentisi

icinde olduklari ydnindedir. Basari durumunda herhangi bir beklentisi olmayan
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ogrencilerin olmasina ragmen oérneklemde yer alan &grencilerin ¢ogunlugu, basarilari
karsisinda farkli bir 6dll beklentisi igindedirler. Ogretmen, 6grenci ve gdzlem
bulgularindaki bu uyumlu durum, Ustlin yetenekli bireylerin fark edilme ihtiyaci i¢inde
olduklarini acgik bir sekilde ortaya koymaktadir. Ataman da (2003) yapmis oldugu
calismada, Ustiin yetenekli 6grencilerin baska bireyler tarafindan kabullenilmeye ihtiyag
duyduklari ve bu dogrultuda basariya ve fark edilmeye ihtiyaglari olduklarini

vurgulamaktadir.

Ogretmenlere gére, Ustiin yetenekli égrenciler kendileri igin uygun oldugunu
disundukleri oOnerileri kabul ederlerken, begenmedikleri 6nerilere kargl ise direng
g6stermektedirler. Ogrenci goérisme bulgularina gore ise, Ustlin yetenekli dgrenciler
baskasi tarafindan yodnlendirildiklerinde reddetme, uyum saglama ve Uzulme tepkileri
verebilmektedirler. Yapilan sinif ici gézlemlerde, Ustiin yetenekli 6grencilerin arkadas ve
ogretmenin direktif vermelerinden hoglanmadiklari belirlenmistir. Elde edilen 6drenci ve
g6zlem verileri birbirleri ile ayni dogrultuda iken 6gretmen verileri aksi dogrultudadir. Bu
durum ogretmenlerin 6grencileri tanimada yetersiz kaldiklari yontinde degerlendirilebilir.
Kitano (1990), yapmis oldugu calismasinda Ustin yetenekli dgrencilerin bagdimsizlik
Ozelliklerinden dolay! disaridan bir otorite tarafindan kontrol edilmeye karsi tepki
gosterdiklerini belirtmektedir. Ayni sekilde Torrence (1981), bu 6grencilerde otoriteyi
sorgulama, rutin iglerden hoslanmama, kurallara karsi gelme gibi davraniglarin
gorilebilecegini belirtmektedir. Bu noktadan hareketle drneklem de yer alan dgdrencilerin
kontrol edilmeye ve direktif almaya karsi direng gosterdikleri ve karsi koyduklari sonucuna

ulasilabilir.

Elde edilen 6gretmen verilerinde Ustiin yetenekli 6grencilerin yaptiklari esprilerin
anlasilmamasi durumunda verdikleri tepkiler 6fkelenme, moral bozulmasi, 6nemsememe
seklindedir. Ustlin yetenekli 6grenciler yaptiklari esprilerin anlagilmamasi durumunda bu
durumu komik bulma, umursamama, tekrar agiklama, sinirlenme, ortami terk etme gibi
davraniglar sergilediklerini belirtmiglerdir. Yapilan gézlem c¢alismalarinda bu tirden bir
davranisa rastlanmamistir. Bu durum 6gretmen ve 6grenci verilerinde ayni dogrultuda
olup Ustiin yetenekli bireylerin sahip olduklari espri yeteneklerini karsilarindaki insanlari
incitici yonde kullanabildiklerini gdstermektedir. Literatlirden elde edilen bilgilerde Ustin
yetenekli bireyler espri yapma, anlama glciu yuksek olan bireylerdir. Bu duruma karsin
esprileri anlasiimadiginda kizabilir, asiriya kagabilir ve sinifin maskarasi durumuna
disebilirler (Shade, 1991; Ataman, 2003). Hem yapilan diger ¢alismalarda hem de hem
de 6gretmen ve 6grenci mulakat verilerinde espri anlayisi ve sinif i¢i yansimalari ile ilgili

bulgular arasinda bir uyum varken, sinif ici gozlemlerde bdyle bir durumun
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g6zlenememesi sinif iklimi ve goézlem calismalarindaki yapay durumun olumsuz bir

yansimasi olarak degerlendirilebilir.
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BOLUM vI

6. SONUGLAR VE ONERILER

6.1. Sonuglar

Calismadan elde edilen bulgular analiz edildiginde 6érneklemde yer alan

ogrencilerin kendilerinden beklenen;

v

AN

AN

v
v

Derste iglenilen konularin ilgi alanlarina girmemesi, kolay ve hizl

o6grenmelerinden dolayi sinifta derse odaklanmakta zorluk gekme,

Karsilagtiklari problemlerle kendileri micadele etmeyi tercih etme, rehberlige

ihtiyagc duymama ve bu baglamda ydnlendirmeye karsi diren¢ gésterme,
Cevre ve insanligi ilgilendiren konularda asiri duyarlihk goésterme,

Kurallar konusunda hassas olma, kurallara uyulmamasi durumunda asiri tepkiler

ortaya koyabilme,

Kendilerine hedef belirlemeleri ve yaptiklari islerden memnun olmamalari

sonucu mukemmeliyetgilik yasama,

Basarisizhigi kabul etmeme, herhangi bir basarisizlik durumunda asiri tepkiler

verebilme,
Kendilerine direktif verilmesinden hoglanmama,

iigilerini geken bir ise asiri yogunlagmalari sebebiyle yapmalari gereken esas isi
unutma,

Kendi kararlarini kendileri almak isteme, aksi taktirde isteksiz ve agresif tutumlar
sergileyebilme,

Odiil beklentisine sahip olma ve bu sebeple fark edilme ihtiyaci iginde olma,

Yaptiklari esprilerin anlasiimamasi sonucu asiri tepkiler verme,

davraniglarini gosterdikleri sonucuna variimistir.

Bu bulgulardan hareketle drneklemde yer alan 6grencilerin istendik 6zelliklerinin

6grenme ortamlarina olumsuz yansimalari oldugu sonucuna ulasilabilir. Bir baska bakis

acisiyla bulgularda belirtilen hususlar boyutuyla literatiirle bir uyum icinde oldugu

soylenebilir.
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Sinif ortaminda gézlemlenen;

v" Asiri merakli olma ve o6gretmenlerinin zorlanacaklari sorular sormama,

v Kolay ve hizli 63renmeleri sonucu d6dev ve alistirma yapmaktan sikilmama

ornekleme 6zel durumlar oldugu sonucuna variimigtir.

Bu davraniglarin sinif ortaminda goézlenmemesinin veya literatirle uyumlu
olmamasinin tanillama sistemindeki olasi hatalarin bir yansimasi olabilecegi

dusunulmektedir.

6.2. Oneriler

6.2.1. Aragtirma Sonucuna Dayali Oneriler

e Ogrencinin derse dikkatini gekmek amaci ile ders aninda diger O6grencileri
etkilemeyecek sekilde 6grenciye anlatilan konu ile ilgili normal dizeyin ilerisinde
sorularin yer aldigi ¢galismalar sunulmalidir.

e Sinif ortami &grencinin  bagimsiz ¢alismasina imkan verebilecek sekilde
dizenlenmelidir.

o Alistirma ve ev ddevlerinde 6gretmenler Ustln yetenekli 6grencilerine konu ile ilgili
daha derinlemesine arastirma yapabilecegdi firsatlar sunmali, arastirmalarini sinif
ortaminda arkadaslari ile paylasmasina imkan verilmelidir.

e Soru cevap ve ornek olay gibi teknikler kullanilarak 6grencinin insanlik ve gevre ile
ilgili karsilagsabilecekleri durumlar sinifa tasinmali, 6grenciye bu duruma uygun

dondatler verilmelidir.

e Ogrencinin yonlendirmeye karsi gosterdigi direnci makul seviyeye indirmek

amaciyla okul, aile ve rehberlik uzmanlari igbirligi saglanmalidir.

e Ogrencilerin yapmaktan hoslanmadiklari isler konusunda fazla israrci olunmamal,

sevdigi gorevleri gerceklestirirken en iyisini yapmaya tesvik edilmelilerdir.

e Ogrencilerin basarisizliklari durumunda onlarin  bu basarisizliklarini  telafi

edebilecekleri imkanlar sunulurken basarisizlik durumuna da alistirilmalidir.
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Espri kabiliyetlerinin sinif ortamina olumsuz yansimalarini 6nlemek igin bu

ogrencilerin empati becerilerinin gelisimine yardimci olunmalidir.

Ustiin yetenekli 6grenciler igin destek odalarinda program hazirlama s6z konusu

oldugunda olumsuz ézellikler de géz éninde bulundurulmalidir.

Sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarina Ustlin yetenekli ¢cocuklar ve 6zellikleri

hususunda gerekli egitim programlari dizenlenmelidir.

6.2.2. ileride Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Ustiin yetenekli bireylerin istendik &zelliklerinin sinif ortamindaki olumsuz
yansimalarinin en alt dizeye indirebilmek igin 6gretmenlere yonelik bilgilendirme
galismalari yapiimalidir.

Bu calisma konusunun bir devami olarak nicel bir ¢alisma gerceklestirilip daha
fazla 6gretmene ve 6gdrenciye ulagiimasi saglanabilir.

Ustiin yetenekli bireylerin istendik ézelliklerinin sinif ortamina yansimalariyla ilgili
bu calisma sadece ilkokul dizeyinde degil ilkdgretim ve orta égretim dizeyindeki
Ustlin yetenekli 6grenciler ve bransg 6gretmenleri ile de gergeklestirilebilir.

Ustlin yetenekli bireylerin égrenme ortamlarinda gelistirdikleri bu davranislarin
ergenlik donemiyle birlikte herhangi bir degisime ugraylp ugramayacagi

hususunda bir galisma gerceklestirilebilir.
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EK-1

OGRETMEN GORUSME SORULARI

1. Siz ders anlatirken dikkatini toplama ile ilgili problem yasiyor mu? Cevabiniz evet

ise bu duruma tepkiniz nasil oluyor?

2. Sordudu sorularla sizi zor durumda biraktigi oluyor mu?

3. Odev yaparken ya da bir gérevi gerceklestirirken rehberlige ihtiyag duyuyor mu?

4. Sinifta yapilan etkinliklere ve alistirmalara gonilli olarak katilir mi? Bu konuda
akranlarindan farklihgi var midir?

5. Cevre ve insanlikla ilgili, diger cocuklardan farkli olarak bazi endiselerini dile

getirdigi oldu mu? Olduysa bunlar nelerdir?

6. Kurallarin uygulamasi konusunda taviz vermedigi, arkadaslarini kirdigi ya da onlar
tarafindan dislandigi durumlar oluyor mu? Ornek verebilir misiniz?

7. Yapti§i 6dev ve proje galismalarinda ortaya koydugu Urinler kendisini tatmin
ediyor mu?

8. Basarisizlik durumunda tepkisi nasil oluyor?

9. ilgisini geken bir isle ugrasirken asil yapmasi gereken gérevlerini unuttugu oldu

mu? Ornek verebilir misiniz?

10. Ogrencinize yapmaktan bliyiik zevk duydugu ve yapmaktan hoslanmadigi iki ayri
gorev verdiginizde bu iki gorevi gerceklestirirken ortaya koydugu davraniglar arasinda

nasil farkhliklar géralar?
11.0gretmeni olarak basarisini édillendirdiginizde nasil tepki verir?

1. Birigi nasil yapacagl konusunda siz veya arkadaslari ona éneride bulundugunda
bu durumu nasil kargiliyor?
2. Sinifta yaptidi espriler arkadaslari tarafindan anlagiimadigi durumlarda nasil tepki

veriyor?
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EK-2

OGRENCi GORUSME SORULARI

1. Ogretmenin ders anlatirken dikkatli bir sekilde 6gretmenini dinleyebiliyor musun?

2. Merak ettigin bir konuyu 6gretmenine sordugunda yeterli cevabi alamadiginda ne
yaparsin?

3. Biris yaparken karsilastigin bir problemi ¢gézmek igin kendi kendine mi ugrasirsin

yoksa 6gretmeninden yardim mi istersin? Nigin?

4. Ogretmeninin verdigi ev ddevleri ve sinifta yapmani istedigi etkinliklerin gerekli

olup olmadidi hususunda ne dusliniiyorsun?
5. Seni gevre ve insanlikla ilgili endiselendiren en énemli husus nedir? Nigin?

6. Arkadaslarinla bir grup calismasi yapacaksiniz. Sen grup baskanisin. Ogretmenin
verdigi yonergeye (kurallar listesine) uymayan grup uyelerine nasil davranirdin?
Nicin?

7. Bir derste, 6gretmeninin verdigi bir gorevde ve ya yapacagin her hangi bir iste
kendine Ust bir hedef belirler misin?

8. Bekledigin basariya ulasamama durumda ne yaparsin?

9. ilgini ceken bir etkinligi yaparken, yaptigin ise odaklanman neticesinde ihmal
ettigin /unuttugun bir gérevin oldu mu? Agiklar misin?

10.Ailenden birisi ve ya o6gretmenin sana yapmaktan hoslanmadigin bir gorev
verdiginde ne yaparsin?

11.Senin basarin karsisinda arkadaslarinin ve 6gretmenlerinin tutumlarinin nasil

olmasi seni mutlu eder?

12.0gretmeniniz bir etkinlik icin sizin gruplar olusturmanizi istedi ve senin grubunun

baskani olarak bagka bir arkadasini secti. Bu durum seni nasil etkiler? Nigin?

13.Arkadaslarin yaptigin esprileri anlamadiklari veya yanlis anladiklari oluyor mu? Bu

durumda sen ne yapiyorsun?
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Davranis

Gozlenemedi

Kabul edilebilir
diizeyde (Kismi
olarak
gozlenmedi)

Belirgin bir
sekilde gozlendi

Aciklamalar

Derste sikilma, dersi
dinlememe, baska
islerle ugragsma

Ogretmeni zorlayici
sorular sorma

Yoénlendirmeye karsi
direng gosterme

Alistirma ve 6dev
yapmaktan
hoslanmama

insanlikla ilgili
konularda kaygi
tasima

Kati kuralciliktan
dolayi kati ve
patronumsu
goérinme

Kendisini asiri
elestirme, yaptig
isten memnun
olmama

Basarisizlik
durumunda asiri
tepki verme

Bir noktaya asiri
yogunlastigi igin
yapmasi gereken
baska isleri aksatma

Kendi kararlarini
almada israrci olma,
baskalarinin kendisi
adina aldigi
kararlari kabul
etmeme

Basariya ve fark
edilmeye ihtiyac
duyma

Arkadas ve
O0gretmenlerinin
direktif vermesinden
hoslanmama

Yaptidi espriler
anlagiimadiginda
sinirlenme
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